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Este articulo presenta la propuesta pedagogica titulada “Aventulec-
tores, un viaje detras de las palabras”, desarrollada en el Colegio OEA
LE.D. Esta se da como parte del trabajo de grado en el proceso de
formacion para aspirar al titulo de Licenciadas en Educaciéon Espe-
cial. La propuesta se enfoc6 en mejorar la comprension lectora
inferencial indirecta en un aula diversa, incluyendo estudiantes con
discapacidad. En esta propuesta, el disefio de material accesible fue
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un componente crucial para garantizar la equi-
dad en el aprendizaje.

La propuesta surgio6 tras la necesidad de for-
talecer la competencia de comprensiéon lectora
inferencial indirecta en el grado 402, desde una
perspectiva inclusiva. Este grupo estuvo confor-
mado por 34 estudiantes entre los 10 y 11 afios,
dos de ellos con discapacidad intelectual y uno
con baja vision.

Como referentes tedricos, tuvimos en cuenta
que, en la comprension lectora, de acuerdo con
Pérez y Gardey (citados por De Leon, 2021), el
“desarrollo de significados se da a través de la
identificacion de las ideas mas importantes de un
texto que se vinculan con aquellas ideas alcanzadas
previamente” (p. 46). Por otra parte, se contemplo
laidea de que las inferencias son “representaciones
mentales que el lector construye o anade al
comprender el texto, a partir de la aplicacion de sus
propios conocimientos, a las indicaciones explicitas
en el lenguaje” (Gutiérrez Calvo, 1999, citado en

Abusamra, 2010, p. 98).

Ademas, la propuesta se plante6d teniendo
en cuenta el Diseio Universal del Aprendizaje
(DUA), el cual busca “superar las barreras entre
estudiantes con y sin discapacidad, promoviendo
un entorno educativo inclusivo, desde donde se
reconozca la singularidad de cada estudiante y se
adapten estrategias educativas” (Pastor et al, 2011).
Por tanto, se reconoce la importancia de adaptar el
material, entendiéndose como “empleo de recursos
didacticos adaptados segun las caracteristicas
individuales de los estudiantes, relacionados con
los contenidos curriculares, recursos y dinamicas
escolares” (Federacion Sindrome de Down, 2023).

Como factor referido a las politicas educativas,
la Secretaria de Educacion Distrital (2020) destaca
la importancia de adquirir competencias textuales

en el ciclo dos, de tal forma que se permita a los
estudiantes el desarrollo de la comprension lectora,
incorporando las inferencias indirectas. Lo anterior
significa que se espera que los estudiantes de cuarto
grado lleguen al nivel de comprensién lectora
inferencial indirecta, objetivo al cual se adscribio
la propuesta pedagogica.

En coherencia con lo anterior, la propuesta
pedagdgica considero seguir el modelo pedagogico
dialogante, con el cual se busca que los estudiantes
construyan conocimientos de manera individual,
pero también con el apoyo del maestro y la
comunidad, considerando a estos ultimos
como figuras responsables en la educacién de
las nuevas generaciones. Ademas, se integro
al aprendizaje significativo como un puente
educativo, aprovechando los conocimientos previos
de los estudiantes, sus experiencias e intereses para
generar un impacto mas significativo en el proceso
de aprendizaje.

Para ejecutar esta propuesta, en primera
medida se realizé6 una caracterizacién haciendo
uso de juegos y canciones, lo cual permiti6 iden-
tificar los gustos, intereses y necesidades de los
estudiantes del grado 402; esto, por medio de la
observacion participante y de reflexiones y hallaz-
gos consignados en los diarios de campo. Con lo
anterior, se definieron como gustos comunes los
temas relacionados con los dinosaurios, el uni-
verso, peliculas actuales, la musica, los videojuegos
y juegos colectivos en el aula. También se llevo a
cabo un pre-test que buscaba identificar el nivel de
comprension lectora en el que el grupo se encon-
traba, determinando que, aunque los estudiantes
lograron resolver las preguntas de comprension
lectora inferencial directa, requirieron un mayor
afianzamiento en aquellos contenidos que reque-
rian hacer inferencias indirectas, por lo que se
disené material didactico-accesible; en primera
medida, para el fortalecimiento de la compren-
sion lectora inferencial indirecta y, en segundo
lugar, para favorecer el acceso a la informacién y
la participacién de los estudiantes.



Una vez caracterizado el nivel lector, la pro-
puesta pedagogica se disendé como Proyecto
Pedagogico de Aula (ppa), con la intencion de
transformar los paradigmas educativos de tal
forma que se orienten a la practica construc-
tiva, integrada, critica y creativa, para que se
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1 hora a la semana
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Criterios: Textual e inferencial (directo e indirecto).
Plan de evaluacion: Procesual.
Técnicas: Pretest y postest.

Instrumentos: Diarios de campo, pruebas objetivas,
guia de actividades.
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Figura 1. Componentes de un pps

Fuente: claboracién propia.

Respecto de los contenidos de ensefianza, se
definieron tres tematicas principales, establecidas
seguin los gustos e intereses del grupo, tales como
“El mundo de los dinosaurios”, “Viajando por el
Universo” y “El cinema de las Inferencias”. Desde
alli se fueron abordando diferentes elementos de la
comprension lectora inferencial de menor a mayor
complejidad. Asipues, en “El mundo de los Dino-
saurios” se inici6 por identificar las ideas princi-
pal y secundaria, y la estructura general del texto
(inicio, nudo y desenlace), seguido por la transicion
entre las inferencias directas hacia las indirectas. A
su vez, el tema de “Viajando por el Universo” se
orient6 a realizar inferencias indirectas sencillas de
sinonimia y antonimia. Finalmente, en “El cinema
de las inferencias”, a través de peliculas modernas,

formen estudiantes auténomos y puedan llevar
el conocimiento a su vida cotidiana. Para esto,
tomamos la estructura y criterios propuestos por
Carrillo (2001), tal como se indica en la figura 1,
que contempla contenidos, actividades, material,
evaluacion.

Comprension Inferencial Directa: Idea
principal y secundaria, composicion textual.
Comprension Inferencial Indirecta:
Sustitucién, sinonimia, antonimia, inferencias
puente.

Momentos: inicio, central, final

Juegos, canciones, entré otros

Elaboracién de material accesible.

se realizaron inferencias indirectas de sustitucion
e inferencias puente.

En el desarrollo de las actividades, cada
encuentro estuvo dividido en tres momentos
como aparece en la figura 2. Al inicio se realiza-
ron actividades “rompe hielo” donde se usaron
estrategias como: una cancion de inicio de auto-
ria propia y elaborada especificamente para este
grupo, uso de canciones instrumentales de distin-
tos géneros musicales las cuales fueron utilizadas
para ambientar juegos en relaciéon con el tema,
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por ejemplo: los opuestos, adivina quién, raspa
y gana para adivinar el dinosaurio, entre otros.
En el momento central, se realizaron actividades
relacionadas con la comprension lectora infe-
rencial directa e indirecta como lectura de cuen-
tos e historietas, proponer un final alternativo a
la historia, construccién de historia colectiva y
representacion de las partes de la historia pro-

puesta por medio de dibujos. Como actividad de
cierre, se llevaron a cabo ejercicios para evaluar
el proposito de la sesion, en donde los estudian-
tes respondieron preguntas teniendo en cuenta la
comprension de lectura inferencial directa e indi-
recta, tanto de manera individual como grupal.
La sesion culminé con una cancién de despedida,
también de autoria propia.

Esquema de clase desde

Momento inicial Ave nt u Le Cto res Momento de cierre
Cancién de Ejercicios
bienvenida y Momento central evaluativos y
juego referente al Actividades sobre cancién de
tema comprension despedida

lectora inferencial
directa y/o

indirecta

Figura 2. Esquema de clase desde AventuLectores

Fuente: claboracion propia.

En relacion con la adaptacion y elaboracion de
material accesible, este tuvo en cuenta las carac-
teristicas y necesidades particulares de los tres
estudiantes con discapacidad, para que pudiera
ser aprovechado por todos los estudiantes del

grado 402.

Por ejemplo, para fortalecer la comprension
lectora inferencial indirecta, se emple6 alto con-
traste de color; uso de letra en macro tipo; textos
cortos caracterizados por contar con lectura facil
e imagenes concretas, donde también se usaron
paletas informativas de los personajes de cada
cuento (figura 3), las cuales sirvieron para mantener
la conexion de los estudiantes con la narracion y
las preguntas formuladas; entre otros. A su vez, se
realiz6 material como Kamichivay (figura 4); golosa
de reto; cartel en formato pop book (figura 5);
concéntrese (figura 6); cuento interactivo digital

(figura 7); historietas para completar (figura 8);
canciones con letras y movimientos; imagenes en
tamafio poster; audiocuento; el cofre pregunton
para comprension de lectura directa e indirecta;
siluetas para sombras chinescas y objetos de la
historia, los cuales fueron disefiados teniendo en
cuenta los parametros anteriores.

Las guias evaluativas se caracterizaron por tener
textos cortos y preguntas de selecciéon multiple con
unica respuesta y con imagenes de apoyo para
todos los estudiantes, pues solo se ajust6 el tamafo
de la letra a Arial 16, pensadas segtn las carac-
teristicas visuales del estudiante con baja vision.

Figura 3. Paletas informativas de los personajes del cuento

Fuente: claboracion propia.



Figura 3. Kamichiway

Fuente: claboracion propia.

Figura 5. Cartel en_formato pop bock

Fuente: claboracion propia.

Figura 6. Concéntrese de Dinosaurios

Fuente: claboracion propia.

Figura 7. Cuento interactwo digital

Fuente: claboracion propia.

Figura 8. Hustorieta ampliada y en macro tipo

Fuente: elaboracion propia.

Adicionalmente, se emplearon otras estrate-
gias didacticas, tales como el uso de musica para
acompanar la actividad inicial de cada sesion y
como apoyo para algunos temas, audiocuentos,
canti-cuentos, juguetes de dinosaurios, el juego de
preguntados, titeres, pelotas, libros tipo pop-up 3D
y gafas de realidad virtual.

Como parte de la valoracion, se realiz6 una
preevaluacién al inicio de las interacciones,
desde la cual se buscaba determinar el nivel de
comprension lectora en el que se encontraban
los estudiantes, siendo implementado en dos
momentos: inicialmente, por medio de un texto
leido por las docentes en formacion, desde el
cual se plantearon preguntas de nivel literal,
inferencial, directas e indirectas, procurando la
participacion de todos, haciendo un registro de
las respuestas verbales. Para el segundo momento,
se les entregd una hoja que contenia las imagenes
de la secuencia de una historieta, donde los
estudiantes completaban los dialogos segtin lo que
ellos consideraban que daba cuenta de la historia.

Dentro del cierre de la propuesta, se llevo a cabo
una evaluacion posterior que buscaba verificar si
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se alcanzo el nivel de comprension lectora inferen-
cial indirecta deseado. Este instrumento contenia
actividades donde se evaluaron ideas principales,
inferencias de sinonimia, antonimia, sustitucion y
puente, empleando preguntas de seleccion multiple
con unica respuesta, ademas de items de relacion
y de completar.

Para la evaluacién se tuvo en cuenta, para el
nivel de lectura inferencial directa, si los estudian-
tes lograron identificar la estructura lineal del texto
(inicio, nudo y desenlace) y las ideas principal y
secundaria del texto. Finalmente, para el nivel de
lectura inferencial indirecta, se contemplo si los
estudiantes lograron el aprendizaje de inferencias
de sinonimia, antonimia, sustituciéon y puente.

Con lo anterior, desde el rol como educadoras
especiales en formacion, se espera mediar procesos
educativos para que los y las estudiantes accedan
a la informacién y a los contenidos, en este caso
referentes a la comprension de lectura inferencial
indirecta, por medio del disefio e implementacion
de material accesible, desde el cual se reconozca
a los estudiantes tanto de forma individual como
grupal, resaltando sus particularidades y apoyando
sus potencialidades.

Por tanto, es fundamental la implementacion
del DUA, ya que permite resaltar las habilidades y
destrezas de los estudiantes, ampliando las opor-
tunidades en los procesos de ensefianza/aprendi-
zaje. En este contexto, el modelo dialogante que se
implementa en la institucion resulta pertinente, ya
que crea mayores vinculos entre docentes y estu-
diantes y, al no ser un modelo rigido, permite un
“didlogo” e interacciéon mas fluidos y amigables.
Con lo anterior, se genera una apuesta por mejo-
rar la inclusién educativa, transformando la edu-
cacion en un espacio que celebre la diversidad y
la diferencia, reconociendo el derecho de todos y

todas a recibir una educacion que se adapte a sus
necesidades individuales.
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