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Hesumen., Se presenta una investigacion desarrollada en Ta Ins-
tituciin Educativa Distrital Monteblanco con los estudiantes de
grados cuarto y quinto de primaria que afrontan mavores necesi-
dades educativas, lo que los convierte cn una poblacion altamente
vulnerable. [gualmente se exponen las formas de vulnerabilidad
educativa, caracterizadas en la vulnerabilidad académica, en la
convivencia ¥ por la condiciin de ninee, junto con sus multiples
factores de riesgo, que ocasionan desercién v fracaso escolar.
Finalmente, se muestra como [a estrategia pedagogica fortaleee
provectos de vida come factor de proteccion para resarcir la vl
nerabilidad en los estudiantes,

Palabras clave: vulnerabilidad educativa, diversidad, estrategia
pedagipica, provectos de vida, desercion escolar.

Expeditionary school walkers

Summary. This article presents a research that took place in the
District Educational Institution Monteblanco in Bogotd, Colom-
bia. One worked with the students of the fourth grade as well
as with the primary schonol pupils who have higher educational
needs which makes them very vulnerable. Furthermore it not only
describes an educational vulnerability, both academic or social,
in a context of a childhood, but it also shows the risk factors
that lead to abandoning school and educational failure. Finally,
it shows how the pedagogical strategy helps students to create
lifetime projects with meaningful goals as a protection factor, in
order to change the level of vulnerability in their lives.

Key words: educational valnerability, diversity, pedagogical
strategy, lifetime project, school desertion.

Apostarles a los suenos en las mentes v cora-
zones de los ninos de la Institucion Educativa
Distrital Monteblanco (Usme) resulta toda

una “expedicion” de aprendizaje, ensefanza, conviven-
cia y construccion de mundos posibles, donde unos v
otros entrelazamos las manos como protagonistas. Esle
es el reto que nos invita a ser participes de la construc-
cion conjunta de espacios diferentes en la pedagogia
para todos aquellos que son vulnerados en su mismidacd.
Las docentes acompanantes e investigadoras de este
provecto apostaron a esta iniciativa que se convirtio no
solo en un camino largo, aunado v comprometido, sino
que brindo la posibilidad de dar a conocer el trabajo
que se ha venido realizando. Un provecto de vida que
nos muestra el significado de ser maestro de verdae.
(Quiza porque estamos convencidas que al dar a conocer
nuestro proyvecto, permitimos encuentros de didlogo v
socializacion de la experiencia que hemos tenido con
la nifiez, v a la vez nos fortalece como seres humanos
v pedagogos,

Gracias a la convivencia con los estudiantes de esta
experiencia nos convertimos en expedicionarias de los
procesos, de las historias de vida, que consolidaron el
diseno y puesta en marcha de una estrategia pedagogica
comao factor de proteccion.
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Creemos firmemente gue el presente texto enriquecera
nuestra experiencia v nuestro didlogo, para fortale-
cor el sistema educativo y proponer estrategias que
heneficien a la poblacian infantil de las instituciones
educativas,

Lugar de partida de esta expedicion

Es la hora de salida, en el corredor tres maestras se
encuentran desconcertadas:

“ no sé qué hacer®, “es coma si nada de lo
que se hace en ef aula tuviera sentido”, “3yv los
estudiantes?.. ;qué pasa con ese chico de 12
anos de 3° de primaria, que no mira a los ojos,
es calladlo, solitario, su postura encorvada?” "y la
nina... que se esconde al leer, termina lorando v
ha repetido varios anos”., “v la escritura, jpor gue
tan fastidiosa para elfos?” “ahhhh... algunos casi
na vienen, de hecho Sebastian' va no volvid™.

Situacion que para las maestras se hacia dificil al no
saber hacia donde seguir. ;Camo comprender o gque
pasa en sus mentes? ;Jue estralegias construir desde la
pedagogia para fortalecerlos? ;Como responder desde
la escuela a sus necesidades, intereses y riesgos? Estas
inquietudes estaban haciendo eco en una practica de la
que, reflexionada, se pretendia que emergieran sujetos,
escenarios, relaciones vy discursos distintos, es decir,
otra escuela.

Por otra parte, el descanso era un momento gue los
hacia salir se su monotonia, les robaba sonrisas v los
mismos ninos que en el aula eran imperceptibles,
escondidos tras sus lapices y cuadernos arrugados,
afuera se hacian en grupo, conversaban, se abrazaban,
escuchaban al otra. ;De qué hablant ;De donde surgen
sus motivaciones? ;Qué los retiene placenteramente
en la escuela?

tn el ano 2001 el interés era fuerte en los alumnos
de primaria por el reality Expedicion Robinson?, esce-
nas, acciones y nombres que se decian unos a otros,
pruebas que practicaban en el descanso esperando
con ansia no escuchar el timbre que senalara el final
del mismo.

msmlire Goticio

Programa de tebevisiin colomlxano,
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El encuentro

Para las maestras el encuentro se hizo posible cuando
nos decidimos 2 ver mas alla de lo visible, lo que hacian
los nifos, por qué y como lo hacian. Entonces empeza-
mos no solo a observar, sino a conversar y a conocer el
tino de juegos que efectuaban: nos fueron explicando
y fuimos parle de las pruebas, camine que consolidé
la plataforma para direccionar el trabajo pedagogico v
proponerles a los estudiantes llevar sus juegos e inle-

reses al aula.

~Profe jv si hacemos un Consejo de Grupo!

- JConsejod

~Si, nos reunimos en circulo para escucharnos v hablar
de cada uno y ahi decidimos...

-¥ podemos hacer tribus como grupos y Nos ponemaos
pruebas para hacer entre 1odos.

... [AR! pero pongamosle nombre a cada una, un colar,
alpo que nos diga gue somos diferentes...

-¥ pademos decorar el salon como una isla, cada tribu
con su plava y escogemos materiales.

Asi cada una de las propuestas se fue uniendo hasta
conformar un grupo de estudiantes de 4* v 5 de pri-
maria que presentaba dificultad en su aprendizaje v
cuyo nombre decidido en un Consejo fue: “Expedicion
Fscolar C7. La C porque siempre habian existido en el
colegio las letras A v B para los grupos, pero ahora era
diferente, un grupo distinto, por eso debia ser €,

Para nosotras como docentes fue un reto que no resolvio
las dudas con respecto a los grupos, v a la vez sembro
nuevos interrogantes, que nos motivaron a conocerlos,
hablarles y escucharles, generando en nosolras un
proceso que Freire (1994: 28) expresa de aprendizaje
permanentemente disponible para repensar lo pensado,
revisar nuestras posiciones, buscando involucrarnos con
su curiosidad v los diferentes caminos y senderos que
ella lo hace recorrer. Ir tras la pesquisa de lo diferente,
lo diverso de la infancia.

Britjula para expedicionar

Para emprender el viaje al interior de sus vidas y visuali-
zar sus pensamientos v sentimientos, fue necesano que
nos hiciésemaos leves v desprevenidas, simplemente era
embarcarnos en sus jUegos, sus Msas, sus secretos, si
cotidianidad.




brajula nos fue mostrandeo la direccidon hacia dénde
wir en tal descubrimiento, observarlos en el aula,
patio, la caseta, la reja, la esquina, el callejon, los
ncios, sentarnos a participar de sus conversaciones
scucharlos para conocerlos, Este gran ejercicio, que
wkart v Lemercinier (1990; 11-12, cit. en Avila, 2001)
Iresan comao “un comunto de representaciones socia-
das de lo real... gque permiten percibir e interpretar el
0 2N gue vivimos”, esla accion nos permitio gene-
un puente de confianza v conocer sus historias de
a. Otra de las acciones se dirigic hacia la familia (la
miad, el papd, la ta, la abuela, el vecing, erc.), quienes
s dejaron conocer sus intimidades v encontrar un
vicio para no sepuir callando sus miedos, sus culpas,
secretos, un lugar para ser reconocidos, tomados en
=nta v ser parte de la expedicion.

anterior demostrd otras dinamicas grupales, nuevos
rios de campo, gue ueron la ruta para encontrar el
Il donde se escondia el mapa para expedicionar, En
as palabras, un acto de curiosidad epistemolégica en
jue, al tomar distancia de las siuaciones mencionadas,
s aproximabarmos a ellas con el impetu v gusto de
scubrirlo (Freire, 1994: 47),

r supuesto on el interior del avla el juego expedi-
nario seguia, cada dia con mas propuestas. Un dia
spués de una pelea en la que las profesoras no es-
imos presentes, los estudiantes compromedidos, en
senso con el cursa, resalvieron el conflicto: “jProfe!
s estaban peleando, pero los separamaos, va hablamos
e perdonaron...”.

uacion que brindd una nueva propuesta en los mu-
achos para nombrar delegados de cada wibu, que
reunieran y en una exposicion plantearan formas,
mbres v acuerdos para crear mesas, como mesa del
logo, mesa del perddn, mesa de la reconciliacion,
sa del aseo, mesa de las pruebas, que promovieron
a eslratepia de convivencia,

as que se empiezan a encender

convivencia en el aula v la dinamica tribal fueron uno

los aprendizajes que las maesiras logramos como
ullado del trabajo en equipo, al igual que el reco-
cimiento, y proponer, construir v jalonar cuando no
bia salida. Por eso se fortalecio el trabajo pedagogico
westigativo gue nos permitic hallar por qué los ninos

fracasaban en la escuela o desertaban del sistema esco-
lar, caracterizindolos como poblacion vulnerada,

A partir de los encuentros, las lecturas, el andlisis de cada
una de las rutas emprendidas, la escritura vy reescritura
de textos, la reconstruccion de las narrativas particulares
desde las experiencias familiares, barriales, vecinales, se
dio soporte a la investigacion “Expedicion escolar C:
una apuesta por la convivencia vy el aprendizaje signifi-
cativo”, en la que fuimos comprendiendo el término de
vulnerabilidad va no desde afuera (social, econdmica,
en salud, gubernamental), sino desde la misma escuela,
en su cotidianidad.

La vulnerabiliclad educativa vista como “el proceso
permanente de cambio atravesado por factores de
riesgo v de proteccion, que ocasionan en los agentes
escolares sitluaciones que debilitan y/o lesionan su de-
sarrollo integral”, generaba desmotivacion, dificultad en
los procesos convivenciales v académicos v por ende
desercion escalar. Un grupo o persona puede ser mas
vulnerado que otra en la medida en que las situaciones
de riesgo sean mayores; en este caso, quienes hacian
parte de la expedicidn manifestaron mayor riesgo de
vulnerabilidad. Ahora bien, ;como se manifestaba en
la escuela, por gué vulnerabilidad escolar? El viaje ex-
pedicionario nos permilid encontrar cuatra formas en
que se observaba.

La primera, la vulnerabilicad extraescolar, es dedr, todas
aquellas situaciones de tipo social (desplazamiento, dé-
ficil economico, carencia de vivienda, desempleo, des-
nutriciton, hacinamiento), familiar (violencia intrafamiliar,
separacion, abandono, sobrecarga de funciones, trabajo
infantil), barrial (violencia vecinal, robo, violaciones,
pobreza, negacion v rechazo por la cultura), educativo
(discontinuidad escolar, poco o nulo apovo en la casa,
camhbio continuo de institucidn educativa) que afectan el
desarrollo de los estudiantes, dejando carencias de wodo
tipo que traen al aula v que siendo desconocidas para
las maestras perturban su aprendizaje v convivencia.

.. las pandillas funcionan con grupos que se rednen,
ahi uno comienza a hablar, a conocer gente v apren-
der como es eso..,

Lo tnico que quiero es salir corriendo, no entiendo o
gue me esta pasando, mataron a b amige o, yo no
pude hacer nada vy no quiero estar en clase, copiando

v ya, necesita desahogarme.

YVoces de estudiantes
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La segunda, vulnerabiliddad académica, reflejada en |a
falta de articulacion significativa del plan de estudios,
de los proyecios v de fas actividades cotidianas de los
estudiantes, se manifiesta en la ruptura de procesos
entre primaria v secundaria. v en el alto indice de logros
pendientes en las areas basicas y el bajo rendimiento

escolar

Lo descrito permite identiflicar que el curriculo predomi-
nante -si bien ha sido trabajado v orpanizado de forma
secuencial-, en palabras de Bernstein (en Universidad
del Valle, 1983), se encuentra desvinculado del mundo
que el nino vive fuera de la escuela, causando desintercs,
desmotivacidn y poca pertenencia por ¢l conocimiento,
pues las propuestas no logran conciliar con los intereses
de los estudiantes. Aungue se habla de la concepcion
de ritmos de aprendizaje, el discurso del docente y las
practicas pedagogicas v de evaluacion tienden a afianzar
las debilidades de los estudiantes, homogenizancdo sus
procesos, lo cual se visualiza en estrategias memaonsti-
cas, mds que en aprendizajes significativos.

Una escuela que en su cotidianidad jerarquiza v coloca
a unas por encima de otros o que homogeniza las vidas
escolares para que el conocimiento se adguiera en los
mismos términos y al mismo tiempo, termina por lesio-
nar el desarrollo, desempeno v estadia de los nifios en
la institucion educativa.

. £5 gue mi hijo va no guiere esludiar, no hace tareas
v va perdiendo siete materias, ya no sabemos qué ha-
cer y ¢l no dice nada diferente a que va tirandose el
ann, gue se quiene salir del colegio...

tadre de un estudiante

.. No deberia promoverse, fue muy bueno en lo de-
portivo, pere eso de qué le sirve, para entrar a una
universidad eso no lo tienen en cuenta y de eso no va
a wvivir...

Docente bachillerato

La tercera, vulnerahilicdad en la convivencia, se hace
presente en la violencia simbolica, afectando aquellas
practicas cotidianas que desmotivan a los estudiantes
hasta Nevarlos a la desercidn escolar Es decir, la ne-
gacian del afecto, del conflicto, de la expresion, del
didlogo, del error como mediador en los procesos de
aprendizaje, generando relaciones de tipo vertical que
tienden a homogenizar a los estudiantes, desconociendo
su individualidad v diversidad. El manejo tradicional del
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conflicto responde mas a los requerimientos legales que
al comtexlo de esla poblacion v a la palabra diaria, alo
rfjue se vive ahora, acudiendo entonces a mecanismos
como el manual de convivencia, la sancion, el observa-
dor; elementos gue no permiten encontrar otras alter-
nativas conciliadoras ante la resolucion de conflictos, v
que siguen generando miedos,

A uno le falta que los profesores tambyién lo escuchen,
a veces uno lega con problemas de la casa o con los
amigas y uno se siente mal v no quiere clase, ni nada.
Pero parece que solo les importaran los contenidos v

avanzar. Seria interesante gque nos vieran de otra forma,

que luvieran en cuenta el afecto v el aprendizaje.

Estpdiante reprosentante de grado 100

Y la cuarla, la vulnerabilidad por su condician de ni-
fer, muestra que la escuela, a través de su discurso,
practicas, normas y agentes, inconscientemente niega
sus procesos, realidades y cultura, en aras de homoge-
nizar y acelerar sus ritmos de desarrolle, imponiendo
la pretension de que ellos piensen, sientan y aclien
como adultas. Asi mismo, la condicion de pobreza y
marginalidad vulnera los derechos fundamentales de los
nifos en este sector: algunos de los mas afectados son
el derecho a la integridad fisica v emocional, a la salud,
al nombre, ala recreacion, a una buena alimentacion y a
la educacion. Son las condiciones de los estratos sociales
1 v 2, en este caso, las que contribuyen a reafirmar que
la poblacion desfavorecida carece de oportunidades
ante la sociedad, creando un imaginario colectivo de

efiquetamiento frente a los demas,

Hoy me puedo ir temprano? Es que vamos a comprar
ef “lote® para vender los dulces en los buses,

.. Profe, é1 no ha sido registrado porque el papa es
un borracho, la mama nunca lo reconocio v yo no
sé de eso...

Ahuefila de un expedicionario

. Mi hijo nunca ha ida al médico, ni siquiera esta afi-
liacho al Sishen nf nada.

Padre de familia

Vo paguetes dealgin cormiesaille o ofiete que se emaplean omo kise grans s

un irabago de wenkas ambolantes, [Concepta dade por los estudianies que
rakngan),



tonces, jqud de la escuela? }Como construimmos desde
escuela en un factor de prolecccion que favorezca
s estudiantes mayormente vulnerados para que no
serten del sistema escolar?

apa de la expedicién

ibo didlogo permanente con los expedicionarios,
opuestas que en el camino va recorrido nos
rmitieron ver la transformacion de ese nifo aislado,
lado, cuya postura ahora mis erguida hacia posible
dialogo: “jProfe! no puedo con esto... es dificil.. no
tiendo... me equivoqué... ;puedo hacero otra vez?”,
v micdo ni culpa, v con la motivacion permanente
r estar en clase, no faltar a la escuela, contar lo que
ocurria la noche anterior, va que se abrid un espacio
ra la comunicacion, volver a ser nino sin la prohibician
serlo,

ravies del didlogo que se generd entre los colegas, los
res académicos, los profesores que decidieron reco-
r laisla v viajar con la expedicion, se encontraron los
stextos para cimentar el factor de proteccion desde la
cuela, la estrategia pedagagica v la instilucionalizacién
| grupo Expedicidn Escolar C en la Basica Primaria.

udl es el itinerario?

mapa de la expedicion es un companero que se adna a
prapia experiencia, para generar perlenencia y seguir
tretejiendo formas pedagdgicas que nos permitan
contrarle sentido a la escuela vy motivos significativos
ra estar en ella.

sendero que cada expedicionario emprende al
sresar requernird no excluir la diversidad, el error, la
sgunta, la dificultad o el conflicto; se hara posible en
intercambio continua con los otros, con la cultura
e los rodea, con la localidad v la ciudad.

ayeclo 1. Conformacion del grupo

finalizar cada ano, los maestros de basica primaria y
> representantes de padres de familia nos reunimos
el Consejo de Promocion, se presentan los casos de
- esludiantes que en el ano escolar han tenido mayor
icultad en sus procesos de aprendizaje v convivencia,
n quienes al iniciar el afo siguiente se conformard el

upo expedicionanio,

Las dinamizadoras durante los primeros meses inician
con los alumnos un nuevo recorrido por sus historias de
vida, v asi se posibilita la interaccion, los encuentros, los
didlogos con los padres: a la salida de clase, a la entrada,
en el caming hacia el colegio, se aobservan en sus dife
rentes espacios, adqguiriendo un verdadero compromiso
con el estudiante. Ese recarrido nos permite reconocer
a cada unoy desde alli, desde su singularidacd, proponer
estrategias interdisciplinarias que apoyven su proceso de
aprendizaje.

Trayecto 2. Lenguajes expedicionarios

Las palabras surgieron en cada uno de los encuentros,
por los intereses y la planeacion en comin, de los juegos
colectivos, las risas, las lagrimas. Entonces asi hablamos
en expedicion:

* Expedicionarios: estudiantes.
Capitin: monitor o guia de cada tribu,

* Mediador: maestro, padres, alfabetizador o cualquier
persana invitada a la isla (aula).

= Tribwe: grupos que conforman la expedicion, escogen
su capitan, su simbolo, el colar, el nombre y los acuer
dos que los identifican.

* Bitacora de convivendia: libro en que se consignan los
acuerdos coleclivos que se dan desde los conflictos,
los avances, 0 evenlos especiales.

= Mesa de reconciliacion: conformada por mediadares
(2 0 3) que buscan resolver los conflictos,

Trayecto 3. Nuestros rituales

El ritual se hizo parte fundamental de la expedicion
porque era el espacio primordial para ser escuchado v
reconocido. Los rituales son:

= El consejo de grupo sepdn amerite el conflicto, situa-
Cifin o experiencia.

* El pacto de aula, por ejemplo los acuerdos del grupo
para la convivencia,

= Elintercambio con invitados al aula.

Trayeclo 4. Vivencia interdisciplinaria de saberes

A partir de un provecto de aula, cada afo escolar se
gestiona desde el interés de los expedicionarios. La peda-
gogia critica, dialbgica v la interculturalidad son las teas
de la expedicion para las maestras al permitiros viven-
ciar en el aula el aspecto social, el didlogo de culturas,
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la planeacion colectiva de las actividades, las salidas por
la localidad v la ciudad; asi mismo, el reconocer al nino
como sujelo de derechos, con funciones que desarrollan
en @ autonomia, responsabilidad, reconocimiento, nos
permitic ser parte de sus avances.

La evaluacion se ha convertido en una exploracion
permanente de los expedicionarios v de nosotras como
maesiras, frente a los procesos gue se han vivido en las
diferentes dimensiones y en la lectura individual y grupal
gue a lo largo del afo vamos haciendo,

Tesoros encontrados

Los viajes traen escenarios diversos (desiertos, tormen-
tas, naufragios, puestas de sol, plavas) que hoy dan
soporte a las rutas de socializacion y circulacion de la
investigacion desarrollada.

Expedicion es ayudarmas a sacar lo gue no
podemaos sacar,

Alexander Romero, expedicionario 2004

Agui lodos somas especiales, aunque seamos de
un tamano, forma o color distinto; porgue cada
uno marcha a su propio ritmo v en esta expedicion
todos llegamaos a la meta,

Expedicionario 2004

El equipo investigador siente, en su rol como docente,
los esfuerzos, propositos, intenciones, y la confirmacion
de seguir ganando, porgue nunca se acaba de aprender,
Los espacios que se han construido, cuando nada tenia-
mos sino preguntas e intenciones, han sido inapreciables
en la medida gue nos indican nuevos senderos para
sostener lo gque se ha construido.

Por otra parte, encontrames gue o gue se trazd en un
comienza cobra cambios inusitados v a la vez va con-
solidando v dando fuerza a las propuestas, pues quien
invesliga, como expresa la pedagogia del caos, no tiene
nada fijo de antemano, las cosas se van dando v los
camings se van enrigueciendo. Por ejemplo, el ténmino
vulnerabilidad, del que se han hecho serias investizgacio-
nes, resultaba para nosotras algo lejano; se sabe que una
poblacian es vulnerable, pero ;qué determina realmente
su vulnerabilidad? pCQue diferencia hay entre quien la
ve de lejos y quien la vive? Esle concepto fue soporte
para el continuo direccionamiento de la investigacion v,
visto desde la escuela, generd nuestra mavor inquietud,
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pues la institucion escolar con sus practicas y acciones
vulnera al estudiante como sujeto de derechos, desde
su individualidad, su corporeidad, su sentir v pensar, y
por ende su exclusion del sistema escolar.

El avance tedrico que construye un colectivo es mas
significativo al ser producto de la unidad entre diversos
pensamientos, experiencias e interrogantes. En nuestro
caso, el concepto de proyecto de vida resultd a nivel
tedrico lejano o poco claro para el equipo investigador,
pero desde la cotidianidad con los expedicionarios v
sus familias se arraigd en la vida de todos los partici
pantes: vivir el ahora, provectarse desde va, encontrarle
sentido a cada paso, a la comunicacidn con el otro, a
la mirada, a la palabra, hallar en el interior de si mis-
mos las herramientas validas para seguir creciendo v
arriesgarse a ser con el otro, en la colectividad, en el
didlogo v en el devenir.

Es asi como la propuesta pedagdgica se cenlrd en forta-
lecer la convivencia y el aprendizaje significalivo a partir
del reconocimiento de los estuciantes, enfocado en un
sistema cooperativo gue retomo los factores de riesgo v
proteccion en lo extraescolar, académico, convivencial
v en s condician de nifer, convirtiéndose en una es
cuela abierta a la diversidad v a la ver un aula isla que
les permite nadar, volar, vivir a su propio estilo.

La vivencia con los expedicionarios se ha convertido en
un juego continuo de investigacion que nos inmiscuye
en situaciones de conflicto na solo escolar, sino laboral
y persanal, como los que viven los estudiantes; el pro-
ceso nos ha permitido ser testigos de la complejiclad
del desarrollo del aprendizaje v la convivencia que en-
cierra, v asi mismo del enriguecimiento de los aspectos
gue se generan cuando se convive con el otro en una
dinamica ciclica en que el reconocimiento mutuo de la
individualidad del sujeto permite crecer en el conilicto,
la dificultad v la cotidianidad.

Por consiguiente, el acte de convivir expedicionarios v
dinamizadoras en el aula, ha generado visibilizar la clase
como el espacio de intercambio de experiencias v desde
alli construir colectivamente. Lo anterior solo es posible
a través del didlogo abierto, pues asi hemos visto como
cada expedicionario ha logrado vencer sus miedos para
encontrar la confianza de narrar a otro expedicionario
o dinamizador lo que oculta en su vida persanal, lo que
no ha podido vencer (miedos, temores) v lo que muchas
veces, sin querer, impide que se relacione con el otro o
que construva aprendizajes,
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Tal ambiente implica la reestructuracion interna y exter-
na del aula, desde la misma ubicacion de los pupitres
(en circulo) o tribus (grupos de lrabajo por intereses y
necesidades), la decoracidn que surgit desde sus in-
quietudes, y la posibilidad de jugar a diario respecto a la
iorma come quieren ordenar el aula, hallando espacios
alternativos donde también se puede aprender; porque
en esa medida el conocimiento se hace real asi como
la comvivencia desde el reconocimiento,

En tal sentido, la estrategia de las tribus ha sido un
elemento de vital importancia, va que ha propiciado
para los expedicionarios una excusa de pertenencia,
“atesorar un saber come fuente de identidad v diferencia”
(Herndndez, 2004: 105), sentirse aceptados desde su
cultura, pero a la ver generar impulsos para reconocer
al otro y asumir sus derechos v deberes, El trabajo en
grupo ha posibilitado no solo jalonar los procesos, sino
la construccion significativa de mdltiples aprendizajes
que no estan dados por una persona o manual, sino que
nacen desde cada uno.

Expedicion se traduce entonces como la vision de convi-
vencia y aprendizaje, en los rituales v lenguajes propios,
cuyo fin primordial es reconocer que en colectivo se
puede aprender, vivenciar el conflicto positivamente,
pues el error v la debilidad son motores de construccion.
Para las dinamizadoras dialogar en los distintos espacios
v ser parte de esa dinamica en la que nosolras conlamaos
nuestras historias de vida, miedos, sentimientos y opinio-
nes, ha sido la posibilidad de sentirnos pertenecientes
al medio escolar. Ejercicios que desde otros espacios
escolares pueden ser asumidos o transformados segdn
consenso con los estudiantes. Lo importante agui es
destacar que cuando hay dos o mas sujetos dialogando
deben ser intermecdiarios y agentes protagonicos.

De esta forma, con los expedicionarios se ha pretendido
huscar el camino que avude a entender y solucionar los
conflictos a través del didlogo, descubriendo la historia
v la posibilidad de comprender sus motivaciones y
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actitudes, con alternativas validas para su resolucion,
involucrando en cada problema; el pensamiento, la
emocion, el cuerpo v el contexta en que se ha desa
rrollado, forjando nuevas conexiones e interacciones,
mayor diversidad, flexibilidad, capacidad de aprendizaje
y adaptacion,

Para la tripulacion de esta embarcacion las rutas de la
expedician son la blsqueda de espacios en los que
los estudiantes mas vulnerados se sientan acogidos,
pertenecientes y protagonistas del medio escolar. Un
lugar donde puedan hallar libertad para conocerse,
valorarse, aflorar sus miedos y errores y, de la mano de
unos y otros, tener la posibilidad de aceptarse y construir
elementos para afrontar sus debilidades.

Ademas, queremos promaover, dentro v fuera de la es
cuela, un ejercicio pedagdgico que logre conexionar el
mundo infantil y juvenil con el escolar, para potenciar
espacios en los que el didlogo con la familia, amigos y el
barrio como contexto de su cotidianidad, logre vincular
realmente la escuela con el entorno; creemos que asi se
potenciard una mayor comprension de sus realidades y
un compromiso de transformacion desde sus aprendiza-
jes v dificultades en el que se develen otras formas de
querer vivir y estar no solo en la escuela, sino también
en la familia, la calle, el parche. La escuela, sobre todo,
como “lugar privilegiado de comunicaciones intercultu-
rales” (Touraine, 1997: 285) en las que se privilegian las
voces de los mis oprimidos v vulnerados.

Expedicion Escolar C ha florecido como el suefio he-
cho realidad de las docentes e investigadoras; creemos
firmemente que cuando hay esfuerzos unidos, manos
comprometidas y nines dispuestos, habra nuevas razo-
nes para vivir, volver a sonreir, recomenzar senderos de
valoracion por si mismos, y amor propio, sin importar la
condicion fisica, social, afectiva o cultural en la que se
encuentren. Y definitivamente porque en cada nifo hay
una esperanza que parte de las entrepreles del alma, de
la de ustedes v de la nuestra, [
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Didlogo del conocimiento

FPara emprender ef viaje al interior de sus vidas v visualizar
sus pensamientos v senlimientos, (ue necesario gue nos
hiciésernas leves v desprevenidas, despojadas de cualgoier
prejuicio, simplemente era embarcarnos en sus juegos, sus
risas, sus secretos, su cotidianidad,

En “Caminantes expedicionarios de la escuela® nos encon-
tramos no solo con una bella experiencia, sino con tres afir-
maciones importantes, no explicitadas del todo pero que son
reiteradas a lo largo del texto. En primer lugar, hallamos la rea-
lizacién concreta de una concepcitn de maestro; en segundo,
la ejemplificacion de lo que podriamos denominar una escuela
total v, finalmente, una concepcion de investigacion.

Tenemos asi que el maestro, mds que estar comprometido con
los contenidos curriculares y la transmisién de informacion,
que solo se justifica en una escuela para el futuro, lo estd con
¢l dia a dia de los estudiantes, con lo escolar v extraescolar; en
otros términos, mds alld de lo académico, el compromiso es
con la vida, con los afectos v la emocidn, se trata de una escuela
para el presente, de una escuela viva,

En cuanto a lo segundo, y en total sintonia con lo primero,
tenemos a los expedicionarios, asunto que no pasa de ser un
ejemplo de las transformaciones que resultan en el aula, para
maestros, estudiantes y comunidad en general, de organizar las
actividades en torno a temas y problemiticas que poseen sen-
tido para todos. Se trata de actividades que permiten superar
lo individual, que crean situaciones que exigen la construccion
de colectivos y que, consecuentemente, estin acompaniadas de
procesos genuinos de autorregulacién.

Finalmente, como lo expresan las autoras, nos encontramos
ante un ejemplo de investigacion, que asi como contradice
los cinones usuales, muestra la fecundidad de la alternativa.
Aqui no se trata de buscar algo que conocemos muy bien;
se trata mds bien de actuar desde una perspectiva tedrica y
prictica para ir aprendiendo de la experiencia y en este pro-
ceso construir a la vez el objeto y el discurso sobre el objeto.
En estas circunstancias el problema se construye permanen-
temente y con ello vemos como se transforma lo que se hace
y lo que se busca,

Dino Segura
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