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Ensefiar a leer y escribir es la tarea primaria de la escuela como tal, Este articulo es una reflexion ¥
una invitacion a estudiar estas pérspectivas y a pensar en cudnto de libertad, y de derechos del nifio
se defienden desandando lo “naturalizado’] construyendo identidades libres v no nifios que en el
anonimate van convirtiéndose en sombras de otros,

Teaching reading and writing is the primary task of the school as such, This article is a reflection and
an invitation to explore these perspectives and to think about how much freedom, and child rights
we defend retracing “naturalized’, constructing free identities and not children who in anonymity
are becoming shadows of others.

O ensino daleitura ¢ da escritura é a primeira tarefa da escola en quanto tal. Este artigo é uma reflexio
e tambén uma invitagao para estudar estas perspectivas ¢ a pensar quanta liberdade e direitos da
cridnga sio defendidos desandando o “naturalizado’”, construindo identidades libres e nao cridngas
qué no anenimale vao se tornando as sombras de outros,

Alfabetizacidn inicial, for-
maciin docente, inicio de
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Alfabetizacio inicial, for-
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Este trabajo intenta reflexionar sobre una problemdtica de 1a escuela, especialmente en tiempos de nuevas tecnologias
de la informiacidn y comunicacion, gque ademds estin ligadas a la formacién docente; especialmente 3 fas carreras
de farmacidn en pedagogia infantil, v a las dreas de capacitacion o desarrollo profesional para profesones,
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Este articulo es el cierre de un taller de tesis,
df_}l"l(jt" se I'EF!&ENI!UI'IH dCerca (J(—? |EH ensenanza

de la lectura v la escritura en un mundo do-
minado por las nuevas tecnologias, y al cual acceden
los nifios pequefos como pueden. Hay mucho estereo-
tipo, tabd v exclusion con relacidn a este tema. Con
los cambios en las politicas educativas, en los planes
de estudio de la formacidn docente, el ingreso de las
tecnologias en las escuelas, es un tema que entra y sale
de las agendas pdblicas en los distintos paises. Muchos
autores lo abordan desde muchas perspectivas; inves-
tigan, toman partido desde conceptos durkhenianos,
weberianos, bourdianos, v parsonianos.

Tanto en los medios de comunicacion como en las
escuelas, el discurso con respecto a los nifios que no
aprenden estd “naturalizado”. con relacidn a la eva-
luacion y promocidn, por ejermnplo, se dice “el alumno
no promociona”, frase utilizada en lugar de "repetir”,
que es lo que verdaderamente pasa: el nino repite una
y ofra vez lo mismo.

Tal vez habria que pensar alternativas para repensar
como se ensefia a ensenar a alfabetizar en la formacion
docente. Sin duda no es una respuesta que podamos dar
de manera voluntarista. ks ineludible reposicionar estas
problematicas si queremos un mundo mas justo, donde
los derechos humanos dejen de ser una expresion de
deseas y pasen a formar parte de las agendas politicas.

Dice lrene Kit: (...} en algldn momento nos pem‘r’-
mos el colectivo de la ensenanza de la lectura y
la escritura, En Jos dltimos 200 30 afos se perdio
la sistematizacion que lenfamos. Los maestros
actuales no estdn formados con un sistema sino
con la idea de gue hay que "acompanar a los
alumnos”. Tampoco se los forma en la idea de
que todos pueden aprender (2007 ).

Para encontrar fundamentos que nos permitan la dis-
cusian de este tema, se realizard un recorrido por dos
cuestiones: Alfabetizacion inicial, y formacion docente,

Hace unos dias un articulo de Mori Ponsowy , periodista
-y escritora, sobre |a violencia en las escuelas plantea:

“FPara educar a un nifo se necesita la aldea ente-
ra’; dice un proverbio africano. Los adolescentes

estdn enofados v cree gue s porgue los hemos
dejado solos, sin valores, sin recursos emocio-
nales con que hacer frente a la agresividad de
los medios, de la publicidad, de la calle. Con sus
excesos de alcohol, con su promiscuidad sexual,
£on su apatia o su violencia, los chicos nos estan
pidiendn que los cuidemos un poco mds. La
infancia es la infancia v la adolescencia todavia
na es la adultez. Amar a un adolescente no es
dejarlo partir. Es darle las herramientas necesarias
para poder partiv cuando sea tiempo. La escuela
apenas imparte conocimiento {2007 ).

Todo docente que se precie debe sentirse “tocacdo”
cuando un perindista realiza este tipo de comentarios,
teniendo en cuenta la influencia actual de los medios
en la sociedad,

lrene Kit (2007} también dice: “el grueso de los que
fracasan empieran a germinar su proceso en 17 grado.
() se aprende a leer y escribir bien o se aprende mal.
Cuando ya puberes no pueden leer mecinicamente
les estd fallando la base. Ademds pareceria que la
educabilidad fuera un atributo de la condician social”,

;A qué llaman alfabetizacion inicial?

El 1érmino alfabetizacidn ha sido redefinido muchas
veces a lo largo del siglo XX, no solo dentro del campo
de la didactica de la lengua o la lingliistica, sino en otros
ambitos en los cuales gradualmente ha ido asumiendo
diversos sentidos metafdricos (Braslavsky, 2003, Enuna
direccion opuesta a esta tendencia a la ampliacion del
término, los expertos entendidos en la materia sugieren
conservar o recuperar el sentido primordial y especifico
de términos como alfabetizacion y aprendizaje de la
lengua escrita, la lectura y la escritura,

Leer no es natural. Se puede distinguir actividades
naturales relacionadas con el lenguaje ligadas a la es-
pecie, como el escuchar v el hablar, que se aprenden
espontaneamente por el sdlo hecho de pertenecer a una
comunidad hablante, de las actividades gue surgen de
la civilizacion y de la cultura y que no son naturales,
coma la lectura v la escritura, que requieren ensenanza,

Si bien ambas actividades lingliisticas implican el desa-
rrollo de procesos psicoldgicos superiores v avanzados
(Vyaotsky, 1988), el aprendizaje de la lengua escrita
no es una apropiacion natural como lo es la adquisi-
cion de la lengua oral; por el contrario, constituye un
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aprendizaje cultural complejo gque requiere escuela,
esto es, ensefianza sistemdtica, sostenida y coherente
a lo largo de varios anos, en un proceso articulado que
invalucre progresivamente a las nuevas generaciones
en la transmisidn y recreacion de una cultura heredada.

Luego, la comprension lectora no es un proceso aulo-
madtico que se procduce en soledad, sino una actividad
cultural de nivel muy alto. Como sostiene Jean Hebrard
{2000), los lectores expertos comprenden muy bien
lo que leen, porque son cultos en el campo en el que
estd inscrito el texto. Gran parte de las dificultades
en el aprendizaje de la lectura en cualquiera de los
niveles educativos, pero especialmente en contextos
de vulnerabilidad social, reside en que se les propone
a los alumnos que lean textos para los que todavia no
son cultos.

Finalmente, las familias cultivadas (con alto nivel
educativo) desempenan un papel determinante: ellas
organizan el trabajo v el tiempo, enserian a los hijos el
arte de organizarlos, v les dan los utensilios, los instru-
mentos, las técnicas de trabajo. Los que no tienen estos
hogares tienen problemas. Hay muchas estadisticas
fjue nos remiten al abandono v a la repitencia escolar.

Estudios hechos en Inglaterra muestran que, pese a los
esfuerzos de inclusion de los sectores étnica vy cultu-
ralmente marginados, el progreso que los alumnos de
estos grupos hacen en la escuela es significativamente
menor que el que hacen los alumnos blancos v de clase
media (Rassool v Morley, 2000). Esto estaria vincula-
do a las practicas de ensefianza e institucionales que
tienden a excluirlos por considerarlos menos capaces
o indisciplinados o ingobernables.

Tarnbién podria ilustrar mejor cudl es el “repertorio de
desigualdades” que estd operando en la produccion del
iracaso escolar. “Nosotros preferimos colocar dentro
del marco de |a formacidn ética v politica de los edu-
cadares: la consideracion de los otros, las expectativas
frente a los alumnos, las relaciones con el poeder y el
saber que se establecen al interior del aula, las formas
de convivencia v de trabajo que se proponen” (Dus-
sel, 2004). Estas son, a juicio de muchos actores del
sistemna, cuestiones centrales para repensar las formas
en que la escuela se posiciona frente a la desigualdad.
Por ejemplo, habria que cuestionar las formas, viejas
v nuevas, que muestran las maneras en que la escuela
niega o vuelve invisible el problema de la desigualdad:
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el desaliento de la inscripcion de cierlos sectores de la
poblacion; la exclusion diaria de otros por la suciedad,
el alor o la conducta;: la subestimacian de sus saberes
o experiencias, o la culpabilizacion de las familias o
de los chicos.

Para esa ensenanza “sistemdtica, sostenida v coherente”
de la que se habla arriba, se requieren perfiles profesio-
nales con conocimientos especificos, puesto que ense-
nar a leer representa un verdadero desafio intelectual e
ideoldgico que enfrentan instituciones v docentes; reto
que consiste en una intervencion intencional destinada
a producir conocimiento especifico y no enuna simple
contemplacion o acompanamiento de un proceso de
maduracion o evolucion bioldgica, como se considera
desde las perspectivas ambientalistas.

Para poder dar cuenta de lo que sucede en la formacian
docente, se debe tener claro que se constituyd a lo
largo de un proceso v estuvo conformado por marcas
cuyas improntas perduran. No se trata de épocas o
etapas con caracteristicas distintivas entre si, sino de la
existencia de elementos v significados —en ocasiones
{'.{'IE'IfrﬂE['—II.'ZIf]I'iI:]F:— que conviven en fri\.’(‘:rﬁ[]ﬁ momentos
histdricos. Se trata de referencias citadas a modo de
mojones que aluden a huellas dejadas en este nivel
educativo. Normalismo vy Tercerizacion conforman
los hitos constitutivos de la formacion docente en Ar-
gentina, en tanto marcas instiluyventes que dejaron sus
huellas en el presente,

En los noventa, se intentd fuertemente una reforma,
hubo discusiones v oposiciones entre conductismo y
constructivismo. Estas discusiones llevaron de alguna
manera a un vaciarmiento de contenidos de la ensenan-
za. En general, hoy las lineas curriculares se orientan a
la flexibilizacidn curricular, a la actualizacidn de con-
tenidos y metodologias v a la evaluacion de la calidad
de la formacion de los egresados; todo eslo enmarcado
en una “plena libertad de catedra” (Tenutto, 2006).

Investigaciones sobre los planes de formacidn del ma-
gisterio nos hablan de una homogeneidad burocritica
en los curriculos, secundarizacidn, rigidez interna,
segmentacion y organizacion deductiva y aplicativa
(Davini, 1999),



Hay ausencia de contenidos en los profesorados. Esta
expresion parece dificil de digerir con facilidad, ya que
suena como una paradoja frente a la revolucion de con-
tenidos a la que se asiste. Pero se advierte una enorme
carencia de aquellos que hacen a la condicidn social
del hombre v su compromiso con la sociedad en la que
vive, Esos contenidos que son los que verdaderamente
tienen como meta el cambio social.

En el cuadro de la retdrica acerca de la crisis de la lectu-
ray de la pobreza del escenario educativo, los maestros
y profesores quedan entrampados en una siluacion
ambigua en la cual, al mismo tiempo que reconocen
el cardcter problemdtico del tema, comprenden que
sus responsabilidades no son absolutas.

El pedagogo portugués Antonio Novoa (1999) sefiala,
como caracteristica del actual escenario esta cuesticn,
que si bien los docentes son considerados los aclores
protagonistas del necesario cambio en la educacidn v
los responsables de cumplir la promesa de un futuro
alentador, son mirados con desconfianza desde la sos-
pecha de una formacion y un desempeno insuficientes
para asumir la tarea de ensenar. Ante estas v otras
superabundancias de discursos externos a la escuela,
Movoa traza un mapa de condiciones necesarias para
delimitar aquello que hoy es necesario ensenar en las
escuelas: la definicion de una politica educativa que
slente posicion sobre la funcion de los docentes: la
coherencia de ésta con una formacion de maestros v
profesores que recupere el saber construido en las es-
cuelas; v un conjunto de docentes que, desde el trabajo
colaborativo, fortalezca su labor a partir de la reflexion
sobre su hacer cotidiano de ensefianza v, asi, construir
un saber autorizado.

3 queremos transformar la educacion debemos con-
siderar seriamente la formacidn de los maestros de
nivel inicial vy primario. Muchos de ellos llegan a la
carrera docente coma a una salida laboral deseable
en tiempos de crisis, sin una preparacién previa que
les permita un desempefio estudiantil adecuado, v lo
que calculaban como una formacion profesional corta
se extiende incalculablemente, debido a sucesivos fra-
casos académicos en los estudios terciarios. La labor
de los actuales institutos de formacion docente es cru-
cial. Deben enfrentar la situacidn real de sus alumnos

y no las adquisiciones que imaginan que deberian
haber sido realizadas en la escuela media. De alli la
importancia de diagndsticos puntuales, atentos a los
fendmenos discursivos, que puedan servir claramente
de base para implementar una pedagogia de la lectura
v la escritura en este nivel, adecuada a la situacidn
actual, que considere actividades que atiendan a los
icnomenos senalados.

Es una tematica amplia y compleja. La pretension no fue
simplificarla, sino reflexionar en voz alta con colegas
v traer en esta conclusion algunas cuestiones: Primero,
unas palabras: “Quiero aprender a leer y escribir -dice
un analfabeto de Recife- para dejar de ser la sombra
de otros” {Freire, 1969, p.86).

Asociado a lo anterior, la cuestion de la repitencia,
que en el siglo de las NTICS nos plantea que con
otras formas, otras maneras, otras sistematicidades, es
posible erradicar el fracaso tanto en primaria coma en
secundaria. Una de las primeras cosas es poniendo una
vara al primer afo por razones afectivas y emociona-
les. Los nifios deben comenzar con confianza en su
capacidad de hacer, Su subjetividad se estd armando v
hace cosas para que el adulto lo apruebe. Si hacemos
que “repita” primer grado 1/3 de su vida consciente no
sirvid, “Los nifos asumen la culpa, es un gran golpe
en su autoestima y no recuperan la mayor parte de
esa culpa en toda la trayectoria escolar. Infligimos un
daio innecesario e indtil v estamos dando senales a
los nifios de un modelo de sociedad: hay ganadores y
perdedores” (Zamero, 2007).

Finalmente, se debe desandar |o que se naturalizo en
el sistema educativo, reconociendo que el dano no es
neutro para estos ninos a los cuales nadie les ensend
a tiempo. Al maestro hay que darle propuestas meto-
dologicas para estos alumnos. No es decision de cada
maestro haber perdido el norte sobre como ensenar a
leer v escribir a estos ninos.

Una pregunta final: ;En qué pensamos cuando decimos
que queremos formar docentes criticas v reflexivos,
que finalmente v como gran logro, puedan reflexionar
sobre su propia prdctica?
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