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En el marco de la investigacion del desarrollo
de los procesos argumentativos en el aula,

consideramos fundamental comprender el
lugar que ha tenido la argumentacion en las propues-
tas curriculares para la educacién bdsica y media en
Colombia. Con ello se pretende, por una parte, una
aproximacién a la tradicién de formacion en este
componente, por lo menos desde el punto de vista de
las propuestas curriculares y, por otra, desentranar la
cultura curricular que con respecto a la ensefanza de
la argumentacion se ha construido en el pais. Asi, este
articulo se convierte en una resefia del lugar que ha
tenido y tiene la ensenanza de la argumentacion en los
diferentes curriculos de educacién basica y media en
Colombia a lo largo del siglo XX.

Para este propésito se analizan dos grandes momentos:
la primera mitad del siglo XX desde las propuestas de
las preceptivas literarias que incluyeron la formacién
en retdrica y, posteriormente, el lapso entre 1960 y
2003 como un referente del desarrollo curricular de
la argumentacion en la segunda mitad del siglo XX.
Como efecto del analisis se vislumbra, desde el punto
de vista curricular, el estado de desarrollo de procesos
argumentativos en los estudiantes que llegan a la edu-
cacion superior.

Aunque el seguimiento que se realiza en este trabajo
al lugar que ha tenido la argumentacién en la escuela
colombiana se hace para el periodo de 1960 a 2003,
no podiamos pasar por esta reflexion sin realizar una
mirada que nos ilustre sobre los lineamientos que
orientaron la formacion académica en este campo del
saber, antes de este periodo. Sobre todo si se tenemos
en cuenta la tradicion filolégica de nuestro pais y el
hecho de que el desarrollo de las buenas letras, tanto en
el campo de la politica como en el de la literatura, no
nos ha sido ajeno. Por ello se presenta a continuacion
una detallada revision de algunos textos especializados
en la ensenanza de la lengua castellana y la literatura
que datan de la primera mitad del siglo XX.

La ensenanza de la lengua castellana durante la primera
mitad del siglo XX en Colombia estuvo marcada por
un enfoque normativo que se denominé preceptiva
literaria. En términos generales, la preceptiva, como
modelo académico, establecié tratados normativos de
retérica y poética dirigidos a la formacion de los estu-
diantes, en particular a partir de la secundaria. Con el
fin de identificar las caracteristicas de este enfoque y
de dejar elementos planteados para inferir su posible
incidencia en el desarrollo curricular de la época, en lo
relacionado con la formacién escolar en el campo de la
argumentacion, se realiz6 una revision general de tres
textos de suma importancia que son, respectivamente:

o La primera edicion de Castellano y preceptiva
(1905)1 (*) del padre Estanislao Luis. Medellin: Edi-
torial Bedout.

« Laoctava edicién de Elementos de literatura precep-
tiva. (sin fecha; la 52 edicion data de 1938 (*)) del
Padre Faustino Segura. Bogota: Editorial Litografia.

« La décima tercera edicion de Lecciones de literatura
preceptiva. (1962)(*) del padre Jesis Maria Ruano
(S.J.). Bogota: Editorial Voluntad.

De acuerdo con las posibles fechas de los tres textos
citados y con las reformas indagadas a partir de 1960,
inferimos que la vigencia de estos textos cubre los pri-
meros 60 anos del siglo XX; de ahi que se constituyeran
en referentes obligados para el ejercicio de los docentes
de lenguaje en esta época. Las tres preceptivas literarias
son estudios realizados y preparados por miembros
de comunidades religiosas y tuvieron gran difusion en
las distintas instituciones educativas (laicas, religiosas,
femeninas, masculinas, publicas y privadas), dado que
en el Concordato con la Santa Sede se estipulé que toda
ensefanza, en todos los niveles de escolaridad, tuviera
influencia religiosa.

En particular, el énfasis de la formacion preceptista se
privilegi6 en el nivel de la secundaria y para los colegios
masculinos de tipo religioso. En general, estos manuales
se convirtieron en libros de texto para el drea de lengua
castellana y literatura. Este hecho resulta significativo,
puesto que es posible identificar, en el analisis del
legado de estas obras, no sélo una tendencia tedrica

1 (*) Las fechas debieron ser buscadas en los archivos de la Biblioteca
Nacional de Bogotd, puesto que las ediciones no proporcionan fechas
de impresion.
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de tipo preceptista sino también una influencia de tipo
religiosa en la ensefianza del lenguaje y en el de toda
la educacion. Desde este punto de vista vale la pena
recordar dos hechos importantes: primero, el papel
preponderante que jugaron las comunidades religiosas
en la instauracion del sistema educativo a través de la
fundacioén de instituciones educativas de distintos nive-
les 'y, con ello, la difusién de la educacion en América
Latina. Segundo, el legado académico realizado por
los religiosos intelectuales en los distintos campos de
la ciencia y del arte, pero muy especialmente en los
campos de la filosofia, las matematicas, la filologia
y la literatura. De ahi que sea natural encontrar que
durante mas de la primera mitad del siglo XX y desde
el siglo XIX, esta fuera la influencia mas importante en
la educacién. A continuacion se describen relaciones
fundamentales encontradas en la revisién de estos tex-
tos, con respecto al tipo de formacién argumentativa
ofrecida a los estudiantes antes de 1960.

Los tres textos guardan una estructura similar que obe-
dece al criterio del texto tipo “tratado”. Es decir, no son
lo que hoy conocemos como libros de texto escolar di-
rigidos al trabajo de los estudiantes y cuya elaboracién
privilegia la acumulacién de temas del curriculo. Por el
contrario, estos tratados se constituyen en lo que ellos
mismos denominan “obras didacticas” (dedicadas a la
ensenanza) y se elaboran bajo el principio de “propor-
cionar los elementos” de una materia, en este caso de
la literatura y sus distintas expresiones e implicaciones.
En ellos se discrimina lo que se refiere a la lengua y
su estructura (tratada bajo el criterio gramatical: ora-
cién, partes de la oracion y categorias gramaticales),
de lo que tiene que ver con la preceptiva, que trata la
composicion (figuras, tropos, y géneros literarios) y la
elocucion. Ademads, en la cantidad de asuntos tratados
en las tres obras se privilegia lo relacionado con la
preceptiva; de ahf se infiere un interés mayor por la
formacién en el tema de la composicion y el dominio
de sus reglas. Desde este punto de vista, lo relacionado
con la retérica o la argumentacion se estudié bajo los
elementos de preceptiva.

Se evidencia una tendencia de corte humanista para la
educacion en lenguaje, iluminada por los grandes clasi-
cos (griegos y latinos) y por la idea de que la formacién
de lo humano en las artes y la ciencia se constituye
en una conquista del hombre mismo. Por ejemplo, el
Padre Segura incluye en las paginas introductorias de
su manual un hermoso pasaje de don Andrés Bello
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referido a la utilidad de la literatura: “las letras y la
ciencia, al mismo tiempo que dan un ejercicio delicioso
al entendimiento y a la imaginacion, elevan el caracter
moral” (Segura, 1908). Asi pues, el objetivo de la en-
sefianza de la lengua estaba enfocado en la formacion
para el dominio de la composicion oral y escrita. Por
esta razon, las tres obras presentan como propuesta
para el lector aprendiz una ruta para entrar en el estu-
dio de la materia objeto de tratamiento: la elocucion
en sus distintos aspectos, exigencias y modalidades.
En esta ruta priman dos métodos de ensehanza: uno
proveniente de los antiguos maestros griegos, especial-
mente de Protagoras (481-411 a.C.), en el que se opta
por el aprendizaje del modelo de los grandes oradores
y el arte de la improvisacion (Reboul, 1984); otro, la
denominada ratio studiorum de la Compaiia de Jesus
[lamada también método analitico intuitivo, en el que
se estudian los modelos de los clasicos para descubrir
en ellos su estructura, su composicion y sus leyes, como
modelos de composicién. Veamos el hallazgo preciso
con respecto al tratamiento de la argumentacién en
tales tratados.

Enfoque del lenguaje subyacente a las preceptivas

En general, en estas obras prima un enfoque gramatical
y normativista de la lengua, anclado en la tradicion gre-
colatina y en el tomismo proveniente de la escoldstica
catélica, impulsado por Ledn XlIl mediante la Enciclica
Aeterni Patris de 1879. Los fundamentos que explican
la lengua y el lenguaje en estos textos son los de los
tratados de retérica de la antigua tradicion griega y los
de influencia neotomista. Se considera que la lengua es
un sistema cuya gramdtica ha de ser estudiada en sus
partes: oracion y componentes y categorias gramatica-
les, con el fin de producir correctamente sus formas: “la
gramatica es el arte de hablar y escribir correctamente
una lengua y un conjunto de reglas” (Estanislao, 1966).
No obstante esta dimension de arte de la gramatica,
este mismo autor considera una dimensién de ciencia
en la gramdtica cuando se teoriza sobre ese arte; segln
él seria esta la labor de los gramaticos.

Por otra parte, y en consonancia con la denominada
perspectiva tradicional?, el lenguaje se considera como
manifestacion del pensamiento y por ello éste dltimo

2 Segln Bernal Leongémez (1984), gramatica tradicional se refiere
a los estudios que recogen mas de veinte siglos de especulaciones



ha de “pulirse” mejorando asi la expresion lingtiistica.
Como resultado priman los estudios de tipo estilistico
y con ello el desarrollo de variados estilos como “el
pintoresco, el oratorio, el elegante, entre otros.” (Rua-
no, 1962). Se identifican cualidades para el lenguaje
como pureza, propiedad, claridad, energia, decencia,
armonia, aspectos éstos que sustentan una idea sobre el
lenguaje como forma de expresion que ha de obedecer
areglas y convenciones en las que inciden fuertemente
la actitud y el conocimiento del orador. Por esta razén
cobran tanto sentido los estudios sobre estilistica y
sobre preceptiva literaria, pues se requeria asegurar la
formacion de los sujetos en “el arte del buen decir,” de
la palabra “bella, bondadosa y justa,” en el momento
de producir discursos y escritos.

En este enfoque la literatura es el arte de la produccion
de discursos y proporciona reglas para su produccion
bajo los preceptos de belleza, claridad, oportunidad,
orden y método. Ella se convierte en el gran campo
disciplinar, cuyo objeto de andlisis es “el discurso”,
entendido como “una produccion de viva voz”3 con
arreglo a las leyes de la oratoria (Segura, 1938). Esto
quiere decir que la nocién de discurso se limita a las
producciones orales dirigidas a un auditorio, llamadas
también arengas y que, en el lenguaje cotidiano, sue-
len significar “echar o decir un discurso, escribir un
discurso”, en situaciones que lo requieren (asambleas,
reuniones, entre otros.). Este énfasis en las formas de
produccién oral y escrita centr6 el andlisis en los de-
nominados “géneros literarios”, que corresponden a
los diferentes tipos de elocuciones; géneros que fueron
ampliamente estudiados por la estilistica (figuras, tropos
y formas de los discursos).

Nocion de argumentacién que se manifiesta
en las preceptivas

Teniendo en cuenta la nocién de lenguaje subyacente
al modelo preceptista presente en los textos analizados
y los temas y contenidos involucrados en ellos, se des-
tacan aspectos identificados con relacién al tratamiento
que hacen tales textos de la argumentacion:

1) La argumentacion es un procedimiento implicado
en el género oratorio y se refiere al uso de “argu-

sobre el lenguaje, desde las raices del pensamiento occidental hasta
los manuales del siglo XX.

3 Las comillas son mias.

mentos” de la forma silogismo o entimema, desti-
nados a convencer a alguien de una proposicién
dada. Por lo anterior, la presencia de la argumen-
tacion se presenta bajo la categoria de oratoria; se
convierte en expresion de la produccion discursiva
de tipo oratorio y se considera cercana a lo que la
teoria retérica considera como dialéctica.

2) La oratoria se considera como un género literario.
Es una de las formas de elocucion que manifiesta la
literatura y por lo tanto es parte de ella. El caracter
de “forma discursiva” prima en la clasificacion y
analisis de los géneros+. Ademds, como género
oratorio comprende “todos los razonamientos
destinados a pronunciarse de viva voz delante de
un auditorio” (Segura, 1938). Complementaria-
mente, todos los tratados afirman que la oratoria,
a su vez, posee subgéneros como el sagrado, el
politico, el forense y el académico (Segura, 1938),
derivados de los propuestos por Aristételes: delibe-
rativo (trata lo Gtil y lo conveniente), demostrativo
(trata lo bueno y lo bello) y judicial (trata lo justo).
Todos los géneros obedecen a costumbres y usos
oratorios y han de ser los que se trabajan cuando
se estudia y se usa el gran género oratorio. En las
consideraciones anteriores se destaca el sentido de
“produccion oral” que adquirié este género, que
tanto influy6 en la construccién de un significado
tradicional de “discurso” como “elocucién”.

3) “La oratoria es el arte de manejar la palabra con
orden a persuadir una verdad y mover la voluntad
al fin que se pretende” (Ruano, citado por Estanis-
lao, 1966). Se destaca en esta definicion el sentido
de “uso técnico de la palabra” y la finalidad cen-
trada en la conmocion de las emociones, es decir,
un proposito utilitarista del discurso. Ademas, al
privilegiar el sentido de “dominio de un arte”,
la oratoria adquiriria un rango de técnica, no de
teorfa. No obstante, se encuentra en los textos una
diferencia entre convencer y persuadir cuando se
atribuye un caracter racional al acto de convenci-
miento y uno de emocional al acto de persuasion.
Por ejemplo, en el texto de Estanislao (1966) se
plantea que “se convence por medio de pruebas y
que la inteligencia pide razones y pruebas”; por el
contrario, “la persuasion se refiere al corazén, a la
voluntad y se obtiene por los afectos” (Estanislao,

l/’

4 Ver el anilisis de la categoria género elaborada por la profesora Marfa
Cristina Martinez (2004b).
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1966). También se alude a un recurso fundamental
para alcanzar el efecto de persuasién: los lugares
comunes. Asi, su objeto se extiende a los objetos
del pensamiento, pero se propone un fin Gtil y
practico: realizar lo bueno y lo dtil (Segura, 1938?).
Estos aspectos, sefialados como caracteristicos del
género oratorio, permiten reconocer que los ma-
nuales de preceptiva tuvieron un fuerte anclaje en
la retérica antigua y en especial la de los grandes
oradores griegos y latinos como Quintiliano en
su Institutio Dratoria y Cicerén en su Oratori libri.
Asimismo, se proyectan en estos textos dos sentidos
para el uso de la oratoria: el sentido practico, que
implica el dominio de este arte y con él el sentido
didactico que manifiesta la necesidad de “ensefar”
el arte oratorio. En conclusion, en esta perspectiva,
cuando se habla de oratoria ha de considerarse que
se trata de un estilo, de un género que proporciona
reglas para las composiciones de tipo oratorio.

4) Al discurso oratorio se le asigna una estructura ba-
sica compuesta por la elocucién y las pruebas. Sus
partes son: el exordio (introduccion con el fin de
predisponer o motivar al auditorio), la proposicion
(exposicién del tema), la confirmacién (exposicién
de pruebas) y el epilogo (peroracion, sintesis o con-
clusién) (Ruano, 1962). Complementariamente, se
propone que los tipos de pruebas generan tipos
de argumentos como el silogismo y el entimema.
El anterior conjunto de elementos constitutivos
de la oratoria conforma un cuerpo de categorias
susceptibles de ser analizadas, aprendidas y do-
minadas para ser reproducidas en las elocuciones
de tipo oratorio. Ademds, permite considerar, en
el aprendizaje del género, lo referente a la forma
y a los procedimientos oratorios.

5) Por Gltimo, en el marco anterior, se determina que
“la retdrica tiene por objeto las composiciones ora-
torias en prosa” (Segura, 1938). En esta perspectiva,
la retérica es equivalente a la literatura preceptiva
y desde el punto de vista diddctico ofrece un
conjunto de elementos para la comprensién y el
dominio de las formas y de los usos oratorios.

La retérica como componente de la ensenanza de
la lengua castellana en las preceptivas literarias

Dados los dos anteriores aspectos, se observa que la
ensenanza de la retérica (o mejor, de la oratoria) fun-
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damentalmente se centra en la teoria y la practica de la
redaccién y de la elocucién. Por ello, cuando los textos
tratan la oratoria presentan dos grandes componentes:
las nociones generales del bien deciry el analisis 16gi-
co de las composiciones. En el primer componente se
involucran desarrollos temdticos sobre:

« los tropos: figuras que ilustran la razén, que gene-
ralmente nombran un objeto diciendo otro.

o las figuras: modos de concebir y expresar be-
llamente el pensamiento clasificadas en logicas,
pintorescas y patéticas.

« Las nociones de estilo y de oratoria: reglas, fines 'y
cualidades del discurso oratorio: claridad, verdad,
solidez, naturalidad y oportunidad,

« Los géneros oratorios: caracteristicas y ejemplos y.

o Condiciones del orador: intelectuales, oratorias,
actitudinales.

El segundo componente trata fundamentalmente de /as
pruebas para convencer (tipos de argumentos, racio-
cinios y lugares comunes). En cuanto al analisis l6gico
de las composiciones, se estudian las estructuras del
discurso oratorio en textos modelo. Por ejemplo, con
los discursos de Deméstenes, de Isocrates, de Gorgias,
entre otros; y, como se indicé anteriormente, un aspecto
interesante es que estos manuales recomiendan y usan
como modelos a los grandes escritores espanoles vy la-
tinoamericanos; también, en el texto del padre Ruano
podemos leer una nota como: “Pero nétese bien. Los
modelos castellanos en esta obra no son solamente,
escritores nacidos en territorio ibérico, sino también
literatos naturales de naciones americanas, que fueron
durante tres centurias extension politica y literaria de
Espana...” (Ruano, 1962) Este hecho representa un
aspecto de suma importancia para la formacion dis-
ciplinar e ideoldgica propuesta a los estudiantes de la
época, asi como para la construccién de un modelo
de retérica o de oratoria en nuestro pais.

Cada uno de los temas que comprenden los dos grandes
componentes aludidos anteriormente es tratado en estos
tres textos, de manera general, bajo la estructura de
“Leccién”. A su vez, cada leccion incluye la definicion
(por ejemplo, de las figuras), la explicacion del caracter
(la naturaleza y sus relaciones con otras categorias), la
ejemplificacién con casos concretos y posteriormente,
una ilustracién destinada a explicitar el uso empleando
selecciones de textos de cierta amplitud, por ejemplo



discursos completos, fragmentos de obras literarias,
etc., de grandes autores de la literatura, la filosofia y
la politica. De esta manera se asegura una ilustracion
de cada tema de tal forma que se permita al aprendiz
conocer en qué consiste y como se usa cada uno de
ellos en la elocucion.

En general, frente al legado de los preceptistas es po-
sible considerar que si bien el enfoque fue bastante
normativo y privilegié la dimensién técnica en la pro-
puesta de ensefianza del discurso oratorio, también
es evidente que fue una época prolifica en lo que se
refiere a la existencia de propuestas para la formacion
de los jévenes en este campo. Una ventaja adicional
es que tales propuestas contaban con fuentes tedricas
muy autorizadas y con un método que proponia la
ensefnanza de la oratoria desde el modelo. Entonces,
para la historia curricular de la argumentacion se traté
de una etapa rica y fecunda en este campo; aunque no
podemos dejar de mencionar el hecho de que este lega-
do fuera mas ampliamente aprovechado por un cierto

sector social que comprendia los colegios religiosos,
el nivel de escolaridad de secundaria y los estudiantes
varones, especialmente de los seminarios.

A partir del analisis realizado a 14 documentos curri-
culares hallados, algunos como reformas en el drea
de Espafiol y Literatura o de Lengua Castellana y otros
como reimpresiones entre los afios 1960 y 2003, se lo-
gro6 vislumbrar el lugar que ha tenido la argumentacion
en las distintas propuestas de formacién en educacion
basica y media. Se realizé una revisién de los programas
curriculares de 1960, 1962, 1963, 1964, 1973, 1975,
1984, 1985, 1988, 1989, 1990, 1998, 2002 y 2003. La
revision se estructuré de manera relacional empleando
el siguiente instrumento:

PROGRAMA OBJETIVOS INFERIDOS | COMPONENTE ARGUMENTATIVO

1960 Atiende al Decreto
3468 de 1950, noviembre 21.

Planes y programas de

la Ensenanza Primaria.
Programas Escuelas
Primarias Urbanas (5 anos).

Se encontraron algunos datos de reformas realizadas
antes de 1960 que no se analizan aqui por considerar
que no difieren sustancialmente de los hallazgos que
se explicitan a continuacion.

Desde el punto de vista de los planteamientos curri-
culares y de sus intencionalidades, identificamos tres
grandes momentos para el lugar de la argumentacion en
el curriculo colombiano. Tales momentos se nominan
en este estudio de acuerdo con la preeminencia de
factores intencionales y de fundamentos pedagdgicos
y tematicos.

El periodo del curriculo por temas disciplinares
para el buen uso del cédigo lingiiistico y para
la moralizaci6n

El corpus analizado, comprendido entre 1960y 1975,
corresponde a un gran periodo curricular. Los curriculos
que aparecen en este lapso tematizaron los contenidos

Dominio del codigo
escrito en cuanto a
caligrafia y gramatica.

No aparece.

Como desarrollo de procesos
textuales, se dedica a la narracién
(para moralizar y para ejemplificar).

desde la disciplina lingiiistica; de ahi que hayan in-
corporado como factores curriculares, en general, los
niveles de la lengua: fonética y fonologia, morfosintaxis
y semantica. En esta perspectiva optaron por formar en
el estudiante habilidades para el buen uso de la lengua
tanto en su forma oral como escrita. Se privilegié la
narracion, la descripcion y la sintesis como formas “di-
décticas” con fines moralizadores y modeladores, mas
no como tipologia textual o discursiva que desarrollara
procesos en el sujeto. Desde este punto de vista, la argu-
mentacion no aparece como componente curricular; no
obstante, se identifican algunos indicios que pudieron
contribuir al desarrollo de actitudes deliberativas en los
estudiantes, como el uso de “discusiones ordenadas de
temas generales” considerados como desarrollos de la
oratoria (Programas de 1962).

En este gran periodo se identifica, como propuesta
curricular, el desarrollo tematico de factores que
pueden contribuir a la formacién de una capacidad
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argumentativa: la expresion de la opinién y del sentido
critico (Resolucién No 277 de 1975). Para ello se acude
a proponer la produccion de textos como la reseha
y el ensayo y el uso de técnicas de tipo deliberativo
como el debate y el foro. No obstante, se observa
que el tratamiento curricular para estos factores es
puramente tematico (descriptivo) mas no procesal;
ademds, metodol6gicamente se propone desarrollarlos
como ejercicios imitativos. El desarrollo curricular de
estos temas pudo generar la elaboracion de referentes
tedricos sobre el ensayo, la reseia, el debate y el foro;
a su vez, la aplicacion de estos conceptos y técnicas
debi6é mejorar el referente tedrico para los estudiantes.
Sin embargo, con este tipo de propuesta no se habria
garantizado el desarrollo de la experiencia discursiva
del estudiante en la toma de posicion frente a una si-
tuacion, un problema, una tematica determinada o un
interlocutor, pero si concluiria que en este periodo la
escuela conté con una teoria sobre estos temas y que
ademas se consideraron como temas propios del es-
pacio académico escolar. En consecuencia, estudiarlos
era una obligacion.

Por otra parte, desde el punto de vista de la relacion
entre disciplina cientifica y curriculo, o del desarrollo
de la lingtiistica como ciencia y de su incidencia en
los disefios curriculares para la educacién basica y
media, observamos que este periodo curricular estuvo
orientado por una teoria del lenguaje como sistema: la
corriente estructuralista en lingtiistica. A la estructura-
cién curricular de esta época subyace una concepcion
sistémica y prescriptivista de la lengua (Calderén, 2000)
que implica que la funcién de la escuela es promover
el estudio sistemdtico de la lengua para un uso co-
rrecto. En los distintos niveles de la lengua (fonética,
fonologia, morfosintaxis y semantica) se observa un
fuerte énfasis en la formacién de un conocimiento de
tipo conceptual. A partir del conocimiento de estos
factores se propone la realizacion de aplicaciones a
manera de ejemplificacién, con el fin de verificar los
conceptos y de lograr un buen uso del sistema (cali-
grafia, ortografia, diccién). Complementariamente y en
concordancia con la concepcién de lenguaje, subyace a
la propuesta curricular una concepcién del aprendizaje
mas memoristico e imitativo y centrado en el desarrollo
de destrezas en los estudiantes para la comprension de
lectura, para la lectura en voz alta, para la escritura,
para la toma de dictados, para el vocabulario, para las
técnicas de expresion oral, etc. Como consecuencia,
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se evidencia una idea de la lengua y el lenguaje como
objetos externos y estaticos que el sujeto habra de
“conocer” conceptualmente y usar como férmula que
se imita en el comportamiento social.

El periodo del curriculo para el desarrollo
de habilidades en el uso de la lengua

Este periodo iniciaria con la reforma establecida
mediante el Decreto 1002 de 1984 y aunque sus fun-
damentos iniciales aln tienen vigencia, para efectos
de este andlisis se propone un corte en 1994 con la
aparicion de la Ley General de Educacion y la promul-
gacion de Logros e Indicadores de Logros en 1996. Esta
reforma opta por el enfoque semdntico-comunicativo
para el drea de espafol y literatura propuesta por Luis
Angel Baena. Si bien el interés sigue siendo el buen
uso de la lengua como en el periodo anterior, ahora se
privilegia su uso al servicio de la comunicacién y como
objeto de conocimiento; se reconoce la necesidad
de observar cuidadosamente las etapas de desarrollo
del sujeto (Piaget, 1973) para proponer los niveles de
desarrollo del conocimiento en la escuela. El gran
salto de esta reforma consiste en la adopcién de un
enfoque tedrico de la lengua mas funcional, centrado
en las teorias del desarrollo de competencias como la
lingtiistica (Chomsky, 1965) y la comunicativa (Hymes,
1972). En consecuencia, la influencia tedrica para el
curriculoy para el docente fue hacia un desarrollo mas
practico de la lengua, por lo menos en primaria; en la
secundaria primo el propésito de que la lengua fuera
tomada como objeto de conocimiento: sus categorias
(morfosintacticas y semanticas) y sus funciones para el
desarrollo de las cuatro habilidades basicas: escribir y
leer, expresar y escuchar.

La fundamentacién tedrica propuesta por Baena con el
enfoque semantico-comunicativo orient6 un cambio en
la concepcién del lenguaje que se venia proponiendo
en el curriculo: de una concepcién estructuralista y
estatica de la lengua se pasé a una funcional y dindmi-
ca de la lengua y procesal del lenguaje. La influencia
de la semantica y la pragmatica en linguistica y de la
teoria constructivista piagetiana en psicologia, instauré
en el curriculo dos aspectos fundamentales: Primero el
caracter procesal del lenguaje y segundo, la prioritaria
funcion comunicativa de la lengua. Como resultado, se
opt6 por considerar como sinénimo de aprendizaje de
la lengua el desarrollo de la competencia comunicativa,



evidenciada en el desarrollo de habilidades basicas.
Asi, las estructuraciones curriculares de este periodo,
privilegiaron la “habilidad comunicativa” como cate-
goria determinante del aprendizajey, con ello, el buen
uso o el dominio de la lengua en los niveles deseables
para la efectividad comunicativa.

Para conseguir estos propésitos el curriculo priorizo la
propuesta de desarrollo de ejercicios orales (hablar y
escuchar) y escritos (leer y escribir) “en contextos rea-
les”. Dicho enfoque también inundé las propuestas de
los libros de texto y dio paso a una dindmica escolar
que combinaba la conceptualizacion sobre el sistema
lingliistico (sus niveles y categorias) y sobre las practicas
comunicativas orales y escritas con la realizacién de
mdltiples ejercicios para ganar las habilidades necesa-
rias. Habilidades que se perfeccionaban en la medida
en que fueran entrenadas en distintos momentos y situa-
ciones. Desde este punto de vista no habria cambiado
mucho la perspectiva subyacente en el periodo anterior.

Con respecto al papel de la argumentacion en este
periodo curricular, aunque se traté de curriculos que
privilegiaron el desarrollo de habilidades, no se hizo
explicita alguna habilidad relacionada con la argumen-
tacion como una de las que se “debiera” desarrollar.
Implicitamente se propendié por ello. Por ejemplo, el
hecho de que se reconociera que la complejidad del
desarrollo en el nino implicara procesos como el ra-
zonamiento (Programa de 1996, 52). De igual manera
se planted una evolucion en el uso de técnicas de tipo
deliberativo, que se aumentaba con el avance de los
grados de escolaridad: debate (3er grado); simposio
(8° grado) y seminario (9° grado). Es evidente que este
factor se configuré como la propuesta de desarrollar
en los estudiantes un dominio de técnicas grupales y
de formas del texto.

Es posible que el sentido de “habilidad” haya contribui-
do a considerar la inclusion, en el diseno curricular, de
técnicas deliberativas como recurso metodolégico y no
como procedimiento discursivo para la construccion
de situaciones argumentativas. En este sentido, desde
la propuesta curricular el componente argumentativo
no llega a ser explicito para el profesor, generando
quizds, un tratamiento mas tematico (descriptivo y
ejemplificador) de factores metodoldgicos y textuales
que, asumidos desde otra 6ptica, propiciarian el desa-
rrollo de la argumentacion.

El curriculo para el desarrollo
de procesos lingiiistico-discursivos

Técnicamente, desde la promulgacion de la Ley Gene-
ral de Educacion en 1994, no se han producido mds
reformas en el curriculo de educacién basica y media
para el area de lenguaje. Sin embargo, para el presente
andlisis es posible presentar este corte como un Gltimo
periodo curricular que va de 1996 a 2003. Este bien
podria denominarse como el periodo del auge de la
argumentacion en la escuela. Al respecto podriamos
afirmar que hay en esta época una desmedida preocu-
pacion por incluir, en cualquier sentido y de cualquier
manera, el tema de la argumentacion en el espacio
escolar. Nos referiremos primero a la perspectiva del
lenguaje que subyace a esta etapa curricular y luego al
lugar de la argumentacion en este periodo.

De la revision de los documentos emanados por el
Ministerio de Educacién Nacional: Logros e Indicado-
res de Logros (1998a), Lineamientos Curriculares para
la Lengua Castellana (1998b), Estandares de Calidad
para la Lengua Castellana, primera versién (2002) y
Estandares de Lenguaje (Lengua castellana y otros sis-
temas simbdlicos), segunda versién (2003), inferimos
que, para la fundamentacién del area, en este periodo
curricular se opta por una concepcion del lenguaje
como discurso, complementada por una teoria social
constructivista del aprendizaje y del desarrollo del
lenguaje. En términos generales, este hecho representa
un gran avance para el movimiento pedagdégico en el
area de lenguaje, tanto desde el punto de vista de su
conceptualizaciéon como de su capacidad proposi-
tiva al punto que, ain con las distintas y numerosas
discusiones suscitadas por la aparicion y aplicacion
de politicas educativas en el area de lenguaje (Linea-
mientos, Estandares, Pruebas Saber, examen de Estado,
entre otros), se observa el desarrollo de una conciencia
social entre los distintos sectores de la comunidad como
padres de familia, estudiantes, profesores, directivos
e investigadores sobre la importancia y el papel del
lenguaje en la formacion escolar de los sujetos. Se
identifica un sentir generalizado por la necesidad de
formar lectores y escritores, sujetos con capacidad
critica y participativa. Tal preocupacion se evidencia
en el intento por consolidar criterios para el desarrollo
de competencias y/o habilidades en los programas de
educacion basica y media, en la produccién de libros
de texto con estos componentes y en la diversidad de
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cursos, diplomados y discusiones alrededor del tema.
Un problema muy distinto es el de la interpretacion de
las teorias, de los documentos curriculares oficiales y
la formacion de maestros para el impulso de procesos
en la escuela; estos Gltimos aspectos no son tema del
presente estudio.

Siguiendo a Chomsky, Hymes, Bruner, Swain, Canal,
entre otros, la teoria de las competencias lingtiistica y
comunicativa como factores determinantes del desarro-
llo del lenguaje en los sujetos, generé una concepcion
de lenguaje como proceso e identificé la necesidad
de comprender y analizar el desarrollo del lenguaje
desde las condiciones cognitivas y socioculturales
de los individuos mas que desde las caracteristicas
del sistema lingiistico. Este factor ha orientado, en
el campo de la educacion, toda una tendencia deno-
minada “aprendizaje por competencias” que incidié
fuertemente tanto en la construccién de propuestas
como la de Logros e indicadores de logro, como en la
construccion de estrategias de evaluacion nacional y
curricular como las Pruebas Saber, de competencias y
de Estado. En los documentos oficiales se observa un
[lamado permanente a la necesidad de que la escuela
desarrolle competencias lingiiisticas, comunicativas,
significativas, textuales, etc., en los estudiantes

Los anteriores factores se ven reflejados en las pro-
puestas oficiales para el drea de lenguaje, tanto desde
el punto de vista de la fundamentacién teérica como
en la propuesta de niveles y de ejes de desarrollo del
lenguaje y factores para la evaluacion (ver Lineamien-
tos Curriculares, Estandares curriculares y pruebas).
En este contexto se articula la argumentacién en estas
propuestas curriculares.

Los documentos oficiales parten de una reflexién sobre
el papel del lenguaje en los procesos de elaboracion
del conocimiento y sobre el papel de la escuela en este
desarrollo (MEN, 1998a). Los Lineamientos Curriculares
(MEN, 1998b) plantean una gran preocupacioén por las
formas de acceso al conocimiento que histéricamente
ha promovido la escuela y la relacién con el tipo de
hombre social que educas. En esta perspectiva se reco-
noce la necesidad de fundamentar una postura frente a
la escuelay frente al desarrollo de conocimiento, desde
la propuesta de estrategias metodolégicas como la pe-

5 Ver capitulo primero del documento.

dagogia por proyectos, con una concepcién de sujeto
activo en el aprendizaje y desde una concepcion de
lenguaje como proceso en sus dimensiones significativa
y comunicativa.

Esta propuesta curricular tiende, teéricamente, a exigir
el trabajo con formas discursivas orientadas al desarro-
llo de procesos complejos de pensamiento y de lengua-
je en relacién con los saberes que se construyen. Esta
intencién se ve reflejada en el planteamiento de ejes
curriculares para procesos de distinta indole. Como re-
sultado, se privilegia el desarrollo de la argumentacion
en el aula (MEN, 1998b).

Los Lineamientos Curriculares reconocen teéricamente
el espacio escolar como espacio argumentativo. Sin
embargo, desde la lectura de esta propuesta, parece
evidenciarse un sentido de la argumentacion en tanto
espacio para la expresion de ideas, valores y discursos
en general, es decir, como un lugar discursivo para
que todo hablante, sea profesor, estudiante, padre de
familia, se exprese. Desde esta perspectiva, cabe pre-
guntarse por la idea de argumentacion que subyace al
planteamiento de los Lineamientos. Hasta ahi podria
pensarse en una postura de corte ducrotiano que plan-
tea “la argumentacion en la lengua” (Ducrot, 1988).
Esta teoria considera que todo espacio de intercambio
discursivo y simbélico entrana un proceso de argumen-
tacion per se y que la argumentacién esta en la lengua
misma, en las relaciones que adquieren los enunciados
entre si y en las relaciones de orientacién del sentido
de los enunciados realizada por los enunciadores y
los locutores.

Asi las cosas, puede concluirse de manera general que,
si bien los Lineamientos declaran la necesidad de desa-
rrollar procesos argumentativos (hecho que constituye
un avance significativo en el disefo curricular y en la
historia del curriculo), la idea de argumentacién que
se explicita en el documento implica considerar que
argumentar es una actividad general de participacion
en las conversaciones en el aula. No es posible identi-
ficar desde este documento una explicacién teérica y
metodoldgica que permita diferenciar la argumentacion
de otras practicas discursivas y establecer condiciones
y procesos implicados en el desarrollo de la argumen-
tacion en el aula. El aporte de esta perspectiva de la
argumentacion en la escuela, es la consideracién de
una necesidad de generar relaciones horizontales
entre profesor y estudiante porque en esta nueva con-
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dicién el estudiante puede “hablar mas”, expresarse
libremente. Desde este horizonte de relaciones entre
Lineamientos y prdcticas docentes, vale la pena pro-
yectar una reflexién acerca de la posible construccion
que los maestros han podido elaborar alrededor de la
argumentacién; es muy probable que se haya asumido
una idea de argumentacién como discurso en general.

Con respecto a los Estandares Curriculares, los docu-
mentos de 2002 y 2003 han planteado que la categoria
estandares no se refiere a temdticas, ni a objetivos para
desarrollar, pero que se trata de “algo por alcanzar”
(MEN, 2002),este documento propone “estandares basi-
cos de calidad”, es decir, vincula lo minimo alcanzable
con el criterio de calidad como factor que garantizaria
cierto nivel en la educacién. Ademas, presenta una
estructura que relaciona tres factores:

« Ejes del desarrollo del lenguaje (tomados literal-
mente de los Lineamientos Curriculares para la
Lengua Castellana, MEN, 1998).

« Estandares de cada uno de los ejes.

« Temas sugeridos como contenidos o temas para
aprender, por medio de las cuales las instituciones
pueden organizar su accién pedagégica (MEN,
2002, 8y 9).

De esta manera se sugiere al lector asociar temas para
el trabajo en el aula con los estandares por alcanzar.
Este hecho bien pudo generar para los maestros la
interpretacion de que un estandar es cualquiera de las
dos categorias: temas u objetivos.

Desde esta estructuracion se observa que se privilegio
explicitamente la argumentacién como el tema priorita-
rio del eje de la interpretacién y la produccion textual.
Es decir, se consider6 que argumentar es uno de los
ejercicios basicos de lectura y escritura en la escuela
o como uno de los indicadores del desarrollo de com-
petencias. Sin embargo, Ilama la atencién observar el
siguiente tratamiento curricular para la argumentacion:
se interpreta el estdndar como accién. En la mayoria
de los casos se introducen estandares para la argu-
mentacion en cada grado, formulados como acciones:
escucha, propone, produce, identifica. Posteriormente
se enuncia el tema también como accién o como pro-
ceso. Cuando se proponen temas se tratan como un
conjunto de acciones o de procesos como: produccion,
exposicion de ideas, elaboracién de, repeticion de,
conceptualizacion de, comprension de, caracterizacion
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de. Se evidencia aqui una dificultad para la compren-
sion de las relaciones entre las categorias curriculares
estandar y temas y para su posible operatividad en el
diseno de las clases: ;lo que hay que alcanzar es una
accion?, jel tema puede ser considerado como una
accion o como un proceso?

En la anterior situacion parece haber una traduccién
directa de teoria relacionada con la argumentacion a
la categoria de tema curricular, sin considerar con cla-
ridad las relaciones que se generan y las implicaciones
que puede tener para el docente como lector final del
documento. El estandar es tomado como accién que
puede llegar a evidenciar un proceso, pero el tema
sugerido propone otras acciones o titulos de aspectos
tedricos referidos a la argumentacion. Veamos el caso
de 5° grado: el estandar es “produce textos en los que se
desarrollan ideas propias frente a las ideas que lee”; los
temas sugeridos son “estrategias para la argumentacién
y la persuasion, estrategias de oposicién”. Este plantea-
miento puede llevar al lector-profesor a considerar que
en 5° grado tendra que hacer un tratamiento conceptual
de tales estrategias que lleve a describirlas, definirlas
y enumerarlas; no es claro cémo se relacionan las es-
trategias como temas con la actividad de produccién
de ideas y de textos.

El documento de 2003 también hace explicito su in-
terés por el desarrollo de la argumentacion e inicia la
presentacion de factores relacionados con ella en el
grado 5°. En el eje de la produccion textual presenta una
linea de desarrollo para este componente, ofreciendo
una secuenciacion de la argumentacion en los grupos
de grados (5° a 11°); sin embargo, en el eje de la in-
terpretacion textual no se evidencia con claridad este
desarrollo. Esta situacién se convierte en una dificultad
para la comprension del desarrollo de los procesos
argumentativos. Parece ser que la propuesta de este
documento hace una separacién entre los procesos de
produccién y los de interpretacion, relacionados con
la argumentacion. Procesos que hacen parte de “la
comprension” y que han de diferenciar la comprension
del texto en tanto propuesta de significado y la com-
prension de los argumentos y de su fuerza, presentes
en el mismo.

Este documento opta por la relacién “estandar como
saber y actividad cognitiva por desarrollar”. El hecho
de proponer la relacion y de ofrecer una discriminacion
de actividades de tipo cognitivo para la argumentacion



representa un avance en la propuesta curricular. Sin
embargo, el proceso propuesto se torna confuso cuan-
do se pretende considerar un desarrollo de grados de
complejidad y de implicaciones en la comprension.
En el documento no se hace explicito el desarrollo
discursivo necesario para llegar a la argumentacion.
No es claro el papel de la narracién, de la descripcion
y de la explicacién en este proceso ni tampoco la rela-
cién entre argumentacion oral y escrita y entre modos
y niveles de comprensién. Por ejemplo, en el eje de
la interpretacién textual para grado 5°, un estandar
plantea: “Comprensién de diversos tipos de texto, me-
diante algunas estrategias de blsqueda, organizacion
y almacenamiento de la informacién”. Para ello se
establece que el estudiante: “leerd diversos tipos de
texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo
y argumentativo”, pero no se relaciona esta propuesta
con los demds factores de desarrollo presentados en el
mismo eje y en el de la produccién textual.

Del documento se infiere que se supone la existencia
de una caracterizacién de “estrategias argumentativas”
de tipo descriptivo en la cultura escolar y por esta
razén no se determina qué rango puede tener aqui la
categoria “estrategia” para referirse a la descripcion. Al
respecto puede aparecer un problema de comprensién
tedrica sobre lo que son la narracién y la descripcion
en relacién con la argumentacién: ;son estrategias?,
sson procesos previos? De hecho, histéricamente la
narracion y la descripcion han sido objeto de desa-
rrollo explicito en la escuela desde la perspectiva de
temas y de tipos textuales, pero no se ha establecido
su vinculacion con la argumentacion.

Para el grado 7° se plantea como estandar en el eje de
la produccién “el uso de estrategias argumentativas en
la construccion de textos orales en situaciones comu-
nicativas auténticas”; como recomendaciones se pide
que el estudiante “defina temas para la produccién de
texto oral con fines argumentativos, formule hipétesis
para ser demostradas con fines argumentativos, busque,
seleccione y almacene informacion para tratar un texto
con fines argumentativos”. Si observamos el proceso
sugerido para los grados anteriores, no necesariamente
se ha encaminado al desarrollo de los factores involu-
crados en estas actividades. Se evidencia entonces un
problema en la comprensién sobre las condiciones de
la argumentacion como desarrollo en el sujeto y de
su verdadero papel en el contexto escolar. ;Se estaria

insinuando aqui que la demostracién es una actividad
propia de la argumentacion cotidiana? La pregunta que
surge es sobre la comprensién que pueda tener el maes-
tro de esta relacion, de sus limites y de sus condiciones.

En 9° grado, el factor de produccién textual también
se dedica al desarrollo de la argumentacién oral: “Pro-
duccion de textos orales de tipo argumentativo para
exponer ideas y llegar a acuerdos en los que prime el
respeto por el interlocutor y la valoracién de los con-
textos comunicativos” (MEN, 2003). A pesar de que en
el grado anterior se trabajo6 la argumentacion escrita, en
noveno se propone la argumentacion oral; este hecho
impide en cierto modo visualizar el proceso de com-
plejizacion del desarrollo de la argumentacién como
el paso de la oralidad a la escritura, por ejemplo. Por
otra parte, la organizacion de ideas para ser expuestas
es una tarea que puede aparecer mucho antes de este
grado. Asimismo, como se dijo anteriormente, incluye
estrategias descriptivas y explicativas para argumentar.
Ademas, el componente explicativo se presenta como
un problema exclusivamente textual; pareciera que se
piensa mas en la forma del lenguaje que se usa y no
en la intencién ni en la construccién de situaciones
para la argumentacién. Finalmente, en el grado 11
se sigue planteando la produccion vy la interpretacion
textual argumentativa, pero orientada al conocimiento
y control del sistema de la lengua y su uso oral y es-
crito. Presupone, como se ha aludido antes, el uso de
estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas para
argumentar.

Con este panorama es posible concluir que se ha dado
una entrada fuerte de la argumentacion a la escuela,
desde el punto de vista curricular, por la via de la
consideracion de sus factores de tipo lingtistico: ca-
racterizacién de formas que operan como estrategias,
elaboracién de planes textuales y uso de términos
que aluden a la argumentacién en las situaciones
comunicativas.

De acuerdo con el panorama presentado, es un hecho
que desde los documentos curriculares la argumenta-
cién toma un lugar importante en tanto tema de edu-
cacion en basica y media y que se genera una cultura
léxica que habla de la argumentacién en el dmbito
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escolar. No obstante, los planteamientos teéricos y las
propuestas de tratamiento de la argumentacion en el
aula requeririan precisiones, tanto de tipo teérico como
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