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n muchos momentos de mi prdctica pedagdgica,
me he preguntado por la razén de ser de lz es-
cuela y han surgido grandes interrogantes. Entre ellos
si es posible que los nifios sienten agrado por leer y escribir.

Hoy estoy convencida que la escuela puede llegar a
convertirse en un espacio de placer y aprendizaje. En el
campo de la lectura y la escritura, p.e, el placer de cons-
truir un texto, de crear, de superar las dificultades, de com-
prender cdmo se van tejiendo las palabras hasta la escritu-
ra final y poder decir jqué bien!, estos resuftados nos dan la
posibilidad de creer en lo que puede propiciar la escuela,
entre otros, la solucion de problemas a situaciones reales.

Presentamos un esbozo de la propuesta de innova-
cién en el aula que se inicid hace doce afos y lleva como
titulo: “La correspondencia interescolar: un circuito de vida”,
adelantada entre una escuela del Distrito Capital, Manuelita
Saénz y una escuela alemana, Grundschule de Winsen/Aller.

En la actualidad, esta experiencia de aula nos lleva a
indagar por situaciones lingliisticas que inciden en el pro-
ceso escritor de los nifios, valiéndonos de la exploracidn
del género epistolar en dicha bisqueda.

Nuestra propuesta no pretende resolver la problemé-
tica educativa, por cierto muy complejg; sélo daremos su-
gerencias a nuestros compafieros maestros sobre una téc-
nica (es la categorfa que le da Celestine Freinet, su creador,
aunque podemos hablar de estrategia didactica) poco di-
fundida y por lo tanto poco puesta en préctica en nuestras




escuelas (o por lo menos con la intencién con la que ha
sido creado el proyecto) basado en la exploracidn del gé-
nero epistolar como instrumento de construccidn de co-
nocimiento y como dispositivo comunicador.

Creemos que todo trabajo investigativo en la escuela
cobra sentido si partimos de la urgente necesidad de cam-
biar las viejas prdcticas pedagdgicas, en un intento por al-
canzar una nueva vision de la vida escolar en la cual el nifio
de rienda suelta a su capacidad de fantasfa, y sienta que hay
un nexo con su vida cotidiana, no el lugar a donde va por
obligacion, el sitio tedioso donde adquiere una informa-
cion, que para nada tiene que ver con su vida, con lo que
quiere y con lo que necesita.

Cambiar el concepto de escuela requiere hacer una
mirada distinta del papel que juega el maestro en el proce-
so educativo de los alumnos. Los chicos hoy tienen preocu-
paciones e intereses que obedecen a esquemas diversos
comg, por ejemplo, desde el mundo de la tecnologia: no
podemos abstraemos a la intromisién de la multimedia, el
hipertexto y el correo electrdnico en la vida escolar y fami-
liar; por tanto, la escuela contempordnea exige un maestro
creativo y dindmico que canalice estas realidades para que
el chico encuentre sentido a lo que realiza en la escuela,
frente a lo gue es su mundo fuera de ella.

El nifio llega a la escuela con su propia perspectiva del
mundo (que contrariamente a lo que se piensa, es de gran
riqueza), gracias a su experiencia infantil, procesada en su
cerebro, y gracias a las formas de interpretacidén que su
cultura le ha heredado.

Es desde esa perspectiva infantil, desde donde he par
tido como creadora del proyecto de correspondencia
interescolar, motivada por la necesidad de contar lo que
acontece en la escuela.

En este contar-escribir-escuchar-leer lo que los otros
chicos tienen que decirnos, mis alumnos se han movido
en el “mundo letrado” aprendiendo a redactar, controlan-
do la ortografia, proponiendo en escena la geografia, la
historia de nuestro pafs, en confrontacién con culturas dis-
tintas como la alemana.

Fue asi como irrumpid en nuestra aula, como un fan-
tasma para desvelos e incertidumbres, la idea de indagary
preguntarnos por los aconteceres de la escuela.

Itinerario de un fantasma

De manera casual se presentd la posibilidad de esta-
blecer correspondencia interescolar entre la escuela de

Winsen/Aller en Alemania y el Colegio Distrital Manuelita
Saénz de la localidad cuarta, en el barrio San Blas. Winsen
es un pueblo al norte, en el estado de Niedersachysen,
con una extension de 40 Km. v con més o menos 12.000
habitantes. £l colegio Manuelita Sdenz cuenta con 650 es-
tudiantes en la seccidén primaria de cada jornada.

La necesidad de hacer de la escuela un “nexo vivo''
entre la ensefianza, la comunicacion y la cultura, nos llevd al
profesor Julius Krizsan de la Hauptschule de Winsen y a mi
a contarmos lo que cotidianamente sucedia en nuestras
escuelas y lo que pensaban nuestros alumnos.

Las primeras correspondencias se hicieron en agosto
de 1987 y desde entonces han llegado y han sido enviados,
sin interrupcidn, dibujes, fotografias, cassettes con musica
folcldrica de los dos paises y voces de los estudiantes, ma-
pas, monedas, obsequios de los nifics, trabajos en los que
ellos plasman las diversas manifestaciones de la vida esco-
lar y familiar.

Los estudiantes que comenzaron la correspondencia
estaban entre los 8 y 10 afios del grado quinto en Colom-
bia,y 15y 17 de la novena clase en Alemania; a pesar de la
diferencia de edades e intereses los movia algo en comun:
el conocimiento de otro pueblo y otra cultura.

El medio social y cultural, también es diferente. En Ale-
mania, Winsen es un pueblo pequefio y tranquilo; en Co-
lombia, el barrio San Blas estd ubicado en el suroriente de
la ciudad y es de estrato uno; estas circunstancias sensibili-
zaban a los chicos por la situacidn sacial,

Posteriormente, el trabajo lo hemaos tratado de desa-
rrollar con cursos paralelos, que permitan afinidad con los
intereses de los estudiantes. Como es |égico, durante estos
|2 afios ha habido cambio de profesores y de nifios, pero
nunca se ha perdido el “hilo que ata" a las dos escuelas, ni
la garantia de que una“nueva vida haya penetrado nuestra
aula”, que tenga significacion el interés por el conocimien-
to de los pueblos, grabada en los trabajos que los nifios
realizan sobre sus respectivos paises para enviar y mostrar
de una manera amorosa sus costumbres, su geografia, su
historia y en general su vida cotidiana.

Los procesos lector y escritor de mis alumnos se han
moativado, pues se han comprometido en la empresa de
leer no sdlo las cartas con las noticias que les cuentan sus
compafieros de correspondencia, sino los periddicos, re-
vistas o libros que hablan de ese pafs tan lejano que se ha
acercado a ellos.

Escribir y preparar la correspondencia forma parte de
un ritual que elaboran con el mayor gusto v placer, en el
cual ponen todo su empefio por hacerlo de la mejor ma-
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nera posible. Los nifios manifiestan inquietudes como:"Pro-
fesora, ja Ulrique le gustard este poema que escribi?”,”;esta
palabra estd bien escrita?”’,"le voy a contar a Marckus que
he tenido un nuevo hermanito”.

Los textos son elaborados por ellos en forma libre y
espontdnea, a veces sobre un tema especffico: cartas de
presentacion cuando se inicia el afio escolar y hay un nue-
vo grupo; generalmente envian una fotografia, se les dan
unos parametros, como colocacién del nombre en forma
clara, se proponen temadticas, entre otras, cudles son sus
expectativas, presentacion de sus familias; argumentan si
les gusta su escuela o no, o temas que ellos mismos pro-
pongan (figura I).

Otros temas que se han desarrollado son la celebracion
de fiestas escolares, familiares o sociales. Hay cartas cuya te-
mdtica es una vision personal y auténoma del barrio, el pue-
blo o pais. Entre maestros nos comentamos el desarrollo de
los proyectos que estamos realizando en ese momento y
nos intercambiamos el material de ellos.

En este momento la comunicacién ha sido tan rica en
experiencias que hasta los padres, tanto de alld como de
acd, se han hecho participes traduciendo la realizacion de
actividades tendientes al desarrollo del proyecto, participando
en él e involucrdndose en las actividades. Un ejemplo de
ello fue un dlbum que elabord un padre con la colaboracién
de su hija, en donde nos presentaban a cada alumno con
una fotografia acompafiada de una pequefia biografia.

Igualmente, un curso elabord otro dlbum con dibujos y
fotografias y una resefia del pueblo (Winsen) para que lo
conociéramos. Por nuestra parte, hicimos lo mismo y en-
viamos fotografias del barrio, de los edificios v las casas de
los nifios.

Esa actividad motivo a hacer muchas preguntas sobre
el medio social, econdmico y hasta politico; a preguntarse
por las diferencias y por los puntos de encuentro.

Preparar el “gran sobre", no es una actividad escolar o
requisito académico, es una aventura que salta los muros
de la escuela para remontar los Andes y el océano Atldnti-
co para compartir con otros el conocimiento escolar y el
des-conocimiento escolar chicos tan diferentes culturalmente,
pero tan parecidos en necesidades y sentimientos, asi como
en la vida familiar, escolar y social.

Hemos descubierto que la diferencia idiomética no ha
sido una barrera para la comunicacién. Por el contrario, se
ha transformado en un medio para sensibilizar 2 los alum-
nos en el aprendizaje de otras lenguas.

Cabe resaltar el despertar de valores como la solidari-
dad, expresada en la ayuda econdmica que el consejo de
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Winsen envid a la escuela Manuelita Sdenz, la cual se mate-
rializé en la consecucidn de "‘ayudas diddcticas”; también un
programa de “‘refrigerio escolar”, que se sigue desarrollando.
Cuando se abrid la posibilidad de una ayuda econdmica del
Consejo de Winsen para nuestra escuela, los padres de fami-
lia estuvieron dispuestos a colaborar en las actividades que
ello implicaba, como hacer cotizaciones del material y pre-
paracién del refrigerio escolar; asi han surgido muestras de
participacién de la comunidad.

También destacamos la amistad y la camaraderia que
ha nacido entre los maestros hasta el punto que, por mo-
mentos, sentimos que a pesar de la distancia compartimos
las experiencias pedagogicas como si fuéramos colegas de
la misma escuela.

La experiencia ha abierto el horizonte del pensamien-
to hacia el conocimiento v las posibilidades de otras cultu-
ras, independientemente del estrato social de las institu-
ciones implicadas. Este es el resultado obtenido debido al
compromiso y a la disciplina en |a realizacidn de las activi-
dades que implican la secuencia y continuidad del proceso.

Otros espacios abiertos
por el proyecto

0,
0‘0

En 1994, con el envio de US $100 mensuales por el
consejo de Winsen presenté a nombre de la escuela
un proyecto de ayudas audiovisuales; se adquirid asf
el VHS vy el televisor

% En 1995, en colaboracion con el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar-ICBF, empezé a funcionar el pro-
grama de refrigerio escolar. Actividad surgida y motivada
por el diagndstico de necesidades que se realizé en la
ascuela y un proyecto cuya redaccion tuvo nuestra
autoria y presentado al consejo de Winsen, el cual
subsidio el “refrigerio escolar” durante 1995y 1996 a
veinte nifios mds necesitados econdmicamente, que lo
recibian totalmente gratis. Infortunadamente, la polftica
de solidaridad para el “tercer mundo" ha cambiado en
estos paises y se suspendio esta ayuda para 1997.

En el aspecto pedagdgico, el proyecto ha extendido
sus horizontes. Para 1996, en colaboracidn con
Fundalectura, se inicid el proyecto de corresponden-
cia “Cartas vienen cartas van” que se realizd con cole-
gas de otros departamentos de Colombia; en este
proyecto participaron seis cursos; en el presente afo
se reactivard este proceso de correspondencia
interdepartamental.
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% Para 1999 se entra en una nueva etapa del proyecto,
introduccion de la red Internet y el uso del correo elec-
trénico para la elaboracion de cartas y mensajes. lgual-
mente, se han iniciado procesos de investigacion y so-
clalizacion de la propuesta, apoyada por-instituciones
interesadas en los procesos de innovacién pedagdgica.

%  Este aho iniciamos procesos de investigacion. y sociali-

zacidn pues contamos con recursos del IDER

El género epistolar
como expresion de autenticidad

La carta o epistola es una forma de lenguaje propicia
para expresar de la.manera mds personal ideas; sentimien-
tos, deseos, suefios, confesiones, propdsitos, solicitudes. A

diferencia del lenguaje oral, en el que el alcance propio de

las palabras es disfrazado con frecuencia, complementado
su significade a través del gesto, la- expresion corporal o
mimica, el lenguaje escrito no dispone de mds medios que
los que pueden expresar la desnudez de las palabras.

Es porello que ante la necesidad de comunicar situacio-
nes afectivas personales profundas se prefiere (en ocasio-
‘ de una carta o nota. lgual sucede
aceruna argumentacion o una solicitud,

Y es que el lenguale escrito exige precision, claridad
argumentativa, para no dar lugar a equivocos. En sintesis, el
lenguaje epistolar es especizimente valioso porgque huye

de la ambigliedad; en contraste con el lenguaje oral que en
ocasiones da lugar a diversas interpretaciones.

La carta no pierde su viveza original ya que ha sido
fuente de una reflexién; cuando han sido creadas y dirigi-
das a personas o comunidades por figuras sociales desta-
cadas en cualquier campo cientifico, artistico, politico; se
convierte en documento histdrico.

A diferencia de un libro o un articulo, es un documen-
to que sefala en forma clara, breve e incisiva el pensamien-
to y las actitudes ante la existencia que obligan al lector a
enfrentarse y a veces a confrontarse de inmediato y en
forma dindmica con su propia existencia. Al respecto dice
Van Dik T, citado por Cassany D. en su libro Describir el

Figura 1

escribir, que la carta es un escrito que obliga al individuo a
“dominar muchas habilidades: discriminar las informacio-
nes relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un or
den cronoldgico, comprensible, escoger las palabras ade-
cuadas, conectar las frases entre si. Las reglas fonéticas y
ortograficas, morfosintdcticas y lexicales” que permitan crear
textos con-las regias de adecuacion, coherencia y cohe-
sion.

Hoy se requiere de una visidn multidimensional de la
escritura que integre elementos culturales, politicos, educati-
vos, comunicativo-linglisticos asi como lo psicoldgico; es de-
cir; una mirada totalizante de elaboracidn.

" Desde el punto de vista pragmatico (de uso) es emplea-
do por los individuos para ejercer una comunicacién y desa-
rroliointelectual, permite un-desenvolvimiento y mejor de-
sempefio social, posibilitando una maximizacién de capaci-
dades y aptitudes para hacera las sociedades mds civilizadas.

Parametros de indagacion

Partimos'de una hipétesis central y varias secundarias
que se derivan de ella:

El discurso epistolar en el contexto de una cultura aje-
na se convierte en una experiencia propiciadora de la ar-
gumentacion escrita y de la oralidad de la escuela.

% Establecer comunicacion escrita entre chicos de dife-
rentes culturas amplia sus horizontes de pensamien-
to ylos sensibiliza hacia el conocimiento de otras cul-

turas y lenguas.

% La carta puede llegar a convertirse en una estrateg
pedagdgica que supera la practica académica, depen-
diendo de los mecanismos y las variantes que se im-
plican para mantener el dispositivo comunicador.

% El seguimiento en el tipo de escritura que caracteriza
el género epistolar es una de las constantes que dis-
paran el dispositivo comunicador en el nifio.

% Lacomunicacién, mediante la correspondencia esco-
lar, genera multiples relaciones y necesidades prag-
maéticas y afectivas.

Para Jury Caroling Avila Hurtado:
Me llamo Julia Wellmann y mis padres se llaman Heidiy Giinter, Tengo una hermana que se {!urna Sarah
Vivo en una casa grande, cerca hay una moling de vienfo, Voy ala grundsc,hule que hene 631 qlurnnos
Chautu Julia
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Nuestros retos

Se pretende explorar como incide la escritura de car
tas en la accidn comunicativa y en el proceso lector y escri-
tor de los nifios de la escuela primaria.

Motivaron al planteamiento de este problema:

% La necesidad de crear colectivamente criterios para
la elaboracion de texto. Durante el transcurso de la
experiencia observamos que la ausencia de la discu-
sién y correccién colectiva no propiciaba la reescritura.
Si bien es cierto hay motivacidn hacia el acto de es-
cribir; se han observado dificultades en los aspectos
comprometidos en la produccidn:

* En el plano de la superestructura en lo referente
a la categorizacién.

* Enelplano semantico (coherencia, cohesion y con-
cordancia).

* Enel pragmitico: en muchos de los textos de los
ninos falta claridad en las nociones de status, re-
mitentes, destinatario.

En nuestra indagacion también tenemos limitantes:

% El maestro como mediador del ejercicio comunicati-
vo nos plantea un interrogante. ;Esta interaccidn se
da entre iguales o es jerdrquica en procesos intercul-
turales?

&
0.0

<% De otro lado, nos preguntamos: jcémo se plantea la
accién del maestro en el contexto normativo?

Estrategias metodologicas

Para el cumplimiento de nuestros logros, realizamos
actividades como las siguientes para desarrollar una pro-
puesta de trabajo escritural:

% Bercicios tendientes a definir la silueta o esquema de
la carta para tener en cuenta el uso formal vy la pre-
sentacion de ella.

% Trabajo con otro tipo de texto -cuento, poesia- para
despertar el interés por éstas (actividades que vienen
realizdindose desde 1997, anteriores a la escritura de
cartas).

%  Estrategias de lectura comprensiva de varios tipos de
texto, sobre todo mensajes, notas, modelos de cartas.

%  Propuestas de produccién que contribuyan a reflexio-

nar sobre la comunicacién inmersa en la carta.

Andlisis del entramado narrativo expresado en activi-

dades como: textos en desorden para ordenar, aten-

der a puntuacién, pronombres, conectores, etc.

C/
0.0
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Concluyendo

Consideramos que nuestra labor como maestros nos
obliga a reflexionar sobre nuestra préctica, y que toda acti-
vidad académica y/o de mejoramiento profesional debe
estar unida intencionalmente a ella para que tenga una in-
cidencia y no sea sélo una actividad académica.

Desde la escuela, la lengua escrita es vista adin como
una drea del plan de estudios y lo que esa visién implica
-ser dirigida por el profesor(a) de Lengua y Literatura y
evaluada por éste- dejando de lado la potencialidad de
generadora de competencias cognitivas superiores y como
estrategia comunicativa en las interacciones humanas.

Por otra parte, la escritura es un elemento de poder
en la medida que es generadora de argumento, por tanto
debe ser competencia del Estado el reconocimiento de la
preponderancia del lenguaje en todas sus manifestaciones
humanas, de la comunicacidn hablada o escrita, civilizador y
potenciador de la inteligencia de los pueblos; el lenguaje
como factor de desarrollo humano, con el cual es mds pro-
bable el reconocimiento de la diversidad cultural y étnica;
esto se traduce en una circunscripcion del lenguaje como
elemento totalizante e integrador en los PEL

Vista de ese modo, la escuelz se concibe como una
comunidad escritora, en la que todos los estamentos tie-
nen incidencia, convirtiéndola asi en un sistema abierto y
permeable z la participacion y al cambio.

El maestro debe ser escritor

Al emprender una tarea con la cual no estamos com-
prometidos o con la cual no podemos establecer una vi-
vencia, es muy probable que no le encontremos ni
significancia ni sentido, si se asume la tarea de escribir como
tedioso y tortuoso, es posible que el resuttado sea una
escritura no auténtica.

Si el maestro no disfruta del ejercicio de la escritura se
le dificulta el acompafiamiento a sus alumnos en este apren-
dizaje.

Por otra parte, es importante que el “escritor” tenga
claro cudl es la intencién con la que escribe y para qué
clase de publico; es decir;, que exista un lector auténtico.
Finalmente, se debe saber que la escritura no es un proce-
so que se hace de un primer momento; requiere de varias
revisiones, y esto significa que va a haber adiciones, supre-
siones, modificaciones y sustituciones hasta conseguir el tex-
to final. - .
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CoEdmiento

Una experiencia como la que aqui se registra no solo pone de mani-
fiesto el interés por realizar el trabajo escolar de una manera distinta, sino la
posibilidad de buscar otros interlocutores con visién de mundo diferente,
capaces de compartir vivencias y suefios como los docentes y los nifios de
otras latitudes.

Resulta bastante significativo que en el ambiente escolar capitalino,
docentes como la profesora Leonor Rodriguez planeen y pongan en mar-
cha proyectos que contribuyan al desarrollo de las competencias comuni-
cativas de los estudiantes, puesto que con ello evidencian la reconocida
relacion lenguaje, pensamiento y conocimiento v el destacado papel que
cumple la interaccion comunicativa en el ambito cultural.

Considero que ¢l establecimiento de correspondencia con la escuela
Wisen Aller en Alemania y el Colegio Manuelita Saenz, al que alude la profe-
sora Rodriguez, es mucho mas que una casualidad, por cuanto ha existido la
intencionalidad de compartir experiencias v saberes mas alla de las fronteras
de cada uno de los paises de los interlocutores, que en este momento cons-
tituyen una comunidad escolar interesada en volar con la imaginacion a
través del océano para lograr dulces encuentros mediados por las palabras
que aunque no son en ¢l mismo idioma, sen portadoras de conocimientos,
sentimientos, expectativas y suefios infantiles.

La experiencia no solo es interesante y novedosa en nuestro contexto,
sino que es un ejemplo por la perseverancia con que ha sido realizada y por
los aportes, que sin duda, las dos instituciones han recibido a través de estos
doce anos, dado que con el discurtir del tiempo han ido cambiando los
interlocutores, pero persiste el deseo de comunicarse de una manera ame-
na, natural, sin obligatoriedad, sin la imposicion y con la seguridad de que la
correspondencia escrita tiene un verdadero lector, lo cual excluye el tipo
de escritura carente de autenticidad, enviada, por lo general a destinatarios
imaginados que nunca responden los mensajes.

Esta perspectiva ubica la experienca pedagdgica de la profesora
Rodriguez en un lugar destacado dentro de los enfoques metodologicos
mas reconocidos en la pedagogia de la lengua materna y que han ido conso-
lidando comunidad académica en paises como Chile Argentina, Venezuela y
en algunos sectores de nuestro pais,con Ja colaboracién de 1a Doctora Josette
Jolibert. En mi calidad de docente de linguistica quiero felicitar a la profeso-
ra Leonor Ridriguez por €l entusiamo con que ha venido realizando esta
fantastica experiencia comunicativa intercultural.

Lncils Obando Velldsguey

Docente Universidad Pedagdgica Nacional
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