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“ra una vez, en una cilida manana del mes de noviem-

Colegio Técnico Comercial Helena de Chauvin « ‘bre dé 1997, a eso de las 7:15 a.m., en un colegio de Ba-

P One apareceri publicado en Nodos y Nados N2 &

‘frafiquilla -Colegio Oficial de Bachillerato Técnico Comer-
cial Helena de Chauvin, humilde morada educativa de del
Barrio Las Nieves en el cual habita una comunidad de ba-
jos recursos, ubicada al sur de la ciudad- Gisel Barrios, una
nina de once anos de edad, del grado 7°, escasamente de
un metro de estatura, delgada, de hombros un poco enju-
tos y rostro agraciado que destellaba una luz de inocencia
y timidez, acompafada de unos nervios que le hacian un
poco trémula su voz, pero que poco a poco se convertia en
la energia que le imprimiria ese algo especial a aquella
acostumbrada reunion de las estudiantes en el patio del
colegio con el fin de hacer la reflexién semanal, lefa a sus
compafieras un cuento “Las monedas de oro del cielo” el
cual obtuvo el tercer puesto en el concurso de literatura del
IX Festival de Arte Estudiantil de la ciudad de Barranquilla.
Lo sorprendente es que después que la Sefio Gume —como
carinosamente le decimos a la coordinadora de conviven-
cia de nuestra institucién— presentd a la nina y a medida
que avanzaba en la lectura, el silencio se iba pronuncian-
do mas y mas en la comunidad, como cuando estamos tan
arrobados en algo que nos interesa y que nos sustrae del
entorno para colocar nuestros cinco sentidos.
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¢Pero qué era aquello que habia causado tanto impacto
en las estudiantes? En la creacién narrativa del cuento de
Gisel se hablaba de una nifa pobre que, a pesar de no te-
ner absolutamente nada, ni familia ni comida, a su paso
por las diferentes situaciones del cuento se iba despojando
de sus harapos y lo poco que conseguia en la calle era pa-
ra hacer feliz a los demds nifios necesitados. Permitia estas
acciones el inmenso tesoro de amor y abnegacién que al-
bergaba en su corazén. La nifia mostraba tanta bondad,
que Dios la recompensé bajandole estrellas del cielo y con-
virtiéndolas en monedas de oro para que comprara ropas
nuevas y comida.

Al finalizar el relato, la sefio Gume invité a las estudian-
tes a que participaran con sus comentarios, lo que simple-
mente era una parte de las actividades de esa manana ter-
mind siendo el tema de reflexién de toda la manana; las ni-
nas participaron espontdneamente, sin obligarlas a hacerlo,
como ocurtia frecuentemente. Valores como solidaridad,
companerismo y sacrificio estuvieron en los comentarios
de las estudiantes que participaron y se reflejaban en el
rostro de sus compafieras. Al pasar las estudiantes a los cur-
s0s, la sefo Gume, a mi lado, y con una inmensa felicidad
me decia: -profe, qué bonito, mire todo lo que desperté
un Cuento.

Me sentia contento. El cuento de Gisel era el producto
‘de una experiencia pedagégica iniciada en 1996, cuando
preocupado por los resultados que se obtenian con la en-
sefanza tradicional del lenguaje, me di a la tarea de refle-
xionar sobre mi quehacer pedagégico. Otro factor impor-
tante de este cambio de actitud permitié el ahondar en al-
gunas teorfas del aprendizaje que abordabamos en la espe-
cializacion en las Ciencias de la Educacién, con Enfasis en
Psicolingtistica, que realizaba en la Universidad Pedagogi-
ca Nacional. En aquellos momentos en nuestro colegio
también se gestaba un gran movimiento con un grupo de
docentes inquietos que deseaban, y desean, mejorar la ca-
lidad educativa de nuestra institucion, es asi como  co-
mienza a conformarse un colectivo que buscé el acompa-

namiento, en ese

entonces, del Pro-
grama de Forta-
lecimiento de
la Capacidad
Cientifica en
la Educacion
basica y me-
dia RED de
la Universidad

Eliana Rocio Camacho
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Nacional. En este discurrir de preocupaciones educativas y
de socializacién de trabajos con pares dentro de nuestro
colectivo, fue credndose una base tedrica que me permiti6
visualizar una nueva forma de trabajar el lenguaje apuntan-
do al desarrollo de habilidades comunicativas en las estu-
diantes que respondiesen a sus intereses, necesidades y ex-
pectativas; una forma de trabajo que les permitiera hablar
y escuchar, leer y escribir con agrado. Es asi como comen-
cé a analizar algunos aspectos de la ensefianza del lengua-
je y a formular algunas propuestas de trabajo.

Los resultados de una pedagogia tradicional

En mi quehacer educativo he observado que los estu-
diantes, tanto los que inician educacién Bésica secundaria,
como los que terminan educacion Media, y alin estudian-
tes universitarios de semestres avanzados, presentan difi-
cultades en el manejo de sus habilidades comunicativas.
Les es dificil escribir o expresar oralmente lo que piensan
con coherencia y cohesién. Ademas, en ellos aparecen
temores para hablar en publico y aversion a lo que signifi-
que lectura —sobre todo las que tienen que ver con conte-
nidos programaticos fuera de sus intereses y al margen de
una aplicacion en sus actividades vivenciales— y la no es-
cucha con atencién y agrado a sus compareros y maestros.

También es de relevancia el hecho que los estudiantes
presenten respuestas mnemaonicas a los cuestionamientos
tedricos de las distintas areas del conocimiento, sin analisis
y reflexién de las mismas. Lo que implique la activacién de
estos procesos mentales lo asumen con desidia, como algo
dificil y algunas veces imposible de realizar,

En las reuniones de areas y académicas con los colegas
del colegio Helena de Chauvin, siempre se cuestionan las
deficiencias comunicativas de las estudiantes al abordar las
diferentes tematicas de las dreas disciplinares del conoci-
miento —contenidos programaticos-, asi como se cuestiona
el trabajo de los profesores de lenguaje: iqué les ensefian
ustedes a estas estudiantes? Se dice que el problema es de
la primaria. A lo largo de muchos afios, con el propésito de
superar esta problematica, se han acordado cursos de re-
fuerzos de lecto-escritura para las estudiantes que ingresan
en nuestra institucion con la aplicacion de estrategias pro-
gramaticas sin tener en cuenta las vivencias e intereses de

PSOLARTE, M. . (1993). Protagonista: 1 maestro. U estucdio peicolingriisi-
codel proceso de aprendizage de T lecto-eseritura. Pasto-Newino, CIPUN - Uni-

versidad de Narifio, pp.3.




las estudiantes y la problemdtica continGa. Los mismos
cuestionamientos se dieron en las reuniones que realizaba-
mos dentro del Programa RED de la Universidad Nacional
de Colombia. De las reflexiones a las inquietudes anterio-
res surgié la pregunta que direccionaria mi experiencia:
icomo lograr el desarrollo de las habilidades lecto-escrito-
ras en las estudiantes de 6°C del Colegio Oficial de Bachi-
llerato Técnico Comercial Helena de Chauvin?

La anterior pregunta no fue una inquietud mas, fue una
incertidumbre acerca de lo que estamos haciendo en el au-
la de clases y cuéles son los elementos volitivos necesarios
para que se activen las motivaciones en las estudiantes pa-
ra leer y escribir. Reflexiones que me llevaron a buscar un
acompanamiento tedrico que me permitiera comprender
la problematica y proponer una respuesta.

En la bisqueda de un acompafamiento: los
actos de leer y escribir

Leer y escribir son habilidades comunicativas que se
construyen en la escolaridad. Al iniciar la escuela, los nifios
comienzan a internalizar su mundo a través de sistemas
comunicativos diferentes a la oralidad y la escucha, y es

_cuando reconoce en la lectura y la produccién de signos o

grafias convencionales un nuevo medio para referirse y
descubrir su realidad.

Un nifio aprende el descifrado de grafias (deletreo y si-
labeo de palabras) y su produccién atendiendo a imagenes
y frases sin sentido, pero la curiosidad activa la motivacion
y las expectativas para aprender con gusto e interés en el
nuevo sistema de representacion de la realidad. Después
de esto, los actos de leer y escribir se convierten en algo
tortuoso para ellos, y a medida que avanzan en el “perfec-
cionamiento” de sus habilidades comunicativas estos actos

]u

se asumen con mayor desidia.

Por un lado, en el area de lenguaje sélo se dedican a ver
cémo funciono y como es la lengua y a repetir conceptos,
ya sea en forma oral o por escrito, de memoria; otro tan-
to ocurre con las demas areas disciplinares del conoci-
miento. También se mira como dnica aplicacién de la lec-
tura la funcién poética del lenguaje, desconociendo otras
funciones sociales que cumple y que son de mayor pree-
minencia para los estudiantes, quienes en sus lecturas bus-

2 ESCAMILLAL L (1998). FT cadkiver exquisito de Ta lengoa, un obstéiculo en la
clase de cspanol. Samalé de Bogotd, LCIS, Seminario: ™ Lenguage, Lareratu-

ray Fvaluacion, 21223 de octubre. Universidad del Atlintico.
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can respuesta a su curiosidad e intereses, lo que puede ser
aprovechado para crear los niveles volitivos, de valores so-
ciales e intelectual-estructural necesarios para desarrollar
las habilidades lectoescritoras.

Hans Aeblis® al respecto dice: “La clase de lengua de-
be encontrar un nuevo equilibrio entre la lectura pura-
mente estética y la realista ensefianza de materias practi-
cas y de ciencias de la naturaleza y experimentales, hay
que adjudicar un mayor habito al aprendizaje a partir de
libros y revistas; es decir, a partir de escritos. En ambos
casos hay que cultivar conscientemente las formas supe-
riores de lectura como captacion de informaciones a par-
tir de texto, tratamientos, educando a los alumnos en es-
te sentido.”

Hay que tener en cuenta que las personas aprenden
muchas cosas porque leen orientaciones profesionales, ins-
trucciones de manuales, revistas especializadas, informes,
los periddicos, libros; o simplemente observan diferentes
situaciones sociales, escuchan historias, comentarios acer-
ca de temas diversos —lo que también es una forma de leer
nuestra realidad-, y esto es un aprendizaje a partir de tex-
tos. Se presupone que la activacion y el desarrollo de las
habilidades comunicativas no sélo corresponden al drea de
lenguaje, sino que demanda de todos los profesores mode-
laje y acompanamiento.

El acto de escribir no difiere mucho, en su proceso de
construccion, del acto de leer. Durante mucho tiempo el
nifio se dedica a transcribir de un texto a los cuadernos, o
lo que dictan los profesores acerca de determinados temas,
para luego leerlos y repetirlos de memoria en forma oral o
por escrito. Contrario es® el placer que puede generar la
produccion de un escrito, de inventar, de construir un tex-
to, de comprender como funciona, placer de unir palabras,
de superar las dificultades enfrentadas, placer de encontrar
el tipo de escrito y la formulacién mas apropiada a cada si-
tuacion, placer de progresar, placer de las tareas llevadas a
cabo hasta el fin, del éxito terminado y bien presentado.
Dentro de un proceso que depende mucho del contexto
social, volitivo y de maduracién psicologica y biolégica de
los estudiantes. Se trata de que para cada estudiante escri-
bir no sea sinénimo de aburrimiento, bloqueo o fracaso, si-
no que enfoque mas bien proyectos realizados gracias a la

CAEBLL L (1995). Doce formias bisieas de onsefiar. Noveeas, S.AL de Fdicio-

nes Madrac,

HOLIBERT, 1. (1993). Formar nifios praductores de rextos. Ediciones Peda-

gigicas Chilenas, S.A. Santiago de Chile.




escritura o proyectos de escritura de ficcion llevados a ca-
bo: es necesario que las imagenes que les vengan a la ca-
beza cuando se les habla de escribir sean “escribir un libre-
to” para un espectaculo al final de una estadia escolar, “in-
ventar un cuento” para sus companeros, poemas, en vez
de hacer ejercicios de gramdtica, completar frases, hacer
dictados, copiar instrucciones o atemorizarse con los test
que deberdn realizar después de haber memorizado.

En el proceso de lecto-escritura, por parte de los nifos,
se conjugan factores importantes, como la escogencia de
los temas que permitan desarrollar las habilidades comuni-
cativas, el cual debe dar el nivel motivacional para que los
estudiantes puedan construir los niveles intelecutales-es-
tructurales y el referente a los valores relacionados con los
temas tratados.

Cuenta tu cuento: una experiencia pedagogica

Con el objetivo de partir de los intereses y necesidades
de las estudiantes comenzamos a dialogar con las de 6°C
de la jornada matinal del Colegio Helena de Chauvin.
Conversamos acerca de las deficiencias que se presentan
en el dominio de las habilidades comunicativas. En la pues-
ta en comin, la mayoria de las estudiantes expresé que
existian temores para hablar en publico; reconocian que
habia dificultad para la organizacion de ideas cuando de-
seaban o tenian la necesidad de producir un texto, fuese
oral o escrito; que se cometian muchos errores al hablar y
al escribir®. Lo que demuestra que existe una idea del uso
correcto del lenguaje, aspecto que puede ser el generador
de los temores, de la incapacidad de los estudiantes de
producir textos correctos” de un solo envion, como lo
pretenden los maestros muchas veces. Sé que todas las
personas en algin momento de sus vidas han sentido ver-
glienza por la realizacion censurable de algin hecho. Ac-
to que nos crea cierta frustracion y que muchas veces ter-
mina inhibiéndonos" toda la vida. Es posible que esta ac-
titud correctora y constante por parte de los maestros sélo
cree verglienza en los estudiantes y genere la apatia y el re-
chazo hacia los actos de leer y escribir. Hecho que merece
una investigacion profunda més adelante.

T Ibid. P. 3

U nlibicidn: Fn psicoandlisis, oposicidn inconsciente a la realizacion de tenden-
cias consideradas como condenables, las cnales permaneeen luego larentes en el

cspirit. Nuevo Taronsse Basico. Argentina. Ediciones Tarousse, 1997,
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Por otra parte, las estudiantes admitian que habian
aprendido muchos temas de memoria pero que en la prac-
tica les era muy dificil aplicarlos, y que la mayorfa de las ve-
ces eran total o parcialmente olvidados. Es asi como, cuan-
do se pregunta acerca de la silaba, acento y tildacién de
palabras, algunas estudiantes recitan definiciones y normas
gramaticales, confunden las definiciones y otras las han ol-
vidado por completo; pero en la elaboracién de los textos
escritos contintia la desaparicion de este signo, aparte de
palabras, que debido al uso repetitivo, terminan memori-
zandose con tilde o generando confusiones como escribir
las palabras “margenes o jovenes” sin tilde porque sus sin-
gulares no lo llevan; o escribir “jugarén” porque han escu-
chado alguna norma gramatical que dice que las palabras
terminadas en on se deben tildar; pero las razones analiti-
cas del por qué llevan tilde o no, no son generadas en los
procesos sistematicos practicos y conceptuales. Es decir,
cuando necesiten escribir un texto, ya que en las lecturas
expresivas la experiencia de la oralidad es menos permisi-
va a la confusién de la acentuacion.

A partir de esto se les sugirio a las estudiantes que esco-
gieran temas para que desarrollaran y perfeccionaran las
habilidades comunicativas. Habia expectativa hacia temas
relacionados con sus vivencias, intereses: juegos, historias,
paseos, amistad. Pero no, las estudiantes seleccionaron te-
marios relacionados con aspectos gramaticales o de litera-
tura como: la silaba, el acento, la oracién simple, la fabula,
el cuento; es decir, sobre como funciona y se estructura el
lenguaje y la funcién poética; ohservandose con claridad la
influencia de lo que durante mucho tiempo han hecho en
sus clases de lenguaje. En vista de lo anterior, les propuse
leer y escribir sobre cuentos y leyendas de espantos y apa-
recidos, una tematica relacionada con una tradicién cultu-
ral oral muy comin en el contexto social en el que se de-
senvuelven y que ha creado una cadena de supersticiones,
creencias en hechizos, brujas, espantos y toda clase de
agiieros. Temas que son el eje recreativo y de acompafa-
miento de ancianos que narran estas historias a sus nietos
y vecinos en aquellas ocasiones de tempestades, cuando el
fluido eléctrico es suspendido por las noches o cuando
quieren mostrar a los nifos que no deben portarse mal o
ser groseros. Pero también es el eje de conversacion de
muchos adultos que han dejado que estas creencias trans-
formen negativamente y rijan sus vidas. Personas que no
se atreven a dar un paso o tomar una decisién si primero
no visitan a su brujo de cabecera o realizan sus acciones
dependiendo del suefio o el hecho supersticioso del mo-
mento. A esto obedecia mi sugerencia y no me equivoqué.




Se cred una motivacién de asombro, muchas nifas de-
seaban narrar en el momento algunas historias, que asegu-
raban habfan sucedido, que ellas habian visto...

Después del acuerdo con las estudiantes se programa-
ron tres etapas: bisqueda y narracion de cuentos y leyen-
das de espanto, escritura de las mismas y correccién.

1. Busqueda y narracion. Las estudiantes pidieron a ve-
cinos, familiares o personas conocidas, que les contaran un
cuento de miedo, como les llaman ellas -de aqui surgié la
idea del nombre de la experiencia Cuenta tu cuento- o
simplemente se dieron a la tarea de recordar alguno
que les hubiesen narrado con
anterioridad. En la clase ca-
da nifa socializd su bus-
queda narrandola a sus
compaferas. A través de es-
te ejercicio puede detectar
problemas de cardcter, personali-
dad y afectivos que creaban en algunas
ninas timidez extrema. Hubo cinco estu-
diantes que no se animaron a contar sus cuen-
tos. Se realizd una charla sobre los cuenteros, su

oficio, las caracteristicas corporales y gestuales de este

_tipo de narraciones. Después de la charla les pedi que tra-

taran, en lo posible, de reunirse y escoger algunas personas
que les habian “contado cuentos” de miedo para que les
narraran una historia y observaran cémo lo hacian. Ade-
més se acordd una segunda narracién de sus cuentos ante
sus companeras. Fue asi como, en esta segunda oportuni-
dad, las estudiantes mejoraron su expresién corporal y ges-
tual y las cinco estudiantes que no habian realizado sus na-
rraciones se animaron a hacerlo. En esta etapa también se
leyeron algunos cuentos de espantos y aparecidos para que
fuesen internalizadas conscientemente las formas de escri-
tura de estos textos narrativos: “Las ldgrimas del sombre-
ron”, “Caipora el padremonte”, “Maria Angula”, “De la
marimonda no se debe hablar”, “Los dos monteadores y
la sayona”; tomados de “Cuentos de espantos y apareci-
dos” Sao Paulo —Brasil -, Editorial Atica, 1984.

Estas lecturas se realizaron en forma expresiva, lo que
también nos permitié solucionar la problemética de la difi-
cultad para adquirir el libro por parte de las estudiantes.

Por primera vez inicié la lectura, aproximadamente has-
ta la mitad del cuento “Las lagrimas del sombreron”. Des-
pués, ellas siguieron la lectura voluntariamente y lo mismo
con las siguientes. Al finalizar cada cuento, la participacién
era espontanea, nos reuniamos en cualquier sitio del cole-
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gio, lefamos y después las nifias contaban historias con
mucho suspenso, pues supuestamente eran reales, las
compaiieras escuchaban con entusiasmo. Pero, por otro
lado, aprovechamos varias ocasiones para charlar y con-
cluir que estas creencias no eran mas que ficcién o resul-
tados de situaciones fortuitas, y que no debiamos dejarnos
llevar por ellas porque nos podian hacer mucho dafio en
nuestras vidas.

2. Escritura. En esta etapa se les pidi6 que escribieran
el cuento que habian hallado en el periodo de busqueda,
que lo leyeran a amigos, companeras de clases y
familiares. Se estudié una bibliograffa re-
ferida a la narracién y sus elementos, y
se dialogd en las clases. En cuanto a la
descripcién, nos dimos a la tarea de
traer a la clase ejemplos, de luga-
res, personajes, situaciones, ani-
males, etc. Luego las clasifica-
mos y estudiamos. Asi se les
aconsejé describir los personas
y lugares de sus relatos. Todo lo
anterior con el fin de la realiza-
cion de la primera versién.
La labor de las nifas no fue interferi-
da con sugerencias y correcciones. Permiti la completa au-
tonomia en la ejecucion de sus trabajos.

3. Correccion. En esta etapa las nifias revisaban sus tra-
bajos e iban desarrollando nuevas versiones, lefan en voz
alta y mostraban sus escritos a personas diferentes al con-
texto escolar para que les dieran su opini6n y sugerencias.
De esta forma se les demostraba el proceso que conlleva el
escribir y hacer conciencia de que siempre se escribe para
otra persona, a la que hay que tener presente. Por otro la-
do, la actividad ayudaba a perder el temor de mostrar sus
escritos. Es muy comin que después de haber realizado un
trabajo de escritura, las estudiantes le pidan al profesor que
sélo lo lea él, que no lo muestre a nadie més. Existe ver-
glienza a enfrentarse a situaciones, muy comunes en las es-
cuelas, en las que les digan: este escrito no sirve, no dice
nada, tiene muchos errores ortogrdficos, étodavia no sabes
escribir? Se facilité el estudio de una bibliografia gramatical
de los signos de puntuacién, pero con un objetivo especi-
fico: revisar los textos que ellas realizaban, Por esto no se
demandé el aprendizaje de reglas ni el ejercicio con dicta-
dos y grupos de frases sin sentido. Esto permiti6 que ellas
revisaran sus cuentos con la utilizacion de bases teéricas
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gramaticales a la mano, analizando en otros textos cémo se
utilizaban, comparando con ejemplos que trafan a la clase
en pequenias cartulinas y que se hacian circular en los gru-
pos para sus andlisis, y a través de las revisiones de sus com-
pafieras, familiares y conocidos.

Al finalizar el proceso lef los cuentos de las nifas y
observé que alin existian algunas palabras mal
escritas y falta de algunos signos de puntua-
cién. Es de anotar que todos los trabajos y
sus diferentes versiones fueron manuscri-
tos. Fue asi como pude constatar que el
lenguaje oral y escrito son medios de co-
municacidn en permanente perfeccio-
namiento en el cual se presentan,

aunque a veces muy lentos, cam-

liana Rocio Camacho Vera

bios segln los contextos socio-
culturales, cientificos y tecnolé-
gicos; que los procesos de escri-

tura deben ser pensados y pulidos

en periodos pertinentes en los que
hay que tener en cuenta la maduracién
psicolégica, biolégica, volitiva y socioa-

fectiva para que se puedan alcanzar los logros propues-
tos atendiendo a los ritmos individuales de las estudiantes.

Esta primera experiencia se inicié a partir de agosto de
1996 y duré hasta noviembre del mismo ano. En 1997, las
primeras clases se dieron a través de charlas mdltiples, se-
glin las necesidades e improvisaciones de las estudiantes.
Luego comenzamos a buscar alguna forma de integrarnos
con las areas de comerciales, ciencias sociales y ciencias
naturales. Fue en el area de ciencias naturales en la cual el
profesor Chrysthian Molinares me comenté que estaba tra-
bajando el tema de la via lactea. De esta forma se le sumi-
nistrd a las estudiantes una leyenda de la via lactea que re-
creaba el mito de la creacion del universo. Asi ellas podian
observar que hay una forma cientifica de concebir la crea-
cién del mundo, pero que también hay algunas formas de
creacion imaginaria a través de las cuales muchos antepa-
sados trataron de explicarse fenémenos de la creacién del
mundo. Se les pidié que investigaran las diferencias entre
mito y leyenda, actividad que culminamos con la lectura
del mito de Prometeo y Pandora.

Buscando un nexo con el tema tratado iniciamos la lec-
tura de un cuento de ciencia-ficcién. El profesor Chrysthian
Molinares, me pregunté acerca de lo que estaba trabajan-
do, le comenté que lo referente a la ciencia-ficcion. A los
dos o tres dias él me dijo que me tenfa una informacion
muy importante, que habfa un concurso de cuentos de
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ciencia-ficcion en el Planetario de Combarranquilla (una

caja de compensacion familiar). Lef la informacién a las es-

tudiantes quienes se motivaron para empezar a escribir un

cuento de ciencia-ficcion. En la primera etapa se dedicaron

a buscar en la biblioteca cuentos de esta tematica, para co-

mentarlo con sus compaferas en clase. Se observaba ya al-

gunas nifas con sus libros de ciencia ficcién en las

manos por los pasillos del colegio, en recreo y en

clases. El trabajo se hacia por grupos de 7 - 8

nifas, las estudiantes lefan en el grupo

los pasajes que hallaban mds intere-

santes.

Luego de esto, en clase se refle-

xioné acerca de la imaginacion,

de las formas como algunas

personas visualizaban el mun-

do ideal presente y como se-

ria el futuro. En este momen-

to entramos al segundo paso,

el de la escritura, en el cual ya

tenian experiencia de cémo

realizarlo, lo que me permitié un

trabajo mas de reflexion y observacion. Los

traumatismos laborales de 1997 impidieron la participa-

cién en el concurso de Combarranquilla; pero logramos

participar con algunos cuentos seleccionados en el concur-

so del IX Festival de Arte Estudiantil de la ciudad de Barran-

quilla, en el cual la estudiante Gisell Barrios obtuvo el ter-

cer puesto con el cuento “Las Monedas de Oro del Cielo”.

Esto elevé la autoestima de las estudiantes, al ver un reco-

nocimiento de lo que hacian en el aula en la asignatura de
Lenguaje.

De esta manera llegué a las conclusiones:

w

Los factores volitivos son elementos imprescindibles para
desarrollar las habilidades comunicativas.

= Las estudiantes leen y escriben sin afrontar esto como
procesos aburridos cuando los temas estan acordes con
su contexto social, sus intereses, sus gustos y maduracion
biol6gica y socio-afectiva.

= La construccion de las habilidades comunicativas es un
proceso que requiere paciencia y acompanamiento por
parte del maestro.

« Fl cometer errores en cuanto a la realizacion de lecturas
y escritos es algo propio dentro de estos procesos y lo




mismo que la aprehension cognitiva de las estudiantes
de 6° grado con edades entre 10 y 12 afios es un poco
lento, debido a que la maduracién psicolégica de las jo-
venes se encuentra en estadios iniciales de formacion de
un pensamiento racional estructurado.

= Las edades en que encuentran las estudiantes son deter-
minantes para direccionar sus procesos comunicativos a
generar juegos, creatividad, curiosidad y descubrimien-
to de su realidad. &%

Claudia Fernanda Pineda D.
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Rollos nacionales

[Cudles son las competencias comumicativas que un do-

cente de castellano debe desarrollar en sus estudiantes?

Més alla del aula y del disefio instruccional al que se ve
mpelido el profesor Orlando Pérez Bolivar, él ha queri-
do superar estas competencias y redimensionar la prac-
tica de una pedagogla trachcional. Lahor loable aunque
no del todo sostenible, pues al promover en sus alumnas
la lecto-escritura continda en las dindmicas propias de
las pedagomas tradicionales al prete ider que aquellacz
no ‘aprendan’ a expresar 1o que necesitan, sino 1o ¢ que el
profesor esperarfa de sus alumnas, de acuerdo con un
disefio de clase basado en relerentes (“Ja aprehensmn
") dela: psicologia tradlatma,l y del disefio cu-
rricular clésico.

cogniiva..

Por eso no sorpi’e_rici_t‘: que las alaninas escogieran “tema-
rios relacionados con aspectos g gramaticales o de litera-

tura” no aquellos de sus vivencias e intereses. A la vez
es increfble que unas muchachitas ebmglf-mn ‘temas du-

ros’ para expresarse, no la ficcidn. T.o 1 mteresante ¢s que
luego llegan a la ficcién. Puedo conchuir ' que los senderos
de la literatura y del arte son intangibles, pues llegamos

a ellos por caminos msospechados.

Un aspecto clave es el de la libertad, pues “permti la
completa autonomia en la ejecucién de sus trabajos”;
aqui es patente la ommpresencia del docente en los mo-
mentos de biisqueda, reflexién y escritura de sus alum-
nas. Es fuerte escuchar de un docente que ‘permitié’ la
autonomia en sus alumnos. La autonomia de los estu-
diantes no estd en el docente. No deberia partir del
principio de que el otro es libre y. que en esta medlda
puede expresarse? _

Creo que las competencias comunicativas a desarrollar
en los j6venes del mundo eontemporaneo deberfan estar
estructuradas, justamente, en la autonomia. La autono-
mia elimina automaticamente el miedo de expresar lo
que se piensa, pues no sélo reconoce sus limites, sino las
limitaciones del otro. La literatura y el arte posibilitan,
cuando g€ domman sus téenicas —en tanto que h&rram_ :
mientas-, expresar lo que se piensa, ¥ ajustarse a cdno-

nes detenmmataq quiza no sea la mejor via, aunque los
_Senderos de Ia hteramra sean msosperhadt:)q

germén g)amma h/élgzarez
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