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ENREDES

ensar en un pais en donde la vida cobre la im-

portancia que merece, en donde los sujetos que vivi-

mos en él puedan hacer uso de los minimos dere-
chos para vivir la vida de manera digna, es posible si cada
actor social inicia un proceso de introspeccién acerca de su
papel y contribucion para construir un pais con esperanza en
el presente y en el futuro.

Los maestros(as) de la Red de Maestros Ciencias Natu-
rales de la localidad 11-Suba han iniciado, desarrollado y
puesto en marcha diversas propuestas para vivir el papel
de maestros(as) de forma distinta, lo que ha implicado,
repensar los escenarios en donde nos movilizamos, recons-
truir las formas de organizacién social, redefinir el papel
del maestro y, por supuesto, las relaciones que establece
consigo mismo, con los otros y con su entorno.

En la primera parte de este articulo, planteamos la rela-
cion que establece el maestro en el marco de la ciudad
entendida como el espacio vital. En la segunda parte, se
intentan describir las rutas de constitucion de la red. En ter-
cer lugar, se presenta el Estudio de Tendencias en la Ensehan-
za de las Ciencias Naturales, un planteamiento critico respec-
to a la diada maestro-investigador vs. investigador y maestro,
a propésito de algunos hallazgos de la investigacién.

*  Este articulo recoge discusiones y reflexiones que durante varios afios hemos tenido en el
colectivo de maestros pertenecientes a la Red de maestros(as) de ciencias naturales de la
Localidad 11 - Suba, especialmente con Lina Marcela Bustos, Maria Eugenia Rodriguez y Sara
Zafra, con el apoyo del equipo de la RED-CEE de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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El maestro, un sujeto de saber que vive y
reconstruye los escenarios que habita.

La ciudad no puede continuar constituyéndose en una ca-
tegoria externa a cada uno de los sujetos que la habitan,
debe trascender los limites de lo gubernamental, de la in-
fraestructura y de lo caédtico que parecen vivir en ella. Los
maestros(as) apostamos por un nuevo concepto de ciudad
en donde es posible pensarla desde las relaciones que se
establecen con los otros (as) es decir, la ciudad no esta
fuera de los sujetos, la ciudad somos nosotros (as) y es
nuestro espacio vital

Es asi como el maestro abandona la postura solipsista
y se embarca en una aventura de pensar su contexto mds
inmediato, su aula, su institucién y cémo estos afectan la
dinamica total, efecto que se hace reversible; es decir, lo
que afecta a la ciudad afecta el aula, institucién y locali-
dad. La institucion y la localidad se constituyen en un fractal
de la ciudad: si afectamos lo inmediato, afectamos al todo
y a la ciudad misma.

El maestro (a) asume el reto: al comprender e interpre-
tar el aula, la institucion y la localidad como sistema no
lineal posibilita espacios educativos. Necesariamente se
cambia de una mirada fragmentada, disciplinar, a una

holistica donde se conjugua lo ético, lo estético y el cono-
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cimiento mismo; los maestros(as) empiezan a pensar en
relacion con un contexto y a reconocer fisuras en la es-
tructura escolar.

La red de maestros(as) vive la ciudad a través de los
espacios de discusion, permea distintos escenarios y pien-
sa la localidad. Los proyectos pensados desde el aula, en-
tre maestros(as) y estudiantes, trascienden la escuela para
asumir problemas de orden comunitario. Los maestros (as)
de la red reconstruimos nuestra prictica pedagogica en
este movimiento flexible de interaccién ciudad - localidad
- institucion - aula.

EnREDarse, una locura.

Cuando todo parece una locura, la cultura de la confianza
retoma su importancia, y los paradigmas son el motor de
impulso en esta sociedad cambiante, el maestro (a) asume
su papel protagonico en la urgente necesidad de transfor-
mar el aula, la escuela, la localidad, la ciudad y el pafs.
EnREDarse parece una locura y es una posibilidad que
permite revisar la préctica pedagégica a través de espa-
cios de socializacion entre pares y expertos.

Desde 1997 surge, en la localidad 11 - Suba, la RED
de maestros (as) de ciencias naturales de la localidad 11 -
Suba. Es un movimiento que por su caracter plural, diver-

so y flexible, posibilita un tejido en Red permitiendo que

quienes se enREDen en ella lo hagan desde el con-

vencimiento personal y profesional, no por man-

dato institucional. Generalmente, somos prota-

gonistas de los suefios de otros, los socidlogos,

los psicélogos, los administradores, pero en muy

pocos casos los maestros (as) construimos los

nuestros.

La red se entreteje con cada experiencia de

los maestros (as), y es una instancia de transfor-

macion de las practicas pedagdgicas del aula para posibi-

litar procesos de construccién del conocimiento tanto en
el maestro (a) como en el (la) estudiante.

Ser sujeto no tiene que ver Gnicamente con ser conscien-
te 0 auténomo; quiere decir asumir un lugar protagénico en
el mundo para tratar de transformarlo y de transformarse.

Sostenerse en la red como espacio de reconocimien-

to del maestro (a) y de problematizacién de sus sabe-

res, ha implicado una reflexién sobre las relaciones
desde donde los sujetos interactdan satisfaciendo

determinadas necesidades (complementariedad),

o generando situaciones de conflicto o de re-



chazo (concurrentes o antagénicas), que permiten, enri-
quecer otros modos de pensar que replanteen formas or-
ganizativas institucionales y sociales.

Estas relaciones se entrecruzan, se transforman vy
energizan la red. A la red le es propia la diversidad y la
heterogeneidad: la singularidad de cada maestro es el ma-
yor potencial de conversacién y cualificacién.

({Como comprender la dinamica en red?

La reflexion sobre la dindmica en red ha permiti-
do establecer dos principios de comprensién: el %
dialégico y el de recursividad organizativa. .

El principio dialégico, propio de las rela-
ciones intersubjetivas, permite la contra-
diccion como parte de la comprensién de
la realidad. Por ello se reconocen las précti-
cas pedagdgicas como parte de un proceso de
reconocimiento personal y profesional del maestro
(a), en donde el respeto a la diferencia se constituye en
el elemento clave que da paso a la unidad (conjunto de
caracteristicas especificas de un sistema particular) desde
la diversidad (condicién abierta y dindamica que respeta la
heterogeneidad).

"Unidad y diversidad no se contraponen; las propieda-
des que dan la unidad y que caracterizan un sistema exis-
ten en cuanto existe diversidad de componentes y de rela-
ciones en él mismo." (Morin, Edgar, 1987).

Desde el principio de recursividad organizativa, se con-
sidera la red como producto de la interaccién de los suje-
tos, y que a su vez retroactia en ellos. La red es una forma
organizativa que rompe con la linealidad causa-efecto.
Cualificar la prdctica de los maestros (as) en una dindmica
de red no se resuelve desde un mandato, la cualificacién
es posible si cada maestro (a) se confronta con el otro (a) y,
a través del otro (a)* ,valora su saber pedagégico.

Consolidar red permite la construccién del saber pe-
dagogico, pues halla espacios de encuentro y discusién.
El proceso de socializacién contribuye a que el maestro
ponga de manifiesto su practica pedagdgica; es decir,
retroalimenta las discusiones con sus pares profesionales
y otros expertos. En este sentido, se han realizado activi-
dades como: encuentros mensuales de |la Red de maestros
de ciencias naturales, Simposio local de ensefianza de las
ciencias, Boletin Informativo de |a red de maestros de cien-
cias naturales, Foro Local inter-redes, y participacién de la
Red en espacios académicos locales.

Maestro investigador vs.
investigador y maestro.

La Red de maestros (as) se planted al maestro como inves-
tigador (a). De esta iniciativa nace la investigacién: "Cons-
titucion de la Red de maestros de ciencias, localidad 11-
Suba; Estudio de tendencias en [a ensefianza de las
ciencias”, investigacion que pretende explicitar las formas
de ser maestro (a) en relacién con la ensefianza de las cien-
cias naturales.

Estudio de tendencias en la
ensenanza de las ciencias naturales’.

Para este estudio se leyeron 14 proyectos de maestros perte-
necientes a la red, incluyendo los de los maestros investiga-
dores (ver anexo). La elaboracién de estos proyectos se rea-
liz6 gracias a la asesoria y acompafamiento decidido del
equipo de la RED-CEE de la Universidad Pedagdgica Na-
cional, que durante tres afios se ha sido interlocutor de los
maestros de diversas redes apoyando sus iniciativas.?

La lectura interpretativa de cada proyecto avanzé pa-
ralelamente con la elaboracién de las categorias de andli-
sis (epistemoldgica, pedagdgica y diddctica) para luego di-
sefiar una matriz en donde se ubicaron los proyectos segtin
el énfasis que presentaban. Este ejercicio de lectura y ela-
boracién conceptual se inscribe en los anélisis de conteni-
do y de la investigacion-accion.

La mirada que se hace no es prescriptiva ni lineal, se
trata de una aproximacién al presente, de hacer concien-
cia de lo que sucede, de asociar la responsabilidad a la
condicién de saber. Las tendencias se conciben como la
identificacién de unos énfasis particulares, sin estatizar
dichos movimientos en una tipificacién.

Establecer [os movimientos o tendencias acerca de las
concepciones epistemoldgicas, pedagégicas y didacticas,
es un punto de partida que no puede entenderse como la
culminacién de la investigacion; abre un espacio de dis-
cusion y se convierte en un referente de cualificacién en
torno a la ensenanza de las ciencias.

Los maestros nos preguntamos por la practica pedagé-
gica a través de las tres categorias que atraviesan la dina-

—

Investigacion realizada por los autores de este articulo con los maestros de la Red de ciencias
con la asesoria de Sandra Sandoaval de la RED-CEE. Este proyecto fue financiado por el IDEP
en el marco de la convocatoria Fomento a la investigacién (1999)

2 Algunas categorias de esta investigacion se generaron en el trabajo desarrollado por el PFPD
con la participacion de las investigadoras Olga Mercedes Méndez, Gladys Jiménez y Steiner
Valencia, Proyecto RED-CEE.
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mica escolar -lo pedagégico, lo didac-

tico y lo epistemolégico-, categorias que

& se diferencian y se entrecruzan simul-
tdneamente:

1. Lo pedagogico.

Indaga por la manera como los maestros nos acercamos a
la pregunta ;como aprenden los sujetos?, que nos ha per-
mitido identificar tres énfasis:

a. Aprendizaje memoristico. Da cuenta de unos concep-

tos acabados y a la repeticion de los mismos:

* El estudiante como receptor pasivo.

* El maestro asume una actitud de unidireccional en don-
de él o el texto son las fuentes de conocimiento.

 Eldato, la informacién, son el fin del proceso de apren-
dizaje, no un medio para comprender un fenémeno o la
realidad.

Lo importante es la pieza y no la interaccién entre los
componentes. Desde esta perspectiva los resultados aca-
démicos se evidencian en pruebas estandar o generales.

b. Solucion de problemas . El contexto y las necesidades
de los estudiantes, la escuela, el maestro o el barrio, tie-
nen importancia en el proceso de aprendizaje. La flexibi-
lidad curricular se hace presente, en tanto que los proble-
mas no surgen de los programas, sino de la cotidianidad,
ello supone una mirada contextual y comunitaria, acla-
rando que coexisten problemas escolares de aula que tie-
nen la misma pretension. En este sentido, la informacion
se constituye en un medio para entender una realidad y no
en el fin.

c. Socializacion. Tiene relacién con la tensién que se estable-
ce entre un escucha y uno que expone, en este encuentro el
desequilibrio es la fuerza que promueve el aprendizaje, cada
sujeto se expone poniendo de presente su vida, su mundo,
posibilitando un espacio de incertidumbre que lo impulsa a
reafirmar sus ideas o a transformarlas. La tensién es acadé-
mica e intelectual, por ello el ejercicio de poder encuentra
significado desde la calidad de las argumentaciones.

El analisis de los proyectos permitié ver que en la en-
senanza de las ciencias entre los maestros de la localidad
11 de Suba, enfatizan la socializacién y la solucién de
problemas. Las practicas pedagégicas fundamentadas en
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la memorizacién han tendido a desaparecer, privilegian-
dose practicas en donde los estudiantes y docentes asu-
men nuevos retos en la comprensién de fenémenos natu-
rales. Es importante destacar que en los maestros de la red
de la localidad de Suba coexiste una mirada mecanicista
con otras posibilidades en donde las interacciones son lo
fundamental.

2. Eleniento didactico.

Aqui nos centramos en el andlisis de las estrategias metodo-
|6gicas privilegiadas por los maestros, caracterizadas por
dos diadas:

a. Lo tedrico - lo practico. El énfasis de lo tedrico establece
dos acepciones: la primera, interpretativa; la segunda, una
teoria ajena al estudiante. En el primer sentido, la teoria es
el reconocimiento de un elemento interesante que ayuda a
comprender diversos fendmenos naturales y sociales, pero
no es el fin en si mismo, es una posibilidad de interpretacién,
por ello es importante reconocer la teoria como cuerpo con-
ceptual. La otra acepcion compromete la teoria con el cd-
mulo de informacion estdtica que es necesario repetirla.

La practica se convierte en una actividad reflexionada:
el hacer pasa de ser una actividad a ser una reflexion del
hacer mismo.

b. Lo homogéneo - lo heterogéneo. Lo heterogéneo tiene
relacién con el reconocimiento de lo singular, de lo diver-
s0, de las necesidades y de los intereses de los estudiantes.

La homogeneidad piensa la unidad desde la unidad,
no desde la diversidad.

En cuanto a ;cudl es la intencién de la estrategia metodo—
l6gica? Esta permitio establecer tendencias en torno a: de-
sarrollar procesos de pensamiento, hahilidades comunica-
tivas, formacién de actitudes y aprendizaje de tematicas
disciplinares.

En relacidn con la categoria didactica, la tendencia en
Suba esta en el desarrollo de actitudes y el saber discipli-
nar. Las habilidades comunicativas v el desarrollo de pen-
samiento no son sus preocupaciones primordiales.

3. Lo epistemologico.

Esta categoria tiene por objeto establecer los criterios que
se utilizan para valorar el conocimiento como legitimo:




e Criterio por acuerdos. El conocimiento es visto como
un acuerdo provisional que puede ser modificado me-
diante nuevas argumentaciones y discusiones.

¢ Ladindmica del aula. Reconoce la palabra del estudian-
te, pero se crean los ambientes donde las razones son
susceptibles de la reflexion y de la critica colectiva.

 Criterio establecido por la comunidad cientifica. El co-
nocimiento es un saber acabado que se construye (Gni-
camente al interior de las comunidades cientificas, es
una "confianza razonable" en las pruebas suministra-
das por agentes externos como libros, articulos y co-
munidades cientificas, entre otros.

Se concluyé que en los proyectos que se adelantan, se
generan dos formas de legitimidad del conocimiento: en
algunos proyectos el criterio de legitimidad es el estable-
cido por la comunidad cientifica, y es en los textos donde
reposa la verdad, sin embargo, otros maestros desarrollan
una nueva concepcién en donde el acuerdo entre los pa-
res y el maestro se constituye en el criterio de legitimidad.
En consecuencia, la imagen de conocimiento se presenta
como una construccion de los sujetos.

Hallazgos pedagogicos.
Respecto a la consolidacién de red:

El estudio de consolidacién de la Red de maestros de cien-
cias naturales de la localidad once, pone de manifiesto al
maestro es un sujeto de saber pedagégico y de politica.

Sujeto de saber pedagégico en la medida que, de la
lectura interpretativa de cada uno de los proyectos, aflo-
ran elementos teéricos que permean la estructura del sis-
tema escolar; entre otros aspectos, plantear discusiones
acerca del conocimiento como una construccién al inte-
rior de los sujetos en relacién dindmica con el objeto a
observar, reflexiona acerca de procesos evaluativos, de los
contenidos programaticos y de la convivencia escolar.

Es un sujeto que se compromete y participa en la toma
de decisiones en su aula, institucién y localidad. Sienta
una postura critica frente a los acontecimientos que suce-
den a su alrededor y participa en la modificacién de su
entorno, trasciende el anonimato y se constituye en lider
de su comunidad.

Respecto al estudio de tendencias.

* Los proyectos muestran que la reconstruccion de la
practica pedagédgica se inicia desde lo didctico. En el

hacer el maestro(a) identifica los cambios significativos
que se dan en su practica y va creando la necesidad de
revisar elementos epistemolégicos y pedagégicos sig-
nificativos para su quehacer docente.

Existen proyectos lineales (direccionados) y proyectos
en espiral (accion - reflexion), Esto tiene que ver con la
actitud de cambio del maestro(a). La preocupacién no
es si el maestro sigue o no con el proyecto; resulta de
mayor interés cudnto significa para su quehacer peda-
gogico.

La red no garantiza la perpetuidad del cambio, su in-
tencion es generar espacios donde los maestros(as) re-
flexionen, debatan con sus pares y expertos, se reco-
nozcan y validen su prictica pedagégica.

El didlogo permanente permite reconocer el trabajo que
realizan los maestros(as) de Educacién Bésica Primaria.
La interdisciplinariedad es una accién consolidada. Fsto,
indudablemente, cuestiona la estructura escolar en la
Educacion Basica secundaria, en donde la fragmentacién
del saber es lo usual. Estos encuentros obligan a revisar
ambas posturas, y a enriquecerlas proponiendo reflexio-
nes que retomen aspectos de su experiencia.

El ejercicio escritural y de oralidad posibili-
ta que el maestro(a) reconozca su saber ge-
nerando desequilibrio, angustia. La RED
abona el terreno para que emerjan las an-
gustias frente a los nuevos paradigmas, se
conviertan en saber ptblico y permitan mi-
nimizar estas angustias adoptando una
postura critica y aumentando su seguri-
dad y autoestima.

La cualificacién de los
docentes en ejercicio
se reorienta, no des-
de la externalidad
de la escuela, si
desde sus prota-
gonistas, a par-
tir de sus ne-
cesidades,
intereses
Y suenos.
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e Lainvestigacion permitié una nueva mirada de la rela-
cion entre "expertos" y maestros en la cual el dialogo
de saberes se constituye en la premisa fundamental. En
este sentido, maestro y experto entran en una relacion
de horizontalidad.

e Generalizar la practica de maestro investigador abre la
discusion acerca de la estructura escolar el inicio de
una cultura investigativa.

¢ Lainvestigacion ayudo a potenciar el ejercicio escritural
de sus participantes

Crisis y proyeccion.

La RED se inicia como un movimiento al margen de las poli-
ticas educativas institucionales. Su principal caracteristica es
la complicidad de algunos y la negacién de otros. A partir de
la red de ciencias se institucionalizé la organizacion de otras
redes en lo disciplinar, esto condujo a que el concepto de red
-como lo entiende la red de ciencias- se pervirtiera, y que de
una u otra manera perteneciera a lo institucional..

La red de ciencias esta pensando en nuevas actividades
y formas de comunicacién que revitalicen los procesos de

- cualificacion, como correo pedagdgico que pretende en-

tretejer discusiones pedagogicas entre pares y expertos que,
a prop6sito de los proyectos que se adelantan, puedan es-
cuchar otras voces.

Se continuaran los nexos con la RED-CEE de la Univer-
sidad Pedagégica Nacional, el IDEP, la ACAC y con aque-
llas instituciones que crean que el maestro y la escuela son
fundamentales en la reconstruccion de nuestro pais.

El apoyo a los procesos escriturales de los maestros
continuard en la constitucién de los proyectos de aula,
institucionales o locales, asi como los esfuerzos por con-
solidar los colectivos de maestros en los nodos problema-
ticos. Es una de nuestras prioridades participar en eventos
organizados por la RED y repensarnos como maestros en
un mundo contemporaneo. 7

UNIVERSO DE LA INVESTIGACION

* Conviviendo en armonia con la naturaleza. Ana Jacoba Aguilera,
Herminia Martinez y Maria Edilma Gallego. CED La Palma, J.M.

* Expresion y ambiente. Nilsa Galeano, Susana Garcfa, Marlén Pedraza y
Astrid Santos. CED La Gaitana, J.M. l
1

* Contribucidn desde la escuela a la recuperacicn del humedal la Cone-
jera. Jairo Napoleén Molina, Colombia Castillo Santos y Blanca Beatriz
Mora. CED Simén Bolivar, J.T.
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* La comprension a través de la realizacién de proyectos. Lina Marcela
Bustos Pifieros. Colegio Eucaristico Mercedario, | A.

* Fl desarrollo de actitudes cientificas. Maria Eugenia Rodriguez. CED
Villa Marfa, ].M.

* El invernadero, un rincén para la creatividad v el desarrollo de actitudes
investigativas. Luis Emilio Quiroz, Miguel Moreno, Vilma Clavijo, Gloria
Parra, Fernando Diaz y Pedro Castillo. CED Ramén de Zubirfa, ).T.

* Ensefianza de las ciencias en grado séptimo. Guillermo Fonseca A. CED
El Salitre, J.T.

* Proyecto ambiental def Instituto Ciudad Jardin del Norte. Sara Zafra.
Instituto Ciudad Jardin del Norte, ].M,

* Proyecto educativo ambiental. Maria del Rosario Monroy. CED Villa
Elisa, J.T.

* Proyecto ambiental. Carmen Cecilia Sanchez, Lilia Quintero. CED Nueva
Gaitana, J.M.

* Cémo favorecer el aprendizaje significativo en los estudiantes. Maria
Cecilia Mogollon. CED Alvaro Gomez Hurtado, ).T.

* La nutricion: estrategias para una mejor calidad de vida en la comunidad
del Rubi- Japdn. Isidoro Vasquez y Elsy Janeth Amezquita, CED Rubi - Japén.

* El conocimiento, rescate y adaptacion de nuestro espacio verde. Ana
Beatriz Becerra, Luis Norberto Martinez y Maria Edilma Gallego. CED La
Palma, J.M.

* Una propuesta pedagogica para la ensenanza de las ciencias en el gra-
do quinto de educacién bdsica. Myriam Bermidez de Prada y Marfa
Clemencia Chaparro. CED Casablanca, .T.
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