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RESUMEN

Este trabajo, de tipo reflexivo, tiene como objetivo tejer discusiones y debates alrededor de las
posibilidades de una educacion antirracista desde la perspectiva de una blanquitud critica, debate

que se ha nutrido de las experiencias de dos profesores en un colegio de Bogota: uno de biologia,

el otro de ciencias sociales. Para ello, se aborda la cuestion del racismo en la escuela colombiana
desde una mirada que trasciende la discriminacion a sujetos subalternizados, la cual se extiende en la
comprension del racismo como la concesion de privilegios simbdlicos y materiales a sujetos blancos
ylo sin pertenencia étnica. Posteriormente, abordamos las legislaciones que movilizan posibilidades
de educacidn antirracista en Colombia, desarrollando el concepto de blanquitud y su influencia en

los ambitos educativos. Finalmente, materializamos esas reflexiones presentando dos propuestas
pedagogicas y didacticas implementadas en un colegio de Bogota, mostrando que es posible abordar
criticamente la blanquitud, en una perspectiva antirracista, tanto en disciplinas de las ciencias
denominadas sociales 0 humanas como en las llamadas ciencias exactas o naturales, como la biologia,
por ejemplo. El texto constituye una invitacion a construir la agenda antirracista en las escuelas
problematizando la blanquitud como dispositivo de poder que naturaliza, reproduce y refuerza el racismo

Palabras clave: catedra de estudios afrocolombianos; educacion critica;
estudios criticos de la blanquitud; racismo; relaciones interétnicas

ABSTRACT

This paper, of a reflexive type, aims at weaving discussions and debates around the possibilities of an
anti-racist education from the perspective of critical whiteness, a debate that has been nourished by

the experiences of two teachers in a school in Bogota: one of biology, the other of social sciences. The
issue of racism in the Colombian school is approached from a viewpoint that transcends discrimination
against subaltern subjects, which extends to the understanding of racism as the granting of symbolic

and material privileges to white subjects and without ethnic belonging. Subsequently, we approach the
legislations that mobilize possibilities of anti-racist education in Colombia, developing the concept of
whiteness and its influence in educational environments. Finally, as a result, two pedagogical and didactic
proposals were implemented in a school in Bogota, showing the possibility address whiteness in an anti-
racist perspective, both disciplines of the so-called social or human sciences and in the so-called exact or
natural sciences, such as biology, for example. The text is an invitation to build an anti-racist agenda in
schools by problematizing whiteness as a power device that naturalizes, reproduces, and reinforces racism.

Keywords: chair of Afro-Colombian studies; critical education; critical
studies of whiteness; racism; interethnic relations

RESUMO

Este trabalho, de tipo reflexivo, tem como objetivo tecer discussdes e debates em torno das
possibilidades de uma educacdo anti-racista desde a perspectiva da branquitude critica, debate que
tem sido nutrido das experiéncias de dois professores de uma escola de Bogota: um de biologia, o
outro de ciéncias sociais. Para isso, a questao do racismo na escola colombiana ¢ abordada a partir de
uma perspectiva que transcende a discriminacdo contra sujeitos subalternizados, a qual se estende a
compreens3o do racismo como a concessao de privilégios simbolicos e materiais a sujeitos brancos e/
ou sem pertenca étnica. Posteriormente, abordamos as leis que mobilizam possibilidades de educacéo
anti-racista na Colémbia, desenvolvendo o conceito de branquitude e sua influéncia nos ambientes
educacionais. Por fim, materializamos essas reflexdes apresentando duas propostas pedagogicas e
didaticas implementadas em uma escola de Bogotd, mostrando que ¢ possivel abordar criticamente

a branquidade, a partir de uma perspectiva anti-racista, tanto em disciplinas das chamadas ciéncias
sociais e/ou humanas, como nas chamadas ciéncias exatas efou naturais, como a biologia, por exemplo.
0 texto constitui um convite a construcdo da agenda anti-racista nas escolas problematizando

a branquitude como dispositivo de poder que naturaliza, reproduz e reforga o racismo.

Palavras-chave: catedra de estudos Afro-Colombianos; educago critica;
estudos criticos da branquitude; racismo; relagdes interétnicas



Blanquitud y

Introduccion

Este trabajo tiene como objetivo tejer reflexiones alre-
dedor de las posibilidades de una educacion antirracis-
ta desde la perspectiva de una blanquitud critica. Para
ello, en primer lugar problematizamos la cuestion del
racismo en la escuela colombiana, considerado como

El conjunto de practicas simbolicas y discursivas orienta-
das a subvalorar a los nifios afrocolombianos a través de
todos los dispositivos que la escuela provee —textos en su
acepcion mas amplia, lenguajes, politicas de conocimien-
tos y pautas de socializacion—, asi como las interacciones
de la vida cotidiana que se manifiestan en chistes, apo-
dos y rechazo hacia los nifios afrodescendientes e indi-
genas. (Castillo, 2016, p. 63)

Queremos llamar la atencion también a la nece-
sidad de ver el racismo en las escuelas como el acto
de concepcion de privilegios simbolicos y materia-
les a las poblaciones de pieles mas claras, ya que si
el racismo se mantiene y refuerza en la sociedad es
porque un grupo social saca provecho de este, ase-
gurando privilegios mediante mecanismos institu-
cionales y estructurales de la sociedad, entre ellos
las instituciones escolares. Como menciona Castillo
(2016) "en el mundo escolar, el racismo hace parte de
la historia de la escuela y la escuela hace parte de Ia
historia del racismo" (2016, p. 76).

En segundo lugar, abordamos la potencia de la
Catedra de Estudios Afrocolombianos (cea) para la edu-
cacion antirracista, ya que esta se ha desarrollado de
manera mas efectiva en lugares con mayor presen-
cia de poblaciones étnicas. Se destaca la necesidad
de construir relaciones mas explicitas entre la cea y
los espacios escolares habitados mayoritariamente
por poblaciones blancas/mestizas. Por tal motivo, en
tercer lugar presentamos una breve discusion sobre
el concepto de blanquitud y sus desdoblamientos en
contextos educativos como los colegios privados de
las grandes ciudades del pais, dominados por la blan-
quitud privilegiada simbdlica y materialmente.

Finalmente, en el trabajo presentamos una sinte-
sis de dos experiencias pedagogico-didacticas desa-
rrolladas en un colegio privado de Bogota, desde las
areas de Biologia y Ciencias Sociales, abordando algu-
nas aproximaciones de integrar la lucha antirracista en
el curriculo de estas materias.
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Racismo en la escuela
colombiana

Es importante comenzar reconociendo que “nuestra
larga historia colonial de relaciones de poder basadas
en la clasificacion de razas, culturas y clase produjo
una tremenda asimetria entre la sociedad denomi-
nada mestiza y los pueblos y culturas considerados
indios y negros” (Castillo, 2016, p. 65). La educacion
formal y todas las practicas institucionales del pais se
relacionan con la profundizacion de esta asimetria.

Segun Loango (2016) el racismo en Colombia no
es novedad; por el contrario, forma parte fundante de
la historia y la sociedad colombiana. La autora afirma
que en comienzos del siglo xx ciencias como la gené-
tica y la geografia fueron utilizadas para justificar la
exclusion de personas racializadas, naturalizando una
jerarquia de la region andina en contraposicion con
los Ilanos, las costas y los tropicos, con mayor pre-
sencia indigena y negra. Sin embargo, la racializacion
en América Latina es un proceso historico, iniciado y
fortalecido desde el periodo de invasion europea (o
colonizacién) y se encuentra directamente asociado
a la naturalizacion del modo de produccion capitalis-
ta globalizado, teniendo como base la division racia-
lizada del trabajo. Es decir, la racializacion de grupos
sociales no se trata de una lectura neutra de caracte-
risticas bioldgicas previas, sino de un proceso historico
y estructural fuertemente asociado al proyecto capi-
talista colonial en la region hoy conocida como Amé-
rica Latina, que asocid caracteristicas fisionomicas a
otras morales, intelectuales y emotivas, naturalizan-
do lugares asimétricos de las personas, sus sabe-
res y culturas en la estructura social. Como destaca
Rita Segato,

[La racializacion] Tiene dos estratos que es importante
reconocer: por un lado, sobre todas las sociedades na-
cionales del continente latinoamericano pesa una marca
racial, y todas ellas, a partir de la mirada generalizado-
ra y tipificadora de los paises que dominan el mundo,
son vistas como sociedades no-blancas. Por otro lado, en
cada una de estas naciones, a lo largo de su historia, se
ha instalado una matriz de construccion de alteridad ra-
cialmente marcada al interior, que sirve de base para los
mecanismos de exclusion por parte de las élites que con-
trolan el Estado y sus recursos. (2006, p. 7)
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Estas relaciones jerarquicas aun continuan refor-
zandose, inclusive en los espacios educativos, en los
cuales, cuando se reconocen contribuciones de las
poblaciones indigenas y afrocolombianas, se reducen
a elementos folcldricos, de la danza, la gastronomia,
los bailes, y de actividades fisicas y deportivas. Esto
tiene que ver con una herencia colonial que instala
el binario mente/cuerpo, comprendiendo que la ac-
tividad mental es una caracteristica de las personas
blancas/mestizas; por lo tanto, la produccion de co-
nocimiento se asocia unicamente a estas personas,
mientras que los trabajos pesados y relacionados a la
actividad del cuerpo se relacionan con las personas
racializadas. Esto representa una herencia colonial
asociada al interés colonial de las burguesias blancas
por acumular capital, a costa de la explotacion de la
mano de obra esclavizada de los pueblos indigenas,
africanos y afrodiasporicos.

Estas relaciones jerarquicas y asimetrias se mate-
rializan de diversas maneras en la escuela colombiana.
Una de ellas es a través de los libros didacticos. Loango
(2016) destaca que

Estos no han sido neutros, muy por el contrario, han
propuesto una lectura eurocéntrica de las sociedades la-
tinoamericanas, en las que el desarrollo, los avances tec-
nologicos, la democracia y el conocimiento siguen siendo
presentados como un atributo del hombre blanco, civili-
zado. Contrariamente, los indigenas y afrodescendientes
aparecen relegados de los imaginarios de desarrollo y de
las actividades productivas. (Loango, 2016, p. 43)

Beltran (2017) destaca que este aspecto también
se presenta en los libros de ciencias naturales de
Colombia. Y aunque seria imposible ahondar aqui en
la amplia historia de los pueblos africanos y afrodias-
poricos antes de la invasion europea y sus resisten-
cias durante el periodo violento de la esclavizacion,
tarea para lo cual no alcanzarian centenas de libros,
no podemos desconocer, como menciona Pinheiro
(2020), que una breve lectura muestra que el antiguo
Egipto (3200 a. C.-332 d. C.) naci6 mucho antes que
la antigua Grecia (1200 a. C.-529 d. C.) y que la pro-
pia humanidad surge en el continente africano. Por
lo tanto, como imaginar que esos pueblos se man-
tuvieron improductivos material e intelectualmente
por milenios, y que solo merecen un capitulo en la

rin, Jeisson Andrés Certuche-Ma

rtinez

historia de la humanidad a partir del episodio de la
diaspora africana esclavizada?

El pretexto para estos silenciamientos en escue-
las bogotanas, por ejemplo, consiste en que en esta
ciudad (supuestamente) la mayoria de la poblacion es
mestiza/blanca y por lo tanto no son necesarios estos
abordajes. Esta apreciacion es errada por dos moti-
vos. El primero, porque esa postura implica desco-
nocer el historico de violencia interna y conflicto
armado en Colombia, cuyo fruto es el desplazamien-
to interno de comunidades campesinas, indigenas y
afrocolombianas de sus territorios para vivir en las
ciudades. Castillo destaca que “las estadisticas son
contundentes, en Bogota, Medellin y Cali la presencia
étnica ha crecido de modo significativo en lo que lleva
el siglo xx" (Castillo, 2016, p. 60).

El sequndo error se refiere al imaginario de que el
combate al racismo es tarea unica de personas racia-
lizadas, o0 que este debe ocurrir unicamente donde la
mayoria de los habitantes pertenezcan a la poblacion
étnica y/o racializada. La verdad, siendo las poblacio-
nes mestizas, y especialmente las blancas, quienes
recogen en la actualidad los frutos y privilegios sim-
bolicos y materiales de siglos de explotacion de gru-
pos humanos racializados, estas poblaciones deberian
ser quienes mas cuestionaran su papel en la manu-
tencion y el refuerzo de las estructuras racistas, asi
como su papel en el combate de este legado colo-
nial. Este aspecto cobra especial relevancia en las ins-
tituciones educativas privadas de la ciudad de Bogota,
donde por causa del racismo estructural y el privile-
gio econdmico que las personas blancas/mestizas han
acumulado de generacion en generacion, estas son
frecuentadas principalmente por estas poblaciones.

En una investigacion realizada con profesoras
y profesores de 18 localidades de de Bogotd, Mena
(2010) encontrd que 76,80 % se autorreconocieron
como mestizos y 11,80 % como blancos, lo cual re-
fuerza que en el campo de la docencia en la capital, la
presencia de profesoras y profesores que se autorre-
conocen como blancos o mestizos es predominante.
Sin embargo, 98,10 % de ellos respondieron que no se
consideran racistas. Segun la autora, "los docentes no
se reconocen como sujetos activos ante el tema racial
en tanto no lo explicitan como fendmeno social im-
portante” (Mena, 2010, p. 35). En este mismo estudio,
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los profesores manifestaron que sus estudiantes afro-
colombianos se destacan principalmente en las areas
de Danzas, Deportes, Musica y Artes. Este imagina-
rio se materializa en practicas pedagogicas y didacti-
cas de refuerzo de estereotipos racistas, marcando las
subjetividades de nifias, nifios y jovenes racializados y
no racializados.

Es de destacar que el racismo en la escuela no es
un problema que pueda ubicarse unicamente en el
plano moral e individual, como patologia de unos
pocos. Si bien pasa por el nivel individual, el propio
funcionamiento de las instituciones y la estructura de
la sociedad estan marcadas por el racismo. De hecho,
promover una educacion antirracista implica la ne-
cesidad de no ver el racismo unicamente como actos
discriminatorios individuales, y reconocerlo también
en la operacion de la sociedad de manera estructural,
al otorgar privilegios materiales y simbadlicos a per-
sonas de pieles mas claras a costa de la exclusion y
opresion de las poblaciones racializadas. Castillo ilustra
esto con un ejemplo, al mencionar que

Creemos que en Colombia existen ciudades negras y ciu-
dades blancas o mestizas. Bogota representa una de las
Ultimas, y esta imagen que se ha transformado por la
fuerza de los acontecimientos, hace que todavia predo-
mine la idea de la capital como ciudad del mestizaje, por
el cual las politicas publicas para la primera infancia estan
disefiadas para nifios mestizos como paradigma de homo-
geneidad, dejando de lado la presencia de un numero cada
vez mas amplio de nifios afrocolombianas o indigenas en
los jardines y en las escuelas. (Castillo, 2016, p. 63).

Ante esta realidad, también es importante desta-
car la lucha y resistencia por medio de algunas prac-
ticas antirracistas, que son abordadas en contextos
colombianos de mayor presencia afro e indigena.
Este aspecto lo abordamos a continuacion.

Educacion antirracista
en Colombia

La ley general de educacion en Colombia (Ley 115
de 1994) no aborda de manera explicita el racismo,
pero en el capitulo tres propone la etnoeducacion,
como aquella dirigida a comunidades de la nacion
que poseen cultura, lengua, tradicion y estatutos ju-
ridicos propios. Un gran marco para la educacion

antirracista en Colombia consiste en la formulacion
de la Catedra de Estudios Afrocolombianos (cea), De-
creto 1122 de 1998. Todos estos procesos legislativos
fueron producto de luchas intensas e histéricas de
las comunidades negras del pais, tanto de los mo-
vimientos sociales como de los intelectuales. Segun
Castillo y Caicedo:

Esta Catedra de Estudios Afrocolombianos la reconoce-
mos como un hecho que se articula histéricamente con
los eventos que hemos descrito anteriormente, cuando
militantes, intelectuales, profesionales, estudiantes uni-
versitarios y lideres negros, habian propuesto tres déca-
das atras, la necesidad de combatir el racismo epistémico
que se ejercia sobre las culturas negras de América y del
Africa en todos los sistemas educativos. (2015, p. 105)

Los objetivos de la cea incluyen desde la valori-
zacion de la historia y cultura actual y ancestral de
las comunidades afrocolombianas la relectura de la
identidad nacional; nuevas posibilidades pedagdgicas
y didacticas; la contribucion al fortalecimiento de la
identidad y autoestima de los colombianos, no apenas
los afrodescendientes, sino todos los colombianos; y
la formacion del profesorado, entre otros (Dos San-
tos, 2017). Sin embargo, como destaca Mena (2010),
en lugares como Bogota muchas instituciones escola-
res y docentes siguen desconociendo la cea, lo cual ha
impedido que sus objetivos puedan concretarse, aun
después de mas de dos décadas de su formulacion.

Si bien no es una tendencia nacional ni homoge-
nea, la cea ha hecho contribuciones significativas a la
transformacion de la educacion del pais, especialmen-
te en regiones habitadas en su mayoria por poblacion
considerada étnica. Castillo y Caicedo presentan dos
grandes contribuciones de la cea en estos contextos:

» La construccion de pedagogias centradas en el re-
conocimiento de la identidad étnica/racial de quie-
nes participan en el proceso educativo (Castillo
y Caicedo, 2015). Consideramos que este aporte es
fundamental en contextos predominados por po-
blaciones mestizas y blancas, pues precisamente
una de las marcas de la blanquitud es que los suje-
tos que se enmarcan en ella no se reconocen como
blancos ni mestizos, sino como personas o sujeto
universal. Racializando a los otros. Esta gramatica
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racial funciona de tal manera que se considera que
quien tiene raza es el otro, desconociendo los me-
canismos subjetivos y los privilegios de la raciali-
zacion mestiza y blanca en Colombia.

» Sus contribuciones van mas alla de lo que se ha
establecido juridicamente; han permitido la in-
corporacion de practicas educativas enmarca-
das en las pedagogias de la afrocolombianidad
(Caicedo, 2011), y han renovado los modos de re-
presentar, ensefiar y comprender las culturas afro
en los ambitos escolares, con lo cual se ha lle-
nado un vacio epistémico que oculta la historia
simbolica e intelectual dey los afrocolombianos
(Castillo y Caicedo, 2015).

De esa manera, la cea ha contribuido a las dimen-
siones pedagogica (contenidos y practicas de ense-
fRanza), politica (afirmacion positiva de la identidad)
y epistémica (construccion de conocimientos de las
comunidades afro por las comunidades afro) (Dos
Santos, 2017). Esto ha demostrado su potencia para
la transformacion educativa.

En ese sentido, es importante preguntarse cual es
el papel de la cea y de una educacion antirracista en
contextos educativos habitados en mayoria por pobla-
ciones mestizas y blancas. Hasta el momento, parece
que estas poblaciones se han protegido de los cues-
tionamientos y problematizaciones que la cea puede
promover. Esto no quiere decir que en estos espacios
no ocurra una educacion racializada; por el contrario,
la blanquitud se hace presente alli como estrategia
para reforzar los privilegios simbolicos y materiales de
las poblaciones blancas y mestizas. Por ello, a conti-
nuacion problematizamos brevemente el concepto de
blanquitud y sus desdoblamientos para la educacion.

Blanquitud y educacion

El primer aspecto por destacar es que la escuela co-
lombiana “controla y administra un tipo de cultura
especifica que se erige como universal y, por ende,
define que es legitimo ensefiar y que se debe ocu-
lar y negar" (Castillo y Caicedo, 2010, p. 110). En
nombre de esa universalidad y aparente neutralidad
con la que se presenta, se esconde un silenciamien-
to de otras historias y epistemologias que coinciden

con las producciones y luchas de pueblos indigenas,
afrocolombianos, las mujeres, la poblacion esr, en-
tre otros. Y al mismo tiempo, se alimentan mitos de
la superioridad blanca como ejemplo de modernidad,
civilizacion, avance tecnoldgico, en paralelo al atraso
de los demas grupos.

Los procesos de blanquitud se materializan de
diversas maneras en diversos contextos. En el caso
colombiano, lo hace en un imaginario de nacion mes-
tiza a pesar de que recientes legislaciones propon-
gan la cuestion multicultural del pais. Para Vasquez y
Hernandez (2020) referenciando a otros intelectuales
del pais, en el contexto colombiano:

La blanquitud, por lo tanto, no solo se refiere a las ca-
racteristicas fenotipicas de los individuos sino también
a sus comportamientos sociales y culturales en contex-
tos geopoliticos diversos. La estrategia social del blan-
queamiento sirve de ventana de escape a las carencias
materiales y como un ideal para "asegurar una mejor
forma de existencia en un entorno social que valora lo
blanco como sinénimo de progreso, civilizacion y belle-
za" Como forma de escape, el blanqueamiento se ma-
terializa a través del mestizaje (visto como un proceso
intergeneracional), y "la integracion en redes sociales no
negras" (Viveros, 2015, p. 497). (Vasquez y Hernandez,
2020, p. 68)

En ese sentido, es importante diferenciar entre
los conceptos de blancura y blanquitud. Mientras el
primero se refiere a la presencia de caracteristicas
fisiondmicas asociadas al sujeto blanco, la blanqui-
tud se refiere a un sistema de dominacion y conce-
sion de privilegios a esos sujetos, con la finalidad de
mantener y reforzar la estructura racista (Nascimen-
to, 2020) que sirve de base al capitalismo global. Es
decir, cuando nos referimos a blanquitud en este tra-
bajo, no nos referimos exclusivamente a personas
"blancas”, sino al sistema de relaciones culturales, eco-
ndmicas, politicas, sociales y afectivas que garantizan
la concepcion de privilegios materiales y simbolicos
a personas fisiondmicamente blancas, en especial a
aquellas que forman parte de la burguesia, colocan-
dolas como modelo de humanidad, reafirmando el
lugar de vulneracion de derechos, humanidad e inte-
lectualidad a las personas racializadas.

Como concepto, la blanquitud no tiene una de-
finicion unica. De hecho, se plantea que esta puede
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abordarse desde diversas dimensiones interconecta-
das. Pérez (2017), citando a Frankeberg (1993) destaca
tres dimensiones de la blanquitud: 1) como posicion
de ventaja estructural colocando lo blanco como su-
perior y deseable; 2) como punto de vista de autori-
dad para observar a otros y determinar sus realidades
sin interlocucion, y 3) como practicas culturales y cor-
porales naturalizadas, pero no marcadas.

La blanquitud es construida socialmente y ha
sido instalada en los contextos latinoamericanos de
manera historica por un legado violento en el proce-
so de colonizacion y en sus formas actualizadas en la
sociedad. Como destacan Carr y Rivas:

Con este concepto se infiere que, por lo general, los privi-
legios y el poder de influencia que gozan las personas de
piel blanca en nuestras sociedades no son naturales, sino
que han sido histéricamente impuestos por un conjun-
to de mecanismos sociales a través de los cuales la blan-
quitud ha logrado construir una hegemonia en el mundo
social. Este liderazgo pigmentista explica por qué las per-
sonas de piel blanca han sido histéricamente colocadas
en una posicion de poder por encima de las personas “de
color", como se les dice en Canada y en Estados Unidos
a las personas “no blancas” Estos mecanismos sociales a
través de los cuales el privilegio y el dominio blanco que
se ha implantado por todo el mundo: la guerra, el impe-
rialismo, la expansion colonial, la esclavitud y el genocidio.
(2019, p. 145)

La instalacion de la blanquitud como norma so-
cial y de deseo de todos los sujetos esta fuertemente
relacionada con intereses economicos y el fortale-
cimiento de una sociedad capitalista/colonial. El racis-
mo y el mito de la supremacia blanca han provocado
una estratificacion social que enriquece a pocos y
empobrece a una gran mayoria (Carr y Rivas, 2019).
La blanquitud también opera en la dimension de las
subjetividades moldeando, inclusive, los comporta-
mientos de los sujetos si quieren ser incluidos y/o
merecedores de respeto. Carr y Rivas (2019) desta-
can que la blanquitud también opera subjetivamen-
te cuando coloca valores considerados blancos como
modelo de ciudadano ideal, reflejado, por ejemplo, en
la mesura del comportamiento y del lenguaje, la de-
vocion al trabajo y al orden productivista, el orden
pragmatico racional y calculado, la idea de higiene,
pureza, limpieza, orden y pulcritud.
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Siguiendo esa linea, nos atrevemos a mencio-
nar que la blanquitud también opera como forma de
alineacion de la clase trabajadora, pues mientras el
avance del proyecto capitalista racializado en Améri-
ca Latina beneficia a pequefias élites burguesas blan-
cas, al mismo tiempo su imposicion de valores y de un
modelo de sociedad condiciona que sujetos blancos,
mestizos, y en algunos casos negros e indigenas, que
no poseen medios de produccién, se identifiquen "cul-
turalmente” con sus opresores y hasta crean que per-
tenecen a su clase, distanciandose de las poblaciones
negras e indigenas y contribuyendo a las exclusiones
historicas a las que estas han sido sometidas. La blan-
quitud también opera como estrategia que impide la
construccion de conciencia de clase. Ya que Castilloy
Caicedo (2010) reconocen el origen de la escuela co-
lombiana al servicio del proyecto colonizador, es po-
sible pensar que el refuerzo de la blanquitud forma
parte de las estructuras escolares en el pais.

Siendo asi, consideramos que la blanquitud opera
en los sistemas educativos de diversas maneras, de
las cuales destacamos tres. Reconocerlas implica que
estas pueden ser problematizadas en la ensefianza,
en el marco de una educacion antirracista. La blan-
quitud opera en los espacios escolares mediante:

» La negacion de la propia posicion racial. Si bien
en la escuela se refuerza constantemente la supe-
rioridad blanca al colocar a Europa como mode-
lo de sociedad fruto de un progreso en la historia
de la humanidad, o al presentar avances cienti-
ficos construidos por personas blancas exclusi-
vamente, los individuos de piel clara pocas veces
deben problematizar su pertenencia racial en la es-
cuela, mientras que las personas afro e indigenas
son permanente marcadas de manera peyorativa.
Sospechamos que no se marca a la blanquitud o
identidad mestiza, porque esto implicaria que las
personas mestizas/blancas tendrian que recono-
cer que su posicion social no se debe estrictamente
a una cuestion de mérito, sino a una acumula-
cion historica de privilegios a costa de la violencia
contra otros grupos.

» La universalizacion de la historia blanca. En la
escuela se niegan las oportunidades de conocer
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otras historias, otras epistemologias y formas de
hacer ciencia y lucha. Los logros de las poblacio-
nes blancas se presentan como los logros de la
humanidad. Un gran trabajo de la educacion an-
tirracista es retirar al sujeto blanco de su lugar
universal y duefio de la historia, y mostrarlo tam-
bién como sujeto y narrativa situada.

» La lectura de las historias, conocimientos y
luchas de las poblaciones afrocolombianas e
indigenas desde el discurso blanco. Las pocas
veces que estas historias son reconocidas en la
escuela, esto ocurre desde la lectura blanca, que
normalmente es de sufrimiento, las muestra como
victimas pasivas y las reduce al periodo de la es-
clavizacion. Es necesario descentralizar la historia
blanca y reconocer otras historias, saberes y epis-
temologias nutridas por las voces de sus autores y
autoras, alterando curriculos y contenidos aborda-
dos en los procesos pedagogicos.

Considerando que las dos personas que escribi-
mos este texto nos autorreconocemos como mestizos
y somos profesores en una escuela privada de Bogots,
donde tanto profesores y profesoras como estudian-
tes son en su mayoria blancos y mestizos, pensamos
que la educacion antirracista en estos espacios debe
ser pensada desde una perspectiva critica de la blan-
quitud. Deben ser varios los abordajes para este fin,
pero en el contexto de nuestras practicas reconoce-
mos especialmente los tres previamente mencionados:

» Abordaje 1 (A1): La necesidad de marcar la blan-
quitud como pertenencia racial construida desde
el privilegio;

» Abordaje 2 (A2): Problematizar y desmentir el
mito de la universalidad de las narrativas, histo-
rias y saberes blancos;

» Abordaje 3 (A3): Realizar lecturas de otras historias
y epistemologias nutridas de las voces afrocolom-
bianas, indigenas y, en general, de las poblaciones
historicamente racializadas.

El abordaje de estos principios en la educacion
hace eco de conceptos como los de justica curricular.
Para Raewyn Connell (2009), son tres los principios
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que orientan una busqueda de justicia a partir de
los curriculos: 1) plantear las problematicas socia-
les desde la perspectiva de los menos favorecidos;
2) fomentar la participacion efectiva de las y los su-
jetos involucrados en el proceso de aprendizaje como
ejercicio democratico y no solo como depositarios de
propuestas; 3) comprender el curriculo como produc-
to historico, y por tanto, como parte de la historia, no
como algo estatico.

De esta manera, propuestas didacticas fundamen-
tadas desde la problematizacion critica de la blanqui-
tud también contribuyen en el ejercicio antirracista y
necesario del reconocimiento positivo de las identida-
des negras, afros e indigenas. Pinheiro (2019) destaca
que reducir en la escuela el imaginario de las poblacio-
nes racializadas unicamente al periodo de la esclavi-
zacion, negando su historia anterior a ese momento,
su produccion intelectual historica y contemporanea
y sus luchas, opera como crimen racial en las escuelas,
que justifica la actual situacion de desigualdad de es-
tas poblaciones. Por ello, el abordaje 3 de realizar lec-
turas de otras historias y epistemologias nutridas de
las voces afrocolombianas, indigenas y, en general, de
las poblaciones histéricamente racializadas, también
constituye un mecanismo de reconocimiento positivo
y necesario en la escuela.

A continuacion, resaltamos de manera muy bre-
ve y general dos experiencias pedagdgicas en nuestra
institucion como intentos de problematizar estos as-
pectos para una educacion antirracista, no sin antes
reconocer que se trata de aproximaciones en si mis-
mas limitadas que pueden, y deben, ser fortalecidas
con el tiempo.

Posibilidades en experiencias
pedagogico-didacticas en
un colegio de Bogota

Las experiencias ocurrieron en un colegio privado del
sur de Bogota, frecuentado por poblacion de renta
econdmica media-baja (estratos 2, 3y 4) de la capital.
A pesar de que se podria mencionar que la situacion
economica de las familias y estudiantes del colegio es
bastante distante de las élites econdmicas del pais,
es una situacion favorable cuando se compara con la
de la inmensa mayoria de la poblacion colombiana,
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considerando que Colombia es uno de los paises mas
desiguales del mundo. Esto se refleja en el hecho de
que durante la situacion de pandemia en el 2020, las
y los estudiantes y sus familias se adaptaron con re-
lativa facilidad a las necesidades de internet en casa,
equipos adecuados e individuales de conexion y sus-
tento economico para el pago de los estudios con
una desercion casi nula durante el afio (lo que en si
mismo refleja un privilegio garantizado para la blan-
quitud en el pais), manteniendo los procesos educa-
tivos a distancia con debido acompafiamiento de los
profesores y las profesoras. Tanto el equipo directivo,
como los y las docentes de la institucién se recono-
cen como mestizos y/o blancos. Lo mismo ocurre con
las y los estudiantes que participaron de las experien-
cias, quienes en su gran mayoria se autoidentifcaron
como mestizos y/o blancos.

A pesar de que los abordajes decoloniales, de la
blanquitud critica o de la educacion antirracista, no
integran explicitamente el Proyecto Educativo de la
Institucion (per), este se enmarca en una perspectiva
humanista que de alguna manera permite la autono-
mia de profesoras y profesores para incluir abordajes
de temas criticos y progresistas en sus propuestas.
Como gran parte de los colegios de Bogota, la Cate-
dra de Estudios Afrocolombianos no ocupa un lugar
protagdnico en el per del colegio (Mena, 2010), y es
integrada especialmente en celebraciones de fechas
folcléricas o en mayo durante el mes de la afrocolom-
bianidad, pero no de manera estructural y transversal
en el curriculo.

En ese sentido, los dos profesores autores de este
trabajo, uno de Ciencias Naturales, y el otro de Cien-
cias Sociales en el ciclo de Educacion Basica Secun-
daria, especificamente de los grados sexto, séptimo
y octavo, en un dialogo permanente construyeron e
implementaron las propuestas didacticas desde sus
areas. Con la intencion de superar el imaginario de
que los asuntos relacionados con la afrocolombiani-
dad deben abordarse unicamente en fechas especi-
ficas o actos folcldricos, se penso la integracion del
componente antirracista a la ensefianza de los pro-
pios contenidos de estas areas. Se aprovechd la re-
lativa autonomia otorgada por la institucion para
promover una educacion con compromiso de trans-
formacion social, inspirados en las posturas de Paulo

Freire (1970), quien resaltd la importancia de que la
educacion permita que los seres humanos se trans-
formen en sujetos de la realidad historica de la que
hacen parte, humanizandose, luchando por la libertad
y enfrentando una clase politica que por la violencia,
opresion, explotacion e injusticia intenta perpetuarse.
Como profesores y autores de este trabajo partimos
del reconocimiento de que toda practica educativa v,
por lo tanto, de ensefianza, es politica y se insiere en
una sociedad con desigualdades historicas en las cua-
les esa ensefianza puede contribuir a la superacion de
esas desigualdades o, por el contrario, profundizarlas.
De esa manera, con las limitaciones propias de cual-
quier trabajo pedagdgico y didactico, presentamos
brevemente el desarrollo de las experiencias.

Entre melanocitos y otras
epistemologias: una experiencia
en la ensefanza de la biologia

Uno de las tareas mas emblematicas de la ensefian-
za de la biologia es ensefar y aprender sobre la cé-
lula como unidad de la vida, con su tipica division en
célula eucariota y procariota. Es dificil pensar un pro-
ceso escolar en el cual no se trate este tema. Es comun
que este se presente desde la elaboracion de maque-
tas, dibujos, observacion de videos, entre otros. Pero,
sera posible ensefar contenidos como el de la célula
eucariota en una perspectiva antirracista? Ese fue el
proposito de esta experiencia, realizada con cincuen-
ta estudiantes del grado sexto de la Institucion, por
medio del legado del cientifico senegalés Cheikh Anta
Diop (1923-1986).

Pinheiro (2020) senala que las ciencias natura-
les, entre ellas la biologia, se han fundado sobre un
mito ficticio de la génesis griega. En los contextos
académicos y las escuelas se refuerza el mito de que
todos los campos del saber, incluyendo las ciencias
naturales y exactas, sin excepcion, nacieron en Grecia.
Suponiendo una humanidad quieta y sin produccién
cientifica antes de este periodo y desconociendo el
robo epistémico de Grecia a diversos pueblos, entre
ellos los africanos. La autora afirma que reforzar este
mito en la escuela, asi como reducir la presencia afro
en el curriculo al periodo de la esclavizacion afecta
directamente la autoestima de nifias, nifios y jovenes
racializados creando una justificacion psiquica para
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su situacion actual de desigualdad. Al mismo tiempo,
reforzar este mito naturaliza a la blanquitud como
posicion epistémica de privilegio.

Para Dutra etal. (2019), la educacion cientifica pre-
senta una tradicion colonial y de violencia epistémica
que es necesario combatir. Pocas veces en la ensefian-
za de las ciencias se reconocen las contribuciones
de cientificos y cientificas afro, indigenas e inclusive, de
las mujeres blancas o la comunidad Legn. Quebrar ese
mito fundacional y realizar un abordaje antirracista en
la ensefianza de la biologia es un gran desafio y una

deuda historica. Trabajos como el de Marin y Cassiani
(2021) permiten reconocer que en la ensefianza de la
biologia también pueden trabajarse abordajes antirra-
cistas. Por tales razones, y con la intencién de descen-
tralizar la blanquitud como corporalidad uUnica a la que
se le acredita el desarrollo cientifico, se disefid e imple-
mento una secuencia de actividades de ensefianza y
aprendizaje alrededor de los melanocitos, que son cé-
lulas eucariotas en la piel humana que determinan su
coloracion y protegen contra los rayos ultravioleta. Las
actividades se detallan en el cuadro 1.

Cuadro 1. Actividades realizadas en el desarrollo de la propuesta didactica y los posibles abordajes
antirracistas que permean las actividades, de acuerdo con los abordajes Al, A2 y A3

Actividad

Posible abordaje

antirracista para
permear la actividad

El estudiantado dibujé una persona cientifica. En este ejercicio se reconocio que el estudiantado

relaciona la ciencia como una actividad masculina y de personas blancas, ligada principalmente

A1

a la actividad en laboratorio. Se identifica la importancia de cambiar ese imaginario en las

proximas clases.

Junto al estudiantado se revisd el libro de ciencias trabajado en el colegio, para analizar las

personas que aparecen en él, su género, color de piel y actividad. El estudiantado se posiciono

A1-A2

criticamente frente al libro, ya que personas blancas aparecen en actividades cientificas,
mientras que personas no blancas aparecen en situaciones de pobreza o estereotipadas.

Leimos algunos fragmentos de la obra de Cheikh Anta Diop en la cual propuso métodos no

invasivos para estudiar las pieles de momias y poder definir el color de estas a partir de los

A2-A3

residuos de sus melanocitos. Se reconocid la lucha de su trabajo vy la dificultad y demora que se

presento para que fuera reconocido.

Analizamos la estructura de los melanocitos, células eucariotas de la piel en las cuales se

produce la melanina responsable por la coloracion de la piel. Fue una oportunidad importante

A1

para que el estudiantado reflexionara sobre su propia identidad y de como una célula del cuerpo
puede estar relacionada con la creacion de jerarquias por el racismo.

A partir de las evidencias encontradas en los estudios de Cheikh Anta Diop se discutio el

imaginario reforzado por Hollywood de que habitantes del antiguo Egipto eran de piel clara.

A1-A2

Reconocer la produccion cientifica y los avances tecnologicos de las poblaciones negras a pesar
de la negacion cultural de nuestra sociedad sobre ese aspecto.

Se realiz6 un laboratorio en casa en el cual el estudiantado experimentaba diversos productos de
maquillaje en su piel, contrastando colores y sus componentes. La actividad permitio identificar
la poca disponibilidad de maquillaje para pieles oscuras, y como la industria del maquillaje opera
al servicio del blanqueamiento y la construccion de subjetividades blanqueadas.

Esta actividad también permiti6 reforzar la importancia de los melanocitos como células
eucariotas en las cuales se produce la melanina.

A1

Volumen 7 N.° 50 / enero - junio de 2021 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



Blanquitud y educacion antirracista: experiencias y reflexiones desde la ensefianza de la biologia 25

Actividad

Posible abordaje

antirracista para
permear la actividad

Esta actividad consistio en una charla que junto a las familias, el estudiantado, profesor, y

la maestra afrobrasilefia Suellen Fonseca y el gedgrafo afrocolombiano Juan Macuace para

conversar sobre la herencia africana en las ciencias naturales, enfocandose cuestiones del A3
racismo religioso o el saber sobre la parteria de las mujeres afrocolombianas en contraposicion a

los saberes occidentales.

Como cierre de la secuencia, el estudiantado produjo un cuento en el cual debian imaginar

que viajaban al pasado y se encontraban con Cheikh Anta Diop para ayudarle en sus

A1-A2-A3

investigaciones y lucha. Este ejercicio fue importante para que estudiantes de piel oscura que se
autorreconocian como mestizos, pensaran en la negritud como posibilidad.

Fuente: elaboracion propia.

La secuencia se fundamento en los estudios del
cientifico senegalés Cheikh Anta Diop, quien fue histo-
riador, antropologo, fisico y politico responsable, entre
muchas otras cosas, de construir métodos no invasivos
para estudiar momias y determinar su color de piel.
Sus trabajos fueron indispensables para desmentir el
mito circundante en la época (y aun en la actualidad)
de que los habitantes del antiguo Egipto tenian la piel
clara. Su tesis de doctorado fue negada inicialmente y
solo fue aprobada siete afios después. Hoy en Senegal
existen institutos y una Universidad con su nombre.

La propuesta fue fundamentada como un proce-
so de investigacion escolar en el cual las y los estu-
diantes debian responder a la pregunta “;/Cual era el
color de piel de las y los habitantes del antiguo Egip-
to y que evidencias pueden respaldar mi respuesta?”.
Aprovechando la situacion de pandemia, se vinculd
a los familiares de las y los estudiantes que pudie-
sen participar de los encuentros. Abordar el legado de
Cheikh Anta Diop fue importante en esta experiencia
por mostrar que la ciencia puede tener una funcion
activista, que no es una actividad exclusiva de perso-
nas blancas y que puede contribuir a desmentir mi-
tos historicos.

Algunas reflexiones consignadas por las y los es-
tudiantes durante el desarrollo de la experiencia, y
plasmadas en diario de campo por el profesor, dan
muestra de que abordajes desde la blanquitud criti-
ca permiten mover reflexiones sobre la propia iden-
tidad y la conciencia sobre violencias historicas, que

en un modelo justo de sociedad no deberian ocurrir
mas. Estos aspectos son relevantes desde el marco de
la decolonialidad, como propuesta educativa que su-
pone un combate al legado eurocéntrico, capitalista,
patriarcal y racista como modelo civilizatorio (Dutra
et al, 2019). En un debate acerca de mitos actuales
sobre el continente africano y su relacion con la ciencia,
un estudiante menciono:

La clave de la herencia africana en la ciencia es que gracias
a ellos pudimos consequir medicamentos artesanales, tuvi-
mos nuevos saberes como formas de hacer los partos que
no se hagan esa violencia que generan los mismos docto-
res, la herencia africana también nos dio nuevos cientificos.
(Fragmento de diario de campo del profesor)

En otro momento, en medio de un debate salio
una cuestion que estaba en auge en ese momento:
dos cientificos blancos franceses sugirieron publica-
mente que las pruebas para la vacuna del covin-19 se
realizaran en Africa porque, sequn ellos, alli no habria
que seguir todos los procedimientos éticos, una estu-
diante se manifesto respondiendo:

Les diria que las personas del continente africano no son
conejillos de Indias y merecen respeto. Ademas les haria
caer en cuenta que [sic] en Africa existen muchos cienti-
ficos que le aportan a la ciencia y mas bien buscaria con
ellos voluntarios en todo el planeta. Les diria que a pe-
sar de que son muy inteligentes y han estudiado mucho,
tienen mucha ignorancia en el tema de los afrodescen-
dientes y que sufren de racismo. (Fragmento del diario de
campo del profesor)
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Fue posible observar que la experiencia contribu-
y6 no unicamente al aprendizaje de conceptos cienti-
ficos asociados a la estructura v fisiologia celular, sino
también, a la formacion politica, al entendier el racis-
mo como un factor determinante en la desigualdad
social. Tanto las familias como las y los estudiantes se
mostraron interesados en el proceso de la experiencia
y respaldaron su realizacion. Sin embargo, esa apertu-
ra no implica que durante el proceso no se expresaran
diversos posicionamientos problematicos y manifesta-
ciones discriminatorias fueran. Es importante enten-
der que el cuestionamiento de la blanquitud genera
resistencias pues implica observar privilegios propios,
y que la decolonialidad representa, antes que todo, un
proceso de larga duracion. De esa manera, esta expe-
riencia se considera el primero de muchos pasos por
dary re-pensar en la praxis pedagogica y didactica.

Las comunidades afro en la
emancipacion de Ameérica Latina:
experiencia desde las ciencias sociales.

La historiografia oficial y las ciencias sociales desde su
concepcion academicista han condicionado una na-
rrativa encarnada en las miradas de la blanquitud, en
las cuales el hombre blanco se ha posicionado como
el determinador y motor de los cambios sociales, el
avance y el progreso, tal como ya se sefiald. Dichas
versiones se han afianzado a tal punto, que el tratar
de deconstruir estas narrativas desde una perspecti-
va diferente de los fendmenos sociales resulta extra-
fio, e inclusive en algunos momentos produce desazon
e incertidumbre, sobre todo cuando se habla desde el
campo educativo.

Este desconcierto por el distanciamiento de las na-
rrativas oficiales se representa en el momento en el
que se abandona el encuadramiento consolidado his-
toricamente que privilegia la version eugenésica de
la historia, estableciendo el curriculo oficial que re-
presenta solo a una porcion de la poblacion (blanca/
mestiza). En este sentido, se reproducen dindmicas de
racismo estructural en los contenidos escolares, que
no articulan de manera directa propuestas antirracis-
tas ni posturas fijas sobre dichas problematicas.

Aunque, tal como mencionamos, la vinculacion
de las tematicas planteadas desde la cea ha permiti-
do enriquecer potencialmente la discusion frente al

papel de las comunidades afro en los procesos histo-
ricos y sociales, existe una falencia en su aplicacion y
hasta en su articulacion con los planes de estudio de
las ciencias sociales convencionales. Esto se debe a
varios factores, entre los cuales resaltamos dos:

» Las instituciones educativas en contextos urba-
nos donde la poblacion blanca/mestiza predomina
no consideran explicitamente dentro de su pel una
educacion que busque la eliminacion del racismo'y
las formas de exclusion social; asumen que dichas
dinamicas estan implicitas en los componentes de
la cea y las dejan a la deriva, para que las asuman
los docentes de areas tales como las humanidades.

Los docentes en su mayoria plantean el discurso de
las ciencias sociales, siguiendo elementos oficializa-
dos, los cuales han universalizado a un sujeto trans-
formador a partir de gestas, sucesos y luchas de la
totalidad de los grupos sociales. Por ejemplo, casos
como la Revolucion francesa son enmarcados en el
deseo y beneficio de la totalidad de las comuni-
dades de la sociedad, sin tener en cuenta los disi-
miles contextos en los cuales los valores de libertad,
igualdad y fraternidad, simplemente no fueron aco-
gidos o aplicados, ni mucho menos representaban a
la poblacion.

Estos dos factores obedecen a una directriz en la
cual las instituciones privadas y los docentes de ur-
bes como Bogota, no dan un enfoque distinto a los
hechos sociales, ya que en la practica la poblacion
blanca/mestiza esta condicionada desde una posicion
de superioridad simbdlica y material; por supuesto, a
los ojos del entramado escolar, los sujetos inmersos
en la practica educativa (docentes y estudiantes) no
afrontan hechos de racismo directo en su cotidianidad
0 en su realidad proxima.

Sin embargo, el promover una educacion antirra-
cista a partir de un ejercicio totalmente critico, en los
diversos espacios escolares, nos ha llevado a replan-
tearnos la ensefianza de las ciencias sociales a partir
de un distanciamiento de la mirada oficial y situando
en el centro de la discusion la lucha en contra del ra-
cismo simbolico y estructural inmerso en el curriculo
de las mismas ciencias sociales. Entendemos que fe-
nomenos tales como el racismo no solo se presentan
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a nivel del individuo, cuando se ejercen actitudes y
practicas de discriminacion, sino también cuando se
invisibiliza a los sujetos inmersos en los fenomenos
sociales. En este sentido, Cajiao sefiala que

El objetivo de la ensefianza de las ciencias sociales es
lograr que la persona sea capaz de hacer una reflexion
comprensiva acerca de su acontecer individual, inmerso
en su entorno social, resultado de un proceso historico a
lo largo del cual los grupos humanos han construido for-
mas de organizarse, relacionarse, ubicarse, amarse, de-
fenderse, expresarse, producir e interpretar la realidad,
proceso que tiene sentido en cuanto permite intervenir
como persona y como colectividad en la modificacion de
las condiciones de la vida heredadas, con el fin de pro-
tagonizar la construccion de nuevos modelos sociales y
culturales. (1989, p. 143)

En ese sentido, lograr que un grupo de estudiantes
blanco/mestizos de un colegio privado de Bogota esta-
bleciera reflexiones comprensivas, asi como buscar la
modificacion de condiciones de vida heredadas se con-
virtio en un reto, teniendo en cuenta que fue necesario
desvincular prejuicios tales como el determinismo geo-
grafico y cultural asociado a los grupos afro, en el cual
el ejercicio educativo vy la narrativa oficial ha condena-
do a las comunidades afros a simples sujetos coartados
de su libertad durante la colonizacion del continente

americano, reduciéndose a descripciones de las tragicas
y absurdas condiciones del esclavismo. Por ende, una
educacion que tienda a proponer reflexiones antirra-
cistas debe establecer cambios en la perspectiva fren-
te a los grupos afros como participes fundamentales
de cambios sociales y estructurales. Garcia (2015) defi-
ne esta oposicion al sistema colonial dentro del campo
educativo como insumision epistémica, la cual debe ser
entendida como las practicas del pensamiento afro que
subvierte y confronta el proyecto colonizador europeo
occidental y el campo epistémico que lo sostiene.

Por lo tanto, la dindmica que se busco desde la cla-
se de ciencias sociales con los estudiantes de grado
octavo gir6 en torno al reconocimiento de los grupos
afros en los procesos de emancipacion de América La-
tina y su potencialidad en contra de las practicas de
invisibilizacion desde las ciencias sociales, enfocando
las dinamicas tanto culturales como raizales en el cen-
tro epistémico de las luchas emancipadoras. Para ello,
la primera actividad fue devaluar dichos juicios de va-
lor a priori considerados por los estudiantes blancos/
mestizos de grado octavo (derivados de afios anterio-
res) sobre el papel de los grupos afros en los paises
latinoamericanos en la transicion del colonialismo al
republicanismo. Las actividades realizadas se detallan
en el cuadro 2.

Cuadro 2. Actividades realizadas en el desarrollo de la propuesta didactica y los posibles abordajes
antirracistas que permean las actividades, de acuerdo con los abordajes Al, A2 y A3

Actividad

Posible abordaje

antirracista que
permea la actividad

El estudiantado indago y profundizoé sobre los diferentes procesos emancipatorios de los

grupos afros en la historia de la humanidad identificando categorias analiticas en las cuales los

A1

personajes principales no fueran hombres blancos/mestizos. Dicha actividad apunto a generar
reflexiones frente a la historiografia en las narraciones emancipadoras.

El estudiantado analizo diferentes textos sobre el papel de personajes participes de los procesos

de emancipacion en Latinoameérica, lo cual permitiera la superacion de los estereotipos

A2-A3

relacionados con la indefension y la subyugacion de las comunidades afros frente a los procesos

de emancipacion.

Aproximacion al proceso de independencia de Haiti, desde la mirada de la insumision
epistemoldgica, en la cual se planteo el ejercicio, a partir de interpretaciones de los sujetos

afros evitando la perspectiva hegemonica de la historiografia, reduciéndolo como producto de

procesos del hombre blanco.

A2-A3

Volumen 7 N.° 50 / enero - junio de 2021 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



Blanquitud y educacion antirracista: experiencias y reflexiones desde la ensefianza de la biologia 29

Posible abordaje

Actividad antirracista que

permea la actividad

Analizamos diferentes perspectivas de determinismo geografico, en el cual los estudiantes

daban sus ideas sobre los personajes que habian liderado los principales procesos de

emancipacion (Bolivar, San Martin, Franklin, 0'Higgins, Sucre, entre otros) distanciandonos del A1
imaginario sobre el hombre blanco/mestizo burgués como ejecutor de todos los procesos de

emancipacion.

En una sesion posterior, se llevd a cabo un conversatorio junto a dos mujeres descendientes
directas de ciudadanos haitianos (Polin Doresty, trabajadora social, y Fleurete Doresty, magister
en Fisica de particulas), quienes profundizaron acerca del papel de la revolucion haitiana dentro

. . g . Iy ) A2-A3
de la diaspora africana, desmitificando las versiones oficiales, segun las cuales los grupos afros
asumen un papel secundario en los procesos de emancipacion y no son quienes generan dichos
cambios sociales.
Como cierre de la secuencia, el estudiantado produjo un texto argumentativo en el cual debian
aproximarse al papel de los grupos afros en el proceso de emancipacion de América Latina, A1-AD-A3

tomando como postura el distanciamiento de los elementos de determinismo geografico y cultural,
posicionando a los grupos sociales como ejecutores y constructores de sus propias realidades.

Fuente: elaboracion propia

En un segundo momento, se trabajo la historia
de hombres y mujeres desde la insumision epistémica
planteada por Garcia (2015), en la cual las narrativas
expresan la contraposicion al proceso discursivo occi-
dentalizado y universalizado. Los estudiantes, en me-
dio de sus conclusiones, sefialaron con sorpresa que
en los contenidos vistos en afios anteriores no habian
mencionado sujetos y colectividades participes en los
procesos emancipatorios. A raiz de ello, la concepcion
por parte de los estudiantes blancos/mestizos sufrio
alteraciones a posteriori, tal como sefiala Benejam:

el alumnado establece una confrontacion entre lo que
sabe y lo que aprende, generando un proceso de aco-
modacion y de asimilacion que aporte a la captura
de un concepto nuevo, que afine o complete un concepto
previo, que establezca nuevas relaciones entre conceptos,
0 que corrija un concepto erroneo, cosa que implica una
restructuracion de la red conceptual. (1998, p. 59)

Con el objetivo de lograr establecer reflexiones cri-
ticas, se planteo la formulacion de textos argumen-
tativos. La mayoria de estos apuntaban a describir el
papel y la importancia de los grupos afros en los su-
cesos de movilidad social en América Latina, otros se-
falaban reflexiones en torno a la importancia de saber

acerca de dichos procesos en los cuales los protago-
nistas no son hombres blancos, asi como enfoques de
género, entre estos el papel de lideresas en los proce-
sos de emancipacion. Dichos resultados evidenciaron
posturas completamente distintas a las encontradas al
inicio de la secuencia didactica; esta vez, los estudian-
tes mencionan la importancia del papel de los grupos
afros como protagonistas en las transformaciones
historicas, que no solo deben ser resaltadas en espa-
cios de personas no blancas. Esto evidencia la posibili-
dad de construir justicia curricular (Connell, 2009), no
Unicamente como un acto declarativo en documentos,
sino mas bien como una experiencia vivida colectiva-
mente desde las practicas pedagogicas y didacticas
en la escuela.

Consideraciones finales

Consideramos que la blanquitud critica es una pers-
pectiva relevante para una educacion antirracista en
el contexto latinoamericano, especialmente en con-
textos donde esta se expresa de manera mas marcada,
tales como las grandes capitales y, particularmente,
las escuelas privadas. Pensar el fin del racismo como
horizonte de sociedad pasa necesariamente por un
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trabajo conjunto de todas las personas, no unicamen-
te las afrodescendientes y/o indigenas. La acumula-
cion colonial e histérica de privilegios simbalicos,
estructurales y materiales por parte de las poblacio-
nes de piel mas clara en América Latina sugiere que
estas deben asumir responsabilidades explicitas en su
papel de refuerzo y/o combate al racismo. La edu-
cacion desempefia un papel muy importante en este
proceso, pues precisamente ha sido una estrategia de
la blanquitud asociar el abordaje de una educacion
antirracista como cosa de los racializados vy las ra-
cializadas, protegiéndose de estas responsabilidades.

En Colombia, particularmente, un elemento por
discutir es el del imaginario de nacién mestiza. La
identidad mestiza como identidad no marcada en el
pais se alinea con los intereses de la blanquitud. El
mestizaje en el pais constituye un deseo permanen-
te de blanqueamiento y un apagamiento de las po-
sibilidades de valorar y construir identidades afros e
indigenas. A la vez, con la afirmacion de la identidad
mestiza se permite que personas de piel clara/blan-
ca no tengan que reconocer sus privilegios. Las ex-
periencias pedagogicas y didacticas aqui relatadas
ejemplifican que este abordaje es posible y necesario
con poblaciones mestizas/blancas, descentralizando el
imaginario universal del conocimiento eurocentradoy
corporificado por personas blancas que constituye la
propuesta hegemonica de las escuelas colombianas.

Finalmente, destacamos que la educacion anti-
rracista, fortalecida por el recorrido vivido de la Ca-
tedra de Estudios Afrocolombianos en el pais no es
una tarea extra o complementaria del curriculo ofi-
cial; por el contrario, puede integrarse de maneras
interesantes a este. No solo en la ensefianza de las
ciencias sociales o consideradas "humanas”, también
en las ciencias conocidas como “exactas” y “naturales”,
las artes, los deportes y la formacion matematica. In-
vitamos a instituciones de formacion de profesoras
y profesores a integrar de manera mas contundente
los elementos de la educacion antirracista en sus pro-
puestas. De la misma manera, extendemos la invita-
cion a las instituciones escolares de todo el pais para
sumarse al ejercicio urgente y necesario de comba-
tir el racismo vivido en la escuela y la sociedad como
un todo.
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Dialogo del conocimiento

A raiz del colonialismo moderno, la blanquitud se ha establecido como
norma social hegemanica, en particular, en la esfera de las €lites economi-
cas y culturales. También en la educacion el racismo es permanente a
través del ejercicio de la supremacia blanca, la cual esta contribuyendo
a legitimar discriminaciones racializantes a raiz de la explotacion de po-
blaciones originarias o emigradas provenientes del Sur, pero también en
los proyectos de naciones mestizas o mestizofilicas. Por ello, la blanquitud
moldea las subjetividades, las actitudes y los roles sociales en funcién de
los prejuicios vinculados a los atributos raciales de los sujetos, en me-
dio de procesos de alienacion, inferiorizacion y violacion de derechos
humanos. El enfoque de la blanquitud critica representa una perspecti-
va relevante para construir una agenda de educacion antirracista en el
contexto latinoamericano, en particular el colombiano, donde personas
de pieles claras no tienden a reconocer sus privilegios; en especial, a traves
de experiencias pedagogicas y didacticas que ilustran en el articulo de
Orozco Marin y Certuche Martinez que este abordaje de blanquitud cri-
tica no solo es posible, sino que necesario implementar con poblaciones
de alumnos mestizos y blancos.

El articulo "Blanquitud y educacion antirracista: Experiencias y re-
flexiones desde la ensefianza de la biologia y las ciencias sociales en un
Colegio de Bogota", de Yonier Alexander Orozco Marin y Jeisson Andrés
Certuche Martinez hace un aporte esencial en este nuevo abordaje del
racismo que opera en la ensefanza de las ciencias escolares.

Bruno Baronet
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