Encuentro de saberes y otras
formas de hacer escuela

Se presenta una experiencia pedagogica de aplicacién
de la técnica de la historia oral en la ensenanza de las
ciencias sociales con los grados 4° y 5° de educacién
basica primaria. El proceso pedagégico en la ensefianza
de la historia implica serias dificultades que repercuten
en la apatia de los estudiantes respecto a esta area del
conocimiento. La problemdtica muestra que la forma
de ensenanza, como la ausencia de estrategias dirigidas
al desarrollo de capacidades de pensamiento histérico,
es una causa del desinterés hacia el aprendizaje de la
historia. La historia oral, como técnica de investigacién,
se convierte en una herramienta que permite modificar
las practicas tradicionales en la escuela, dando un giro
a las relaciones y los roles de quienes participan en la
construccion del conocimiento, involucrando temdticas
no tradicionales y haciendo posible el desarrollo de ca-
pacidades de pensamiento social.

Saber, poder, maestro, pricticas pedagégicas, historia
oral, mapa mental, autobiografias, museo comunitario.

A meeﬁ;ig between knowledge and other ways to educate

**
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This article presents a pedagogical experiment of applying
educational techniques from oral history to the teach-
ing of sciences in grades 4 and 5 of primary education.
The pedagogical processes in the teaching of the history
present serious difficulties that result in the apathy of the
students toward this area of the knowledge. The article
shows that the teaching method, as well as the lack of
strategies directed toward the development of historical
thinking, is one of the causes of the disinterest towards
learning history. The oral history, as an investigation
technique, becomes a tool that allows the change of tra-
ditional practices in the school, by modifying the roles
and relations of those who participate in the construc-
tion of knowledge, involving non-traditional themes and
enabling the development of social thinking abilities.

Knowledge, power, teacher, pedagogic practices, oral
history, mental map, autobiographies, community mu-
seum.

Este articulo se presentd como ponencia en el Encuentro Internacional de Historia Oral y Primer Encuentro Nacional
de Historia Oral, realizado en Bogota durante el mes de mayo de 2006,
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“La recuperacion colectiva de la historia del barrio
El Progreso a partir de la historia oral”, en la cual se
contd con la participacién activa de los estudiantes
de los grados cuarto y quinto de basica primaria de la
escuela del barrio y, de igual forma, con miembros de
la comunidad.

Sobre la historia oral es mucho lo que se ha escrito y
dicho a través de publicaciones y en el desarrollo de
proyectos investigativos. Asi, se habla de la historia
oral desde diversas percepciones. Una que la consi-
dera como rama especifica de la historia, otra que la
considera como una técnica subordinada a la historia
misma y otras que la ven como una técnica inscritaen la
investigacion historica pero que no puede aplicarse en
todas las situaciones. Dichas percepciones se encuentran
enmarcadas dentro de un debate amplio inmerso en el
campo del saber historico. Sin embargo, desde nuestra
perspectiva y para efectos de lo que pretendemos plan-
tear, la historia oral la rescatamos como instrumento que
posibilita la visibilizacion y la produccién de saberes y, en
ese sentido, como instrumento de ejercicio de poder des-
de nuestras comunidades, escuelas y practicas diarias.

El objetivo planteado en la investigacion es el de visibili-
zar identidades inmersas en la comunidad del barrio Fl
Progreso de Altos de Cazuca', empleando para ello mé-
todos y practicas pedagdgicas alternaltivas e innovadoras
para la construccion de conocimiento histérico, entre
ellas la historia oral. En este sentido, intentamaos, a través
de la oralidad, hacer visibles identidades y saberes cons-
litutivos de micropoderes dentro de las comunidades
mismas2. Teniendo en cuenta esta idea, estructuramaos

! Elsector de Cazucd se encuentra ubicado al suroccidente de Bogola,

en el municipio de Soacha. Limita al oriente con la localidad de Ciudad
Bolivar v al noroccidente con la de Bosa. Este sector estd compuesto
por catorce barrios aproximadamente v lo habitan comunidades
consideradas en alto riesgo social, victimas del desplazamiento eco-
nomico y politico. La mayor parte de la poblacion que se instala en El
Progreso proviene de diferentes barrios de Bogotd y de otras zonas del
pafs, como Tolima, Valle, Huila, Llanos Orientales, Antioquia, Clcuta,
Quindio, Choco, Guaviare y algunos municipios de Cundinamarca
que, por multiples causas, se ha visto obligada a abandonar sus sitios
de procedencia. Entre ellas se destaca el desplazamiento forzoso
por el conflicto armado, el traslado de personas del campo hacia las
ciudades con expectalivas de mejorar el nivel de vida, o la necesidad
de adquirir una vivienda propia.

< Nos parece importante abordar la nocion genealogica de saber-poder
expuesla desde Foucault, en la cual el ejercicio del poder necesita de

el articulo describiendo, en primer lugar, la metodolo-
gia y la forma como la investigacion nos permitio, en
interaccion con la comunidad, la visibilizacion de micro-
poderes e identidades a través de las diferentes formas
de organizacion barrial. Posteriormente exponemos
una breve reflexion en torno a como una investigacion
realizada desde la historia oral contribuye a pensarnos
de otra manera como profesores en la medida en que
buscamos innovar nuestras practicas diarias en el aula
y en la comunidad misma.

Historia del barrio El Progreso

Cabe anotar que tras cada uno de los procesos de ur-
banizacion se presentan formas de organizacion en las
que se combinan acciones comunitarias con esfuerzos
individuales y familiares para dar solucién a problemas
como la carencia y deficiencia de los servicios pablicos
-agua, luz, alcantarillado-, construccion y arreglo de
calles y construccion de la escuela. Esta solucion a sus
problemas se llevo en una primera instancia por la via
del trabajo autogestionado con la asistencia de interme-
diarios particulares, pues los mecanismos de exigencia y
presion directa al Estado fueron nulos. Cada uno de los
anteriores elementos los podemos encontrar a lo largo
de la historia del barrio El Progreso.

En busqueda de un lote

La lucha por la propiedad de los terrenos en donde se
encuentra el barrio es una constante durante su corta
pero compleja historia. Permanentemente se presentan
conflictos entre antiguos y nuevos propictarios.

Los primeros habitantes recibieron estos terrenos de
integrantes del M-19, quienes en algunos casos se los
regalaron. “(....) estabamos pagando arriendo, comen-
zaron en este barrio a vender derechos a diez mil pesos

un saber que lo haga efectivo. Asi, desde un escenario de micropode-
res, existen saberes que han sido invisibilizados, saberes sometidos por
saberes oficiales cientificos, saberes eruditos. “Me refiero, igualmente,
a toda tna serie de saberes que estaban descalificados como saberes
no conceptuales, como saberes insuficientemente elaborados: saberes
ingenuos, saberes jerdarquicamente inferiores, saberes por debajo del
nivel del conocimiento o de cientificidad exigidos (...) ese saber que yo
llamaria saber de la gente (v que no es en absoluto un saber comun,
un buen sentido, sino, al contrario, un saber particular, un saber local,
regional, un saber diferencial, incapaz de unanimidad y que solo debe
su fuerza al filo que opone a todos lo que lo rodean, por la reaparicion
de esos saberes locales de la gente, de esos saberes descalificados se
hace critica”. Foucault, Michel (2000: 21).
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y entonces yo traia a mi marido enfermo, entonces yo
no pagué eso sino que me lo regalaron” .Otro ejemplo
de negociacion de lotes lo representa el caso de don
Alirio.

... Entonces ya por ahi me encontré a un amigo, de
anos, que lo vi por ahi, dijo: -mano, suba de ahi
pa’rriba que por ahi hay una bandera y vera que
le dejan los lotes baratos, y estaba la bandera del
M-19, venimos de por alla de la guerra, v venir ahi
cuando un escolta y eso me miraba, y yo “buenas
tardes”, y €l “squé quiere?”. “No, que yo estoy
interesado en un lotecito”. Pero ya un tipo “mala-
caroso” con ganas de disparar, entonces ya salio
otroy se dejo hablar, y le cai bien; yo ese dia flevé
una perra doberman, yo la llevaba suelta, entonces
Yo creo que yo no le cai muy bien, le cayd muy
bien fue la perra, empez6 a acariciarla y que estaba
muy bonita. “sY usted por qué quiere el lote?”.
“Yo soy muy pobre, hermano, yo inclusive tengo
a mi familia y no tengo donde vivir”. “Vaya, escoja
cualquier lote, y después vamos y negociamos la
perra”. Y al fin se quedd con la perra™.

Vemos que mientras en unos casos los lotes fueron rega-
lados, como en el de dofia Maria Calderén, en otros los
lotes fueron obtenidos a muy bajo costo, como ocurrié
con don Alirio. Sin embargo la finalidad era la de hacer
posesion inmediata de los terrenos.

La disputa por estos terrenos la podemos explicar a lo
largo de tres procesos de ocupacion. El primero tiene su
origen hace aproximadamente cincuenta afos, cuando
fueron abandonados por sus primeros propietarios de
origen espanol, quienes poseian una gran hacienda que
comprendia alrededor de 720 hectareas que cubrian lo
que hoy son barrios como Sierra Morena, Potosi, Santo
Domingo-Soacha, Ciudadela Sucre y El Progreso, entre
otros. Posteriormente cuando estaba en el Concejo el
senor Rafael Forero Fetecua escritur6 a nombre suyo
la posesion de 120 hectareas de dicho terreno, gene-
rando un conflicto entre los hijos de Forero Fetecua vy
los espanioles.

El segundo proceso de posesion es protagonizado por
los reinsertados del M-19 quienes al ser ubicados por
el Estado en la parte de arriba de Altos de Cazuca, en

3 Entrevista a dofia Maria Calderon.

4 Entrevista a don Alirio Gonzalez.
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el barrio Santo Domingo-Ciudad Bolivar, toman pose-
sion de las zonas bajas y obsequian y venden lotes a
bajo precio.

El tercer proceso lo comprende la participacion de los
habitantes que negociaron con el M-19. Algunas de
estas personas al posesionarse empezaron a invadir
lotes (“lotiar”), y a venderlos a personas que continua-
mente estaban llegando a esta zona por motivos de
desplazamiento socioeconémico y de violencia politica
y comprahan lotes de hasta 80.000 pesos®.

Los primeros habitantes

El desplazamiento socioecondmico representa la prin-
cipal razon por la cual llegaron al barrio sus primeros
habitantes. “Llegué al barrio por consecuencia de... como
le dijera... Llegamos por consecuencias de via econémica,
por lo primero...”®. Un segundo elemento, estrechamente
ligado a lo anterior, lo representa el desplazamiento
forzoso por la violencia politica. “.. nosotros llegamos
aqui a aventurar porgue nosolros trabajabamos en Ca-
quetd en una finca, entonces nosotros por miedo de la
guerrilla toco venirnos para aca, por miedo de nuestros
niNos nos vinimos a aventurar, va gracias a mi Dios ahi
vamos”. Es importante resaltar que estas razones por las
cuales las clases menos favorecidas se ven obligadas a
habitar barrios como El Progreso no estan desligadas de
las problematicas que afronta la sociedad colombiana
en la actualidad.

A finales de 1994, en bilsqueda de un “ranchito” y de
un espacio que les permitiera hallar solucién a parte de
sus problemas llegan al barrio los primeros habitantes,
quienes estan representados por personajes como don
Luis Tolé, el sefor Valderrama y Orinson Oviedo, quie-
nes llegaron con sus familias y se instalaron en el terreno
donde actualmente se encuentra [a escuela:

ahi en donde era la escuela actualmente, parecia-
maos como los chibhchas que viviamos en circulo,
Jcierto?, esto era asi como una subidita y eso era
bonito donde es el parque aharita vy viviamos
donde es hoy la escuela, Orinson vivia mas abajo

v

Informacion obtenida por un habitante del barrio que por razones de
seguridad oculta su nombre.

Entrevista a dona Maria Calderon de Sanchez.

Entrevista a dona Esmeralda Castro.



y el senor Tole al frente y don Valderrama al pie de
nosotros, entonces viviamos asi como en circulo,
asi empezamos y ahi entonces empezd la gente a
llegar al fondo aqui®.

Este momento es baslante representativo para sus pri-
meros habitantes va que alli se conocieron unos a otros
para dar paso a un proceso de socializacion. Podemos
notar que para los primeros habitantes el hecho de llegar
al terreno e instalarse representa un gran logro, que se
puede constatar en la emocién y entusiasmo con que
narran los hechos.

El terreno en donde se ubicaron los fundadores del
barrio El Progreso se caracterizaba por ser una zona
pendiente en que la vegetacion era abundante y estaba
compuesta por pinos, fique y plantas silvestres conti-
nuas a la laguna Terreros. “Solo barranco no habia asi,
nosotros vinimos primero, habia solo pinos y los vinieron
tumbando™. “Puro monte y arboles... o sea lo que nos
entregaron de la orilla de la carretera pa’rriba, todo eso
era lomay puras matas y asi de fique...”"° . La vegetacion
abundante de la zona se vio afectada directamente tras
la llegada de los nuevos pobladores, quienes se vieron en
la necesidad de tumbar arboles para poder dar espacio
a sus viviendas, contribuyendo también a la contamina-
cion de la laguna con las aguas negras.

Una metodologia que se construye
a través de la investigacion

Antes de entrar en detalles respecto a la metodologia
llevada a cabo en la investigacion, consideramos perti-
nente senalar laimportancia de la historia oral en cuanto
posibilitadora de practicas de resistencia frente a una
pedagogia actual donde impera un culto a la razén y
al tecnicismo, donde lo ladico y la imaginacion en la
mayoria de los casos pasan a un segundo plano'. La

8 Entrevista a dofa Maria Calderén.

9 Entrevista a Luz Stella Solano.

10 Entrevista a doia Maria Calderén.

1 “Es evidente la vocacion ‘civilizadora’ que ha tenido la pedagogia en
el pais, vocacion que en el presente siglo se ha vivido como un afan
racionalizaclor y modernizadar, y como exclusion de aquellas dimen-
siones de la subjetividad que se han considerado peligrosas para la
autoridad eclesiastica y de razon cientifica, para el progreso y el orden
social. Tanto la educacion publica como la privada se han guiaclo por la
finalidad de formar a un individuo con la suficiente autonomia para que
participe en los procesos de produccion econémica, asi como en los
rituales de democracia representativa, pero ignorando o desvalorizando

historia oral, al ser asumida en tanto instrumento inno-
vador en nuestras practicas pedagdgicas, nos puede
llevar a una serie de actividades que hasta ahora no
han tenido lugar en la escuela tradicional, nos lleva a
pensar otra escuela, donde la elaboracion de dibujos,
caricaturas y maqueltas de una manera creativa, cobra
un caracter artistico y da rienda suelta a la imaginacion,
y el comunicarse con sus compaferos y vecinos esti-
mula el respeto por el otro, por su diferencia y sobre
todo crea lazos de solidaridad dentro de la comunidad.
Asi, en la investigacion no se abordd de manera rigida
una metodologia preeslablecida y nica, sino que a
partir de unos parametros tedricos, de las sugerencias
de maestros, companeros y de la comunidad misma,
construimos el objeto de investigacion.

Asi, teniendo en cuenta que gran parte de las investi-
gaciones hechas a través de la historia oral han sido
realizadas por adultos y jovenes de secundaria, la
particularidad de este proyecto se encuentra en la par-
ticipacion activa de nifos y nifas de cuarto y quinto
grado. Con ello buscamos alejarnos de visiones un
tanto reduccionistas acerca de la nifez, visiones que
desafortunadamente tienen vigencia en nuestra peda-
gogia contemporanea que ve en los ninos pequenos
sujetos poco capaces y poco responsables. Con esta
propuesta ademas queremaos mostrar total oposicion a
la nocion de infancia como carencia y a la concepcion
de escuela como lugar en el que se encauzan conduc-
tas y se producen individualidades'?, Pese a las parti-
cularidades propias del sector, pues nos encontramos
ante nifos y niflas que desde temprana edad han sido
afectados por la guerra, el desplazamiento econémico
y politico, el maltrato fisico y sicolégico, asumimos a
los ninos como inquietos investigadores, como sujetos
criticos que proponen, desde sus vivencias v relaciones
sociales, a la escuela como espacio de creacion. A
continuacion exponemos los pasos que seguimos en
esta propuesla pedagogica.

las dimensiones humanas de la imaginacion y los sentimientos, sobre
las cuales se ha tenido una clara desconfianza, desde la pedagogia
clasica de las facultades hasta nuestros dias”. Sdenz Obregon, Javier
(2003: 47).

No siempre se ha pensado la infancia separada del mundo de los
adullos; esta nocién es propia de la modernidad y en ello la escuela
desempeno un papel protagonico. Asi, para Aries (1987: 63), en la
edad media “...) los ninos estaban junto con los adultos en la vida
cotidiana, v cualquier agrupacion de trabajo, de diversion o de juego
reunia simultaneamente a ninos v adultos”.
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Elaboracion de una autobiografia

Este paso hace parte de la fase preparatoria de inves-
tigacion, en donde los estudiantes preguntan sobre su
pasado. Cada estudiante, con base en un cuestionario
elaborado colectivamente en el aula, indaga con ayuda
de sus padres sobre sus primeros afnos de vida.

Las dificultades encontradas se ven reflejadas en la
actitud apdtica que demostraron algunos estudiantes
hacia la actividad, sumada al bajo interés de los padres
en ayudar a responder la entrevista. Los estudiantes
motivados en la investigacion en gran parte vivian en el
barrio y sus padres pertenecian a los primeros grupos
de habitantes.

Entrevistas a sus companeros

Esta actividad hace parte de la fase inicial de la investiga-
cion en donde el estudiante se sigue familiarizando con
la entrevista como recurso para lograr respuestas a sus
inquietudes historicas. Cada estudiante preguntd, con
base en un cuestionario elaborado previamente, aspec-
tos sobre la vida de sus companeros. Posteriormente se
socializo con los demas estudiantes durante la clase.

Con esta actividad logramos que los estudiantes se
escucharan unos a otros y se conocieran, mediante las
siguientes preguntas: ;Cémo te llamas? ;Cuantos afos
tienes? ;Donde vives? ;Con quién vives?

Entrevistas a padres y vecinos
sobre los origenes del barrio

Esta actividad hace parte de la segunda fase de inves-
tigacion en la que los estudiantes, al elaborar en clase
un cuestionario con la ayuda del profesor, identifican
los temas a desarrollar. Estas entrevistas las realizaron
de manera individual a sus familiares y vecinos, con
preguntas como: ;Como era el barrio antes? ;Habia es-
cuela? ;Como eran las calles? ;Habia agua? ;Habia luz?
Teniendo en cuenta las respuestas, se identificaron las
problematicas del barrio mas representativas, entre las
que encontramos las deficiencias en servicios pablicos
y en educacion. Ademas se identificaron sujetos prota-
gonistas relacionados con la fundacién del barrio, y de
esta manera tanto los profesores como los estudiantes
pudimos identificar los personajes claves para el desa-
rrollo de la investigacion y asi mismo constituir el grupo
investigador con los estudiantes, teniendo en cuenta el
grado de interés de estos.
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Entrevistas a los primeros habitantes del barrio

Antes de iniciar esta actividad, se realizé6 un ejercicio
en el que se explicod a los estudiantes de manera senci-
lla algunas de las lécnicas para hacer una entrevista'’,
También se llevé a cabo una breve explicacion sobre
el uso de la grabadora como instrumento importante
para las entrevistas; los estudiantes escucharon entre si
sus voces, lo cual representd para muchos de ellos una
interesante experiencia y contribuy6 a motivarlos para
realizar entrevistas. Posteriormente con los estudiantes
realizamos las entrevistas en la escuela y en algunas
casas de los entrevistados. Los primeros entrevistados
fueron profesores y colaboradores de la escuela y luego
los lideres comunitarios y algunos fundadores. Las difi-
cultades durante esta actividad fueron realmente escasas
ya que los entrevistados mostraron interés y disponibi-
lidad en la realizacion del trabajo, pues las entrevistas
les permitian revivir o recordar momentos gratos en los
que su esfuerzo y sufrimiento se vieron compensados
con la conformacion del barrio.

Sistematizacion de la informacién

Luego de que los estudiantes realizaron las entrevistas
a los primeros habitantes del barrio, se procedié con la
ayuda de los profesores a sistematizar la informacion
recogida. Por grupos, profesores v estudiantes escucha-
ron las grabaciones y dieron respuesta por escrito a las
preguntas del cuestionario elaborado previamente. Con
base en la informacion recogida, los nifios redactaron
por escrito un cuento acerca de los inicios del barrio.

Recorrido con los estudiantes por el barrio

Esta actividad se encuentra sustentada bajo los ele-
mentos de la geografia de la percepcién, en donde los
estudiantes y profesores realizamos un recorrido por el
barrio identificando tanto las principales problematicas
como los sitios mas representativos para los estudiantes;
al finalizar el recorrido los estudiantes realizaron un
mapa del barrio en el que plasmaron dichos sitios, entre
los que se encuentran la casa de Nelson (profesor de la
comunidad), la gallera, la escuela y la laguna.

' Para hacer una entrevista se debe empezar con preguntas sencillas
sobre hechos y acontecimientos, manejar el orden de las preguntas
con flexibilidad, dar suficiente tiempo a los entrevistados para pensar
sabre las preguntas y no interrumpirlos.



Fernando Molina

Sin titulo

Tinta china sobre papel




Elaboracion de mapas mentales

Esta actividad hace parte de la fase de socializacion. Fl
trabajo con mapas mentales nos permitié acercarnos a
la subjetividad de nuestros estudiantes, romper la visién
homogenizante propia de la investigacién cuantitativa.
Los mapas mostraron las apropiaciones que los nifos
hacian del espacio de su barrio; los lugares mas repre-
sentativos para ellos eran la escuela, la laguna, la gallera
Y su propia casa. Lo representativo de todos estos lugares
se hizo visible en la socializacion que fue plasmada por
un mural realizado por los estudiantes a la entrada de
la escuela, lugar -valga decirlo- visible a la entrada del
barrio. Con esta actividad fuera del aula se logra una
vez mas que los estudiantes exploten su creatividad en
la pintura y se encuentra en ellos verdaderos artistas. La
actitud de la mayoria de los estudiantes fue de interés %
emotividad ante el trabajo, y de esta manera se reforzé
el sentido de pertenencia al barrio.

Elaboracion de maquetas

Esta actividad, propia del proceso de socializacion, se
caracterizo por la integracion del trabajo tedrico, logrado
por los estudiantes durante las entrevistas, con el trabajo
practico en el que los nifos representaron mediante
maquetas al barrio en sus inicios y en la actualidad.
Una vez mas con esla actividad logramos explotar la
creatividad y talento de los estudiantes quienes mos-
traron gran habilidad en el manejo de la greda y la
plastilina, como se pudo apreciar en la elaboracién de
las maquetas. Entre las figuras mas representadas en las
magquetas encontramos el burro, como el primer medio
de transporte de agua a sus casas, la cancha de fitbol,
la escuela y la laguna.

Museo comunitario

El espacio del museo sirvié para que estudiantes y pro-
fesores socializaramos algunos de los resultados mas
representativos de la investigacién, como maquetas,
escritos de los estudiantes, mapas mentales y fotos
prestadas por los primeros habitantes del barrio, en
donde se muestran sus inicios. La comunidad asistio
con interés a la exposicion del museo en donde los
primeros habitantes pudieron reunirse para recordar
las primeras épocas del barrio y los nuevos habitantes
pudieron informarse y concientizarse sobre el esfuerzo
con que se creo. Esta actividad fue acompafada de
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actos culturales en los que participaron estudiantes de
la Universidad Pedagégica Nacional y los vecinos del
barrio y sus alrededores.

A través de los relatos de los nifios, de sus familias y
comunidad en general, expresados mediante cada
uno de los pasos descritos anteriormente, se hicieron
visibles relaciones de poder representadas en sujetos e
instituciones. Sujetos como el profesor Nelson Pajaro,
representantes de la Junta de Accion Comunal v los
llamados loteros'. Asi mismo encontramos instituciones
externas a la comunidad que se instalaron aqui a partir
de diferentes intereses; entre ellas se encuentran el
Ejército Nacional®, la Universidad Pedagégica Nacional,
organizaciones no gubernamentales como Médicos
Sin Fronteras y la Fundacion Dos Mundos; asi mismo la
presencia del M-19 que desde su desmovilizacién estaba
como organizacion politica en el sector,

La organizacion barrial en sus inicios se expresa en
la consecucion de un pedazo de tierra donde vivir, la
obtenci6n de los servicios basicos de agua y luz y la pos-
terior [ucha por la construccién de una escuela. En cada
uno de estos momentos, narrados por la comunidad
misma, se hacen visibles poderes locales y formas orga-
nizativas a través de la autogestion; asi, dos miembros
del barrio que participaron en sus inicios afirmaron:

Para conseguir el agua entre las quince familias que
habiamos, alguien doné un cuadro como que de
mil pesos, con eso compramos una manguera, nos
dieron un derecho de agua por noche, ese fue el
primer servicio de agua que tuvimos [...] En cuan-
to a la luz, nos toco ir a un barrio vecino, fuimos
unos diez muchachos v nos tocé robar el cable
porque no teniamos plata y la “contrabandeamos”
del Luis Carlos Galan, venia la luz como a unos
treinta voltios que era muy poquitico, como a los
seis meses yo compré mas cable y la “contraban-
deamos” de Ciudadela Sucre, de ahi nos echaron
al ejército y nos tildaron de guerrilleros, qué fue
lo que no nos dijeron, pero de todas maneras
quecdamos con luz.

" Asi se llamaba a las personas que invadian terrenos v luego los vendian
a quienes buscaban un lote en el seclor.

1 El Ejército Nacional estuvo a cargo de la escuela, algunos soldados
cumplieron funciones de maestros, hasta la llegada de profesores
practicantes de la Universidad Pedagogica Nacional en 1998.



Invitacion a pensar otra escuela
y otra forma de ser maestro

Siguiendo la linea de tedricos de la pedagogia critica
como Henry Giroux y Peter Mclaren, vale la pena
resaltar la categoria de ‘resistencia’, “que examine las
escuelas como lugares sociales de lucha y contestacion,
particularmente de los grupos excluidos y subalternos”
(Gantiva, 2001). Es pertinente senalar la conformacion de
unas culturas politicas que tengan presente las diferentes
representaciones de los estudiantes en la actualidad,
sus bailes, canciones, fiestas, juegos, que desde su vivir
diario construyen esas nuevas redes que se cruzan con
la realidad social en la que vivimos. “Alli, en las esquinas
de las calles, se fraguan nuevos mundos simbdlicos que
representan lo politico y que contestan al sistema de una
manera sui géneris que no esta al alcance de la compren-
sion de los adultos” (Herrera y Pinilla, 2001: 90).

Una falla en la que constantemente incurre la escuela es
la de alejarse de los saberes, simbolos y lenguajes con
los cuales el joven interpreta el mundo, pues el mundo
de los adultos aplasta e ignora las apropiaciones que los
estudiantes tienen sobre su sociedad. La escuela debe
ocuparse de este mundo juvenil para que el estudiante
encuentre en ella un espacio realmente significativo
para su vida, que le permita asumir de forma critica vy
reflexiva su entorno, donde se construyan espacios que
replanteen las practicas democraticas y pueda formarse
como un sujeto realmente participativo en los diferentes
ambitos de su sociedad.

Es importante que veamos en el sentir y vivir cotidiano
del estudiante un aliado en la formacién de una cultura
totalmente diferente a la impuesta desde las l6gicas del
poder dominante. Nuestra responsabilidad como traba-
jadores culturales esta en romper con los paradigmas de
cultura trazados desde las elites y hacer de la escuela
el escenario donde las distintas redes e interacciones
de tipo cultural representadas en sus actores permitan
crear una cultura distinta que proponga alternativas a
las problematicas de pobreza, violencia y discriminacion
inmersas en nuestra sociedad, lo que nos obliga a tener
una mente critica, abierta y flexible en nuestra labor
como trabajadores de la cultura.

Es pensar una educacion que va mas alla del aula o de
la escuela y acercarnos hacia nuestra cotidianidad y la
del estudiante, acercarnos a sus representaciones cultu-
rales, a su simbologia y construir un ambiente de critica
y propuestas desde la diferencia, mediante el didlogo

donde reconozca el saber del otro y lo someta a consi-
deracion frente a mi saber. Es necesario terminar con la
disociacion entre el discurso econémico homogenizante
neoliberal y las identidades del comin de la gente, tal y
como lo expresa Jests Martin-Barbero (2002:21): “De
entrada yo diria que lo que tenemos hoy es una politica
incapaz de poner en comunicacion los mundos de vida
de las identidacles v la construccion del sentido con el
mundo de la economia (de la produccion y el mercado)”.
Alli esta uno de los desafios para la educacion.

A través de la investigacién, y como profesores “no-
valos” que nos enfrentdbamos por vez primera ante
el ejercicio de una practica docente’, encontramos
nuevas formas de hacer escuela, donde los elementos
tedricos tomados de Sitton y de la educacion popular
se fueron adecuando a las particularidades propias de
una comunidad, con la que igualmente nos acercamos
y convivimos, a veces mas de doce horas diarias. Alli
nos acercamos a una realidad distinta de la nuestra y
fuimos entablando ese didlogo de saberes con la co-
munidad, con maestros que pertenecian a esta y cuya
preparacion estaba dada en los saberes que les habia
dado la vida misma. Asi, desde nuestras practicas nos
asumimos de una manera distinta, no éramos los pro-
fesores que llegaban a las 7 a. m. a dar la clase y luego
se iban al medio dia después de impartir conocimiento;
nos convertimos en amigos, confidentes, padres y hasta
lideres comunitarios.

Encontramos una nueva identidad dada desde nuestra
profesion, desde nuestro saber especifico, y desde una
concepcion politica particular. Entendimos ademas
una educacion que va mas alla del aula o de la escuela
y nos acercamos hacia nuestra cotidianidad, la del estu-
diante y su entorno, donde cuentan sus representaciones
culturales, su simbologia, y construimos ademas un
ambiente de critica y propuestas desde la diferencia y
mediante el didlogo.

Asi, la investigacion nos llevo a reconocernos como lo
que alguna vez el Movimiento Pedagégico denomind
trabajadores de la cultura, como transformadores y, en
este sentido, buscamos salirnos de tecnicismos y reco-
nocernos en nuestro saber pedagogico. “Los profesores
son a menudo entrenados para utilizar varios modelos
de ensenanza, administracion y evaluacion; no obstante

16 Es importante recordar que en ese momento haciamos nuestra practica
docente como estudiantes de ciencias sociales.
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no se les ensena a ser criticos con respecto
a los supuestos que subyacen a estos mo-
delos [...] A partir de una falsa defensa de
la objetividad, los maestros son llevados
a alejarse de sus propias historias, expe-
riencias y valores, dado que estos afectan
y moldean” (Giroux, 1998: 85). Se trata
de reconocernos como investigadores
afectados por una sociedad, una cultura,
unos discursos donde tenemos intereses,
amores, pasiones, afectos y desafectos
que nos impulsan a buscar una transfor-
macion por medio de una investigacion
alejada de la erudicién y cercana de la
cultura, de la comunidad.
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Dialogo del conocimiento

En las noches mestizas que subfan de la hierba,
Jévenes caballos, sombras curvas, brillantes,
Estremecian la tierra con su casco de bronce.

Después, entre grandes hojas, salia lento el mundo.
La ancha tierra siempre cubierta de piles soles.
Aurelio Arturo, Morada al Sur

El articulo de Victor Manuel Rodriguez Murcia y Gilberto Eduardo Vésquez
Arias relata un proceso de recuperacién de la memoria del barrio El Progre-
s0; para ello se vale de una metodologia investigativa de accién participativa,
especialmente con nifios de cuarto ¥y quinto grado. Los autores quieren desta-
car la historia oral como instrumento que hace visibles identidades y saberes
constitutivos de las comunidades; asi se pretendi recuperar la historia desde
una serie de procedimientos que permitian a los nifios investigadores autorre-
conocerse, reconocer a sus pares, descubrir los origenes del barrio, reconocer
a los fundadores, y reubicarse geogrdfica-espacialmente desde una conciencia
historica autorreconstruida. Ademas, los noveles cientificos de cuarto y quinto
grado vivieron un proceso de interpretacion desde la recreacion de los resultados
de la investigacion realizada a partir de una expresion artistica, al igual que un
informe cientifico propiamente dicho; por ultimo surgié un museo histdrico en
donde se involucraron también padres y maestros, consolidando un proceso que
avanza mds alld del trabajo realizado por los nifios.

Destaco de esta investigacion dos aspectos en particular: en primer lugar, la
constitucion de semilleros de investigacion evidenciados en la sistematizacion
de un método seguido y reflexionado con los estudiantes de primaria, pero, mas
alla del método, es admirable el impacto del camino recorrido, yaque implicé o
implica en los nifios y nifias reconocerse como sujetos dentro de una comuni-
dad de sujetos, es decir, el ejercicio cientifico propicié los espacios y las herra-
mientas para que los nifios se formen y ademds formen a otros; as{ se impulsa
la autonomia y la adquisicion de conocimientos situados y contextualizados,
y no solo se crece cientificamente en conocimientos ¥ competencias, sino en
espacios politicos, éticos, ciudadanos, lingiiisticos y estéticos, lo cual permite la
constitucion de sujetos de conocimiento, de lenguaje y de accién.

En segundo lugar, destaco el espacio creativo, tanto lingiiistica como pldstico,
sobre todo porque a partir de los relatos recolectados, percibidos y analizados,
se funda el mundo, los ninos investigadores se abren a la creacién de su cosmos
barrial y alli restablecen las dindmicas de poderes humanos, de conflictos, de
luchas, de resistencias, de emancipaciones y de conocimiento de su espacio geo-
grafico, ya que por medio de los impactos de la investigacion se logra descifrar el
punto determinante de giro entre el no existir y la creacién del espacio-tiempo-
historia en que se habita, sorteando la pregunta vital: sde dénde venimos?, la
cual permite una disposicién més mesurada para la pregunta siguiente: ;hacia
donde vamos? Es importante decir que este proceso problematizador en nifios
de cuarto y quinto grado del barrio Fl Progreso adquiere un matiz diferente,
ya que se parte de la emergencia de lo propio y por tanto se convierte en una
propuesta frente a lo hegeménico o universalizante.

Julio Alexdnder Bernal Chdvez
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