Conocimiento escolar construido a partir del
interés del estudiante para comprender su mundo
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Relacionar el conocimiento escolar con la cotidianidad del estudiante es una necesidad en la edu-
cacion actual de las Ciencias Experimentales. Establecer esta relacién da sentido al aprendizaje y
permite a los estudiantes comprender de manera mas profunda y mejorar su entorno. Los proyectos
investigativos de aula a partir de los intereses cientificos de los estudiantes se pueden convertir en
una alternativa pedagégica para resolver esta necesidad.

Relating the scholar knowledge with the daily experiences of the student is a necessity in the current
education of the Experimental Sciences. Establishing this relation gives sense to the learning and allow
the students to understand deeply and better their surroundings. The classroom research projects
from students’ scientific interests could be used as pedagogical alternatives to solve this necessity:

Relacionar o conhecimento escolar com a cotidianidade do estudante é uma necessidade na educagio
atual das Ciéncias Experimentais. Estabelecer esta relagio dd sentido a aprendizagem e permite aos
estudantes compreender de maneira mais profunda e melhorar seu meio. Os projetos investigativos
de sala de aula a partir dos interesses cientificos dos estudantes se podem converter numa alternativa
pedagdgica para resolver esta necessidade.
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Es importante que el conocimiento escolar
producido en la escuela dé la capacidad al

estudiante para comprender qué sucede en
su entorno, que le dé competencias para poder apli-
car ese conocimiento escolar a las situaciones de la
vida cotidiana. En este sentido cobra importancia
relacionar la escuela con el mundo del estudiante re-
cogiendo las preguntas, inquietudes e intereses sobre
su entorno, estudiarlas en el aula teniendo en cuenta
lo que saben el estudiante, el maestro y otros sujetos
que nos puedan aportar al proceso de resolver estos
interrogantes. En esta forma el curriculo que vamos
construyendo con los estudiantes se contextualiza,
corresponde a sus necesidades, se aplica a la vida
del nifio, del joven y cobra sentido para ellos. De esta
manera, cuando el estudiante propone, participa en
el proceso ensenanza-aprendizaje, pasa de ser un
simple receptor a un sujeto activo, se fortalece su
papel, se hace trabajo colectivo entre el maestro y
el estudiante.

Hay muchas preguntas que se hace el estudiante so-
hre su acontecer diario y que la escuela no las aborda,
con lo cual crea un distanciamiento mayor entre esta
y la vida del estudiante (su mundo). Preguntas como:
;Por qué la luna no se cae? ;Como flota el planeta
tierra? ;Por qué el hielo flota en la gaseosa? ;Por qué
cuando se cocina el arroz crece? ;Por qué desaparece
el agua de un charco? Las respuestas que generan es-
tas preguntas y la forma como se llega a ellas pueden
desarrollar muchos aprendizajes en aspectos concep-
tuales, procedimentales y actitudinales. Partir de estas
preguntas de interés para el joven, resolverlas en un
proceso que comprenda formacion de hipotesis, esta-
blecimiento de estrategias de contrastacion de hipote-
sis, diseno de plan de trabajo, ejecucion, recoleccion
de informacioén, analisis de la informacion recolectada
y comparacion de hipotesis, genera investigacion en
el aula entre el maestro y el estudiante, actividad
que bien podriamos llamar proyectos investigativos
de aula. Esta propuesta contribuiria a acercar el co-
nocimiento escolar a la cotidianidad del estudiante y
a corroborar que es posible hacer ciencia escolar en
el aula de clase.
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Mi experiencia

Con el proposito de organizar un curriculo teniendo
en cuenta los intereses de los estudiantes y construir
un conocimiento aplicado a su cotidianidad, con el de-
seo de ligar escuela-mundo del estudiante, de rescatar
el interés, el deseo del estudiante por el saber, por el
conocimiento, inicié la experiencia en el grado sexto
dialogando con los estudiantes sobre la naturaleza, lo
que son y estudian las Ciencias Naturales, y les propu-
se estudiar lo que a ellos les interesa e inquieta de lo
que acontece en su cotidianidad y relacionado con las
Ciencias Naturales.

Primera actividad:

identificacion y ion de preguntas

De manera individual los estudiantes escribieron en un
papel 2 o 3 preguntas o situaciones de su vida cotidiana
que tuvieran relacion con las Ciencias Naturales y que
quisieran estudiar cientificamente. Esta primera actividad
arrojo 105 preguntas; el maestro las tabulé y organizé en
un cuadro vy las vinculd con todos los conceptos y teorias
cientificas que se requieren para resolver las preguntas
propuestas por los estudiantes e incluso su relacién con
los estandares (ver tabla 1 en anexos). Esto con el animo
de organizar el trabajo conceptual que se va a desarrollar
en el aula, estableciendo relacién entre los conceptos y
teorias pertinentes al problema a resolver.

Esta organizacion permite conocer los gustos, lo que
quieren aprender los estudiantes. Sus preguntas se
relacionaron con fendmenos naturales, la interaccion
del planeta Tierra con el cosmos, el origen y evolucion
de la vida v el funcionamiento de los seres vivos, sobre
todo el aspecto de la reproduccion.

Segunda actividad:
formulacion y socializacion de hipotesis

Se toma el primer bloque de preguntas organizadas
en la tabla y se presentan a los estudiantes; en parejas
escogen una pregunta que responden en forma escrita y
grafica a manera de hipétesis o suposicion, de acuerdo
con sus conocimientos, experiencias. Se socializan las
hipotesis para escuchar y conocer lo que piensan los
companeros.






Se inicia con el bloque de preguntas sobre fendémenaos
naturales: ;Por qué llueve? ;Por qué cae nieve? ;Por qué
truena? ;Por qué relampaguea? Las estudiantes Ana y
Jennifer contestan a su pregunta ;por qué llueve?: “Pen-
samos que llueve porque a veces como se evapora agua
se acumula mucha agua en las nubes y el agua viene
acompanada por descargas eléctricas”.

Tercera actividad: tabulacion de hipétesis

El profesor tabula todas las hipotesis para conocer el
cuerpo conceptual del grupo y analizar qué tan cerca
estan del conocimiento cientifico. En el caso de la lluvia
resultaron seis hipdtesis sobre la causa de la formacion
de la lluvia (ver tabla 2 anexa).

Cuarta actividad:
estrategias para comprobar hipotesis

Se propone a los grupos de trabajo comprobar las hip6-
tesis escritas, ya que es importante verificar si son ciertas

y se les propone gue contesten por escrito la pregunta
;como podrian ustedes comprobar que esa respuesta
(hipotesis) es cierta? Dependiendo de las hipotesis
escritas, aparecen diversas actividades, desde observar
el cielo antes y durante la lluvia, consultar en el compu-
tador, en enciclopedias, diccionarios, hacer entrevistas
(ver entrevista anexa), proponer y hacer experimentos,
ver programas de divulgacion cientifica en la television
y peliculas sobre la pregunta en estudio.

Ana y Jennifer proponen: “Investigar en el computador
o en un libro, experimentar: cogemos una botella, le
colocamos una bomba, la colocamos al sol para que se
evapore y la llevamos al congelador y luego cuando se
forme hielo lo colocamos al sol y se derrite”. Los grupos
de trabajo organizan las estrategias en una especie de
plan de trabajo que contiene 4 columnas. Primera: pro-
puesta o actividad; segunda: explicacion de como se
va a realizar; tercera: cuando se va a realizar, v cuarta:
dénde se va a escribir o registrar la informacion. Ana y
Jennifer organizan su plan asi:

iDénde se va a registrar la

Investigar en un libro o en el

Estudiar el proceso de la lluvia.
computador.

Sobre la lluvia, como probar si

Hacer un experimento. e :
nuestras hipotesis son ciertas.

Quinta actividad: ejecucion de las estrategias,
recoleccion de informacion, analisis y
conclusiones

Con el fin que los estudiantes se inicien en el diseno y
propuesta de experimentos, que aprendan a consultar
en libros, deduzcan proposiciones a manera de conclu-
siones en forma verbal y escrita y de manera colectiva,
se inicia la ejecucion del plan de trabajo. En este punto
el maestro aclara ideas y explica conceptos, teorias rela-
tivas a las preguntas o situaciones estudiadas, propone
vy se llevan a cabo experimentos.

En esta actividad se recogen las informaciones y datos
en los cuadernos, algunos hacen experimentos en las
casas y los escriben, traen libros y apuntes de consultas
hechas en el computador. En el laboratorio se realiza
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Sabado, domingo, lunes,
martes.

Sabado, domingo.

informacion?

En una hoja de papel o en el
cuaderno.

En una hoja de papel o en el
cuaderno.

un experimento propuesto por un grupo de estudiantes:
simulacién del ciclo del agua; se habla en clase sobre
el experimento, se compara con la lluvia (semejanzas
y diferencias), se habla de los cambios de estado del
agua, se aclaran conceptos, se escriben conclusiones en
el cuaderno. Las observaciones escritas y las graficas del
cielo en momentos de lluvia sirvieron para hablar de las
nubes formadoras de lluvia, llamadas cimulo-nimbos.
Cuando se va a llevar a cabo la consulta en textos, sea
computador o libros, se define, entre el colectivo estu-
diantes y maestra, cudles son las preguntas que se van
a responder, esto para darle un sentido d la exploracion
bibliografica y que el estudiante no generalice y escriba
la consulta que no corresponde a la situacion en estudio.
Las preguntas que orientaron la consulta se organizaron
en el tablero como se muestra enseguida:



Sobre el trueno
vamos a leer

Sobre la lluvia
vamos a leer

Sobre el relampago

Sobre la nieve

vamos a leer vamos a leer

. iPor qué llueve?

. ;Por qué cae la lluvia al suelo?

. ;Coémo se forma?

. sPor qué se nublan las nubes?

. sPor qué la lluvia cae en forma hace un relampago?
de bolitas? 5. ;Por qué truena?

6. jPor qué cae granizo?

. jPor qué truena duro?

. 3Coémo se produce?

L B S N
B R

Las consultas hechas en el computador y en los libros se
escriben en el cuaderno y se leen en clase en una especie
de puesta en comin, los estudiantes explican sobre lo
que entienden y la profesora pregunta y explica sobre
lo que han leido o hablado los estudiantes; se concluye
en el cuaderno.

La profesora propone una experiencia para profundizar
en el tema de la formaciéon de los truenos: frotar el
lapicero para que se cargue y se peguen a él papelitos
pequenos, los estudiantes escriben sus observaciones
y explicaciones en el cuaderno y luego se habla sobre
cargas positivas, negativas, particulas, rozamiento y
esto se relaciona con lo que sucede en la formacion del
rayo, el trueno y el relampago. Cuando estudiamos la
nieve dibujamos los copos con sus moléculas de agua
y esto nos permitié hablar de la composicion del agua
en atomos de hidrogeno y de oxigeno, que fueron mo-
delados en plastilina.

Sexta actividad: comparacion de hipétesis -

Los estudiantes en pares contestan nuevamente la
pregunta que tomaron al inicio del curso. Comparan
la respuesta con su hipétesis y escriben si encuentran
diferencias y si hay avances, con el objeto de explicitar
ideas después de un proceso de trabajo investigativo
y también a manera de autoevaluacion. El profesor
revisa, compara las hipdtesis con estas nuevas respues-
tas y piensa en los ajustes que se deben hacer para el
siguiente curso. En esta experiencia unos estudiantes
tienen avances, otros se encuentran casi en el punto
inicial; depende mucho de la actitud, disposicién, par-
ticipacion, responsabilidad que asumen los estudiantes
con su aprendizaje.

En el caso de Ana y Jennifer, a la pregunta inicial ;por
qué llueve?, contestan:

. 3Por gué atrae los metales?

. ;Por qué cuando ftruena se

1. ;Por qué alumbra?

2. ;Por qué alumbra antes
del rayo o el trueno?

3. ;Por qué se forma?

- ;Por qué es tan congelada?

- ¢Por qué sale humo?

- #Cémo se forma?

- :Por qué cae nieve?

- :Por qué cae en copitos?

. ¢Por qué es blanca?

- ¢Por qué en Colombia no
cae nieve?

N Ok W=

Llueve porque cuando el sol calienta el agua de
lagos, mares, rios, charcos, etc, el agua pasa a
estado gaseoso, sube al cielo y forma las nubes;
como la temperatura esta baja, el agua pasa a
estado liquido o solido segun la temperatura;
las nubes tienen cargas positivas en la parte de
arriba y negativas en la de abajo; cuando estan
llenas de agua se atraen las nubes y se empiezan
a rozar. Luego cae agua y esta va acompanada de
descargas eléctricas.

Al final de las actividades planeadas los estudiantes, en
los grupos de trabajo, comparan esta respuesta con su
hipotesis o primera respuesta, que esta escrita en la se-
gunda actividad. Al hacer esta comparacion, escriben:

Hay muchas diferencias porque en las hipotesis
nos faltaban muchos pasos por conocer, por
ejemplo: que para que se forme la lluvia debe
haber vaporizacion, condensacion y precipitacion;
también que las nubes se atraen por las fuerzas
positivas y negativas que tiene cada nube v que
también se rozan y ahi se produce la lluvia. Tam-
poco sabiamos que la nieve se formaba asi: que el
vapor iba a las nubes y depende de la temperatura
el vapor de las nubes se formaba liquido o solido.
Conclusion: la hipotesis que hicimos al principio
esta inconclusa porque no tenfamos tanta infor-
macion y explicacion coma ahora.

- Es importante transformar el rol del estudiante en
la ensefianza-aprendizaje, de receptor pasivo de
conocimiento a sujeto activo, que se pregunta, pro-
pone actividades, construye hipotesis, argumenta,
da explicaciones, para que adquiera confianza en si
mismo y en su capacidad de razonamiento, elementos

rollos nacionales 115



fundamentales en la formacién de seres autbnomos.
Significa trabajar en el aula de clase con un principio
sicologico, el del reconocimiento del otro, en este
caso el estudiante, en cuanto a sus conocimientos y
su capacidad de darse explicaciones de su entorno
con modelos mentales propios, los cuales pueden
modificarse en un trabajo colectivo con el maestro.
La problematizacion de lo cotidiano, de lo que pare-
ce evidente a nuestros sentidos, permite desarrollar
una serie de actividades que en el aula de clase van
dirigidas a fomentar las habilidades y estrategias del
pensamiento cientifico (preguntarse, elaborar hip6-
tesis, contrastar, controlar variables, observar, medir,
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teorizar). Es necesario que la escuela promueva un
pensamiento cientifico que tiene que ver con una
actitud de basqueda de explicaciones sobre el mundo
en que vivimos.

La educacion en Ciencias debe tener entre sus pro-
positos la formacién de jovenes con una imagen del
conocimiento cientifico mas positiva; de percibirse
inalcanzable, dificil, inGtil, sin relacién con su mundo
y solo para cientificos, pasar a acercarse al conoci-
miento sin temor para apropiarse de su lenguaje, su
practica y darse cuenta que es conocimiento dina-
mico, atil para entender el entorno y en continuo
desarrollo. @
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educacion ambiental. Bogota: Magisterio.

Munoz, M. L. et al. (2000). Provectos con-sentidos. Cali: Artes
Graficas Univalle.

Perales, ). (2000). Resolucion de problemas. Espafia: Sintesis.

Segura, D. (2000). sEs posible pensar otra escuefa? Bogota: Escuela
Pedagogica Experimental.



Didlogo el conocimiento

La experiencia descripta ejemplifica la diferencia que media entre el aprendizaje por recepcion
y el aprendizaje por contextualizacion de los saberes escolares, y c6mo este dltimo adquiere una
mayor significacion para el alumno.

Experimentar siguiendo los lineamientos del método cientifico no es una novedad para la clase
de Ciencias, lo renovador reside en que los interrogantes a resolver y los problemas a estudiar son
planteados por los mismos alumnos. Las cuestiones identificadas colectivamente desembocan en
una solucion que constituye una construccién grupal que contempla las inquietudes y aportacio-
nes de todos, convierten el aula en un espacio mas “real”, al tiempo que proponen un aprendizaje
en inmejorables condiciones de apropiacién. Lo aprendido se contextualiza, las habilidades se
transfieren y la interiorizacion prictica generalmente no se olvida. El aprendizaje asi logrado es
un camino donde el alumno ensaya y anticipa sus interacciones futuras con el mundo.

Los alumnos proponen, descubren los conocimientos: la informacién se experimenta, se confronta
y la resolucion llega a través de una tarea que introduce al alumno en el trabajo en equipo; eso le
aporta valores que trascienden los meros contenidos. El alumno reinventa las herramientas de
que dispone y, en esa reinvencién, se constata la apropiacién de conocimiento, sin excluir el error,
un paso mds del proceso (sexta actividad: comparacién de hipétesis).

Ellugar del maestro adquiere relevancia, pues actiia como provocador de situaciones ¥ COIMO Coor-
dinador del trabajo conjunto; sus intervenciones son graduadas en funcién de los requerimientos
grupales, y facilita la maximizacién en la utilizacién de los instrumentos. La clase se convierte en
un espacio de creatividad, entendida como el modo particular de cada nifio de inventar respuestas
alos interrogantes a resolver y hasta su modo particular de equivocarse,

Elaula adopta el caracter de un lugar especial y abre un abanico de posibilidades, que desarrolla su
verdadero potencial cuando deja de lado rutinas y prescripciones para convertirse en el escenario
inacabado de construccion de aprendizajes, siempre perfectible, conectado con el afuera, atento a
sus manifestaciones y pulsiones a través de la sensibilidad de un educador inquieto v atento. Asi
mismo, permite a los alumnos superar el preconcepto de que la maestra tiene el conocimiento ¥
lo pasa a la clase; aprenden que ellos mismos y todos sus compaferos tienen conocimiento y lo
pueden compartir para acrecentatlo.

Es ttil derribar las barreras que separan el aula de la realidad cotidiana y esta experiencia, a través
de la inclusion de los comentarios y percepciones de los alumnos, da un sustento v4lido a lo que
los docentes afirmamos desde ¢l terreno de lo teérico: el aprendizaje se potencia cuando el alumno
es protagonista, y extiende esta afirmacién inclusive al terreno de la seleccién de contenidos y a
la metodologia de abordaje. Esto es doblemente beneficioso: el aprendizaje resulta significativo
porque el alumno se ha involucrado en el qué y cémo aprender y, por otra parte, el lenguaje y los
contenidos acortan la distancia del alumno con el aprendizaje.

La clave de lo presentado en el articulo reside en hacer de los alumnos sujetos de sus aprendizajes
desde la planificacion misma de los contenidos y actividades, en llevar los supuestos implicados
en el concepto de aprendizaje significativo hasta sus tltimas consecuencias. Y nos propone un
maestro conductor, que se remite al rol de organizar y sistematizar un aprendizaje que nace de
propuestas de los alumnos, sujetos activos hacedores de su propio aprendizaje.

Adriana Arribas
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Tabla 1. Clasificacién de las preguntas propuestas por los estudiantes de grado 6-2 v su relacién
con conceptos y leorias cientificas necesarias para solucionarlas.

Conceptos relacionados
que resuelven la pregunta

Preguntas de los estudiantes de | Relativo a

6-2 sobre Ciencias Naturales

Teorias cientificas | Estandar exigido por el MEN
generales Acciones de pensamiento y
produccion

pertinentes

a) ;Por qué llueve?

b) ;Como son las moléculas de
agua?

¢) ;Por qué hace frio?

d) ;De donde cae la nieve?

e) ;De dénde nacen los huracanes
y los remolinos?

f) ;Por qué hay tornados?

g) ;Por qué truena?

h) ;De donde salen y como se
hacen los relampagos?

Materia-particula-molécula.
Energia cinética.

Energia radiante.
Temperatura-calor.
Estados-cambios de estado.
Ciclo del agua-agua.
Fuerzas electrostaticas y
magnéticas.
Nubes-magnetismo.
Aire-viento-atmosfera.
Rayos de luz.

Teoria atomica

Describo v verifico el efecto
de la transferencia de energia
térmica en los cambios de
estado de algunas sustancias.

Describo las caracteristi-
cas fisicas de la Tierra y su
atmosfera.

Sonido-ruido.

i) sPor qué existen, como se Fendémenos Placas tectonicas-fallas.

forman y por qué erupcionan los  naturales Constitucion de la Tierra.

volcanes? Energia térmica.

i) sPor qué tiembla? Liberacién de energia

k) ;Por qué el maremoto es un interna.

fenémeno natural? Fuerza-presion-epicentro.
Magmas. Hipocentro o Teoria Establezco relaciones entre
foco. del mareas, corrientes marinas,
Movimientos ondulatorios. ~ Big Bang movimiento de placas tec-
Ondas elasticas. tonicas, formas de paisaje y
Olas sismicas. relieve y las fuerzas que los

a) ;Como flota el planeta Tierra? generan.

b) ;Cémo la Tierra gira y no nos

caemos o damos la vuelta?

c) ;Por qué la fuerza de gravedad  Astronomia Fuerza de gravedad.

no atrae a la Luna y al Sol?
d) ;Por qué el mar alza las olas?

Sistema solar.
Planeta-satélite.
Mareas.

Entrevista a mi tia

JPor qué truena?

Nombre: Yeimi Rodriguez

Ocupacion: Primeros auxilios

sPor qué se produce un sonido?
R/ Se produce el sonido cuando se forma el rayo.

;Por qué produce una luz?
R/ Se produce una luz porque se juntan las nubes.

Entrevista sobre el trueno hecha por una estudiante de grado sexto

R/ Truena porque las nubes se chocan, una es negativa y otra positiva y por eso descargan truenos.
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Tabla 2

Hipotesis de los estudiantes sobre ;por qué llueve? Cantidad

Llueve porque el sol evapora mucho el agua y las nubes se unen y se vuelven
negras y comienza a llover mucho.

Llueve porque a veces, como se evapora agua, se acumula mucha agua en
las nubes y el agua viene acompanada por descargas eléctricas.

Llueve porque cuando el sol evapora agua esa agua se va para las nubes y
después llueve.

Llueve porque el sol le da al agua un vapor y ese se convierte en nubes que
son las que nos traen la lluvia y la nieve.

Porque cuando llueve de la tierra al otro dia, cuando sale el sol, sale un vapor
de los charcos y se sube hacia las nubes y cuando las nubes se vuelven a
cargar de agua vuelve a llover.

Llueve parque cuando hay charcas o rios, mares, etc., el sol absorbe el agua y
sube en forma de vapor y se condensa en las nubes y cae en forma de lluvia.
Llueve porque cuando hay un charco el sol evapora el agua y sube a una
nube y cuando la nube esta llena estalla.

Llueve porque las nubes recogen el vapor y cuando ya estan con mucho
vapor empieza a llover.

Llueve porque cuando dos o mas nubes estan cargadas de agua se rompen.
Llueve porque las nubes acumulan agua y después la expulsan.

Llueve porque las nubes se cargan y tienen que descargarse.

Llueve porque las nubes se llenan y empiezan a reventarse.

Llueve porque cuando las nubes estan llenas de agua, se chocan.

Llueve porque las nubes se pegan.

Llueve porque las nubes se ponen un poquito grises y el cielo también y las
nubes se juntan y chocan y empieza a llover.

Llueve porque cuando truena las nubes se parten y comienza a caer agua.
Llueve porque cuando truena, el trueno pasa por la nube y la rompe y cae el
agua.

Llueve porgue el sol hace derretir las nubes por el calor y caen muchas
goteras.

Llueve por los rayos del sol que van derritiendo las nubes y se van poniendo
grises.

Llueve porque los volcanes echan humo, entonces el vapor sube a las nubes,
se llenan de vapor y ese vapor en las nubes se convierte en agua y de tanto
vapor las nubes se estrellan y cae agua.

Establecen una relacién entre el sol,

la evaporacion, el agua y las nubes.
Consideran que la causa gue ocasiona
la lluvia es la formacién de nubes de
vapor de agua, producida por el sol.
Se puede observar un proceso que
vendria siendo:

Sol — agua, evaporacion. Nubes (lle-
nas o cargadas de agua) — lluvia.

Consideran que la lluvia es causada por
la descarga, rompimiento, expulsion del
agua acumulada en las nubes. No ex-
presan si hay proceso de evaporacién.

Consideran causa de la lluvia el choque
de las nubes que estan llenas de agua.

Consideran que la causa de la lluvia
es el rompimiento de la nube por un
trueno.

La causa de la lluvia es que las nubes
se derriten por el sol. Efecto del sol
(calor) en el agua que se encuentra en
las nubes.

La causa de la lluvia es el humo que
echan los volcanes, pero lo relacionan
con el vapor del agua, las nubes y el
choque de estas.

A la pregunta ;por qué llueve?, los estudiantes formulan
respuestas o hipotesis que pueden ser organizadas en seis
concepciones. Sobre la causa de la lluvia una concepciéon
mayoritaria es la formacion de las nubes por la evaporacién
del agua (charcos o rios o mares) por el sol, de las cuales
cae la lluvia. La segunda concepcién tiene que ver con la
acumulacion del agua en las nubes y su posterior descarga
ocasionando la lluvia; no se expresan sobre el proceso de

evaporacion como antelacion a la lluvia. La tercera con-
cepcion habla de que el choque de las nubes ocasiona la
lluvia. La cuarta plantea que la lluvia se produce porque
un trueno rompe las nubes. La quinta plantea que la lluvia
se da porque las nubes se derriten, y la Gltima concepcion
propone que la lluvia ocurre por vapores producidos por
volcanes, pero luego los relaciona con el agua cuando
plantea que ese vapor en las nubes se vuelve agua.
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