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Las cuestiones que animan este trabajo son de indole
muy diversa, en principio el hecho de que la realidad
nos dice que la escuela y la familia son instituciones
que han sufrido grandes modificaciones a través del
tiempo que, sin embargo, se interrelacionan. Es por
ello que para comenzar presentaremos el caso que
dio origen al presente escrito y, a partir del mismo,
trataremos de reflexionar sobre la posicion que ambas
instituciones mantienen frente a la necesidad de con-
solidar el vinculo existente entre ellas, sin dejar de lado
su estrecha relacién con la construccién de subjetivida-
des. Por dltimo, intentaremos pensar, con una mirada
ética, acerca de las consecuencias en la subjetividad
de quienes transitan por la trayectoria educativa que
incita esta relacién.

Las précticas escolares no son ajenas al profundo proble-
ma socio-cultural que atafie a la época contemporanea. El
malestar presente en las mismas nos indica la existencia de
una crisis general que tiene sus raices en las transforma-
ciones sociales que se desarrollan de manera vertiginosa
en la actualidad. En este contexto, la trayectoria escolar ha
sufrido una transformacién de sentido, por lo que se hace
necesario reflexionar acerca de las posiciones subjetivas
que el experimento escolar moderno concebia y que ya
no tienen lugar.

En la actualidad, ser alumno ya no es sinbnimo de ser nifio,
un adulto también puede ocupar ese lugar. Del mismo
modo, la escuela y los docentes han pasado a cumplir
funciones para las que no fueron preparados: los docentes
trabajan de psicologos, trabajadores sociales, atienden el
comedor, etc., esto es valido para los alumnos! que transi-
tan la trayectoria escolar. Sin embargo, a partir de la crisis
del 2001, son cada vez mas los nifios que se encuentran
fuera de este recorrido, obligatorio s6lo en teoria, pues su
practica esta lejos de cumplir con los minimos estandares.

A partir de estos cambios, el Estado ha intentado dar res-
puesta a las nuevas necesidades sociales, promoviendo
estrategias que permitan la insercién escolar de la franja

1 La notacién @ se utiliza en muy variados ambitos para referirse a
alumnos y alumnas o nifos y ninas, es decir a los dos sexos.
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etaria que supera los limites de la edad permitida, para
terminar sus estudios en las escuelas medias. El Plan
FINES se ha desarrollado con este objetivo, y es un pro-
grama de alcance nacional que funciona en todas las
jurisdicciones y contempla la posibilidad de que quienes
no hayan podido concluir sus estudios puedan hacerlo,
independientemente de la edad que tengan.

Es dentro de este marco donde tiene lugar el caso que nos
convoca y al que le hemos dado el nombre de “Caso M”,
en donde madre e hijo son incorporados juntos al plan,
ya que las condiciones de cursada (haber finalizado el
primario y ser mayor de 18 afos) se lo permiten a ambos.

My su madre ] se presentan juntos el primer dia de
la clase de Psicologia en su condicion de alumnos.
Al momento de la presentacion de cada uno de los
integrantes de la clase, J se presenta como la mama de
M, obviando decir su nombre. A partir del desarrollo
de las clases, en la materia Psicologia, ella refuta o
confirma todos los temas propuestos por la docente
(etapas evolutivas, diferencias de género, problematicas
sociales, etc.), justificando sus respuestas a partir de lo
que considera que su hijo ha experimentado (o lo ha
vivido) de ese modo o no.

Cuando se propuso, en clase, realizar el primer trabajo
practico, M falté y J entreg6 una fotocopia del que habia
realizado ella, firmandola con el nombre de su hijo.
Durante la cursada, cuando se Ilama al alumno para
realizar las devoluciones de las distintas entregas, J se
para al costado de su hijo para escuchar la nota y las
correcciones realizadas por el docente.

Asi mismo, si el docente le pide silencio a M, por
ejemplo, cuando conversa mucho en clase, J se pone
muy seria, demostrando inconformidad a través de sus
expresiones verbales y no verbales. Cabe aclarar que |
es un referente importante en el barrio donde se dictan
dichas clases, y ademas es muy querida por el resto de
los alumnos, para quienes es natural el comportamiento
que tiene con su hijo. Por su lado, M. tiene dificultades
en el aprendizaje, no tolera equivocarse y mira a su
madre cuando se le pregunta algo que no sabe; ella
contesta en su lugar.



Cada vez en mayor medida los docentes de la es-
cuela media solemos enunciar quejas sobre la falta
de motivacioén e interés de los padres respecto de la
educacion de sus hijos. Sin embargo, también existen
casos, como el que motivéd el presente trabajo, donde
estos se presentan ante las autoridades educativas como
omnipresentes y muy resistentes a que su hijos reciban
una educacién diferente a la que fue transmitida por
su ntcleo familiar primario.

Cuando un nifo ingresa a la escuela se establece un
interjuego de tres partes: familia, alumno y docente.
Es en este espacio donde se da la interaccién de los
deseos, expectativas, temores y conflictos de cada uno.
Tanto la familia como la escuela son instituciones que
han sufrido numerosos cambios en las Gltimas décadas,
y en este contexto no es extrano escuchar a los docen-
tes justificar la mala conducta o las dificultades en el
aprendizaje de un alumno sobre la base de su familia;
generando una especie de profecia autocumplida en
donde el nifio o el adolescente reproducira las pautas
de comportamiento de la familia o el contexto cultural
del que procede; sin embargo, vale la pena recordar,
junto a Isabelino Siede (2006), que:

La escuela se ha dedicado a ensefiar cémo debe
ser una familia segin los canones de normalidad
establecidos por el higienismo y las corrientes
que provenian de las ciencias sociales de las
primeras décadas del siglo XX.

Frente a esta herencia, surge la necesidad de reflexionar
acerca de cémo trabajar con nuestras representaciones
sociales acerca del “deberia ser” de las familias de
nuestros alumnos, de modo que este imaginario no
dificulte nuestro trabajo con ellos; en relacién con esto,
Arrué nos dice que:

Es necesario tender puentes entre familias devas-
tadas y escuelas desbordadas, entre los adultos y
los ninos. Reflexionar sobre las propias practicas
permitird correrse de esa mirada culpabilizadora
de las familias, tan cristalizada en las escuelas
(Arrué, 2009).

Es una decision politica e ideolégica trabajar a partir
de la diversidad de alumnos y de grupos familiares,
considerando que una de las funciones principales de
la educacion es dar herramientas para comprender la

realidad social, comprendiendo que existen otros mo-
dos de hacer, pensar, sentir y creer, mas alla del propio,
con encuentros centrados en las potencias (y no en las
dificultades), estableciendo nuevos modos de relacion
entre alumnos, familias y escuelas, generando una
inclusion real de todos e invirtiendo el sentido norma-
lizador y elitista con el que la escuela ha sido creada.

Asistimos en la actualidad a una transformacién que
tiene lugar en la estructura familiar tradicional; por
citar algunos ejemplos, el tiempo que sus miembros
permanecen unidos ha disminuido significativamente,
produciéndose cambios en el estilo comunicacional
entre sus integrantes, al tiempo que los lugares ocupa-
dos tradicionalmente por cada uno de ellos, también
se encuentran trastocados.

Sin embargo, la institucién familiar tiene por funcién
la transmisién del capital simbélico que le garantiza al
cachorro humano su iniciacién en el lenguaje, asignan-
dole un lugar en la cadena generacional y ubicandolo
al mismo tiempo en un sistema de intercambio cultural.
Para ser exactos, diremos que una familia, sin importar
su constitucion, sostiene relaciones singulares que ga-
rantizan la transmisién y el sostén de un nicleo social
no anénimo y singular.

En el caso que nos convoca puede apreciarse la rela-
cion singular que mantienen madre e hijo. Si dejamos
que estas nominaciones queden impregnadas por las
diversas formas de opinién quedariamos atrapados en
un callején sin salida. Es por ello que intentaremos ir
mas alla de cualquier sesgo ideolégico, cuando nos
preguntamos ;Qué es una madre? ;Puede una madre
renunciar a su lugar? ;Qué es un padre? ;Puede un hijo
poner un limite a la voracidad materna? ;Cual es la
funcién de la institucién? Sobre este punto nos deten-
dremos un momento e intentaremos reflexionar sobre
estos interrogantes apoyados en la teorfa psicoanalitica.

La funcion de la institucion educativa, dentro de la
relaci6én madre-hijo, pareceria corresponderse con
la funcién del padre real en el segundo tiempo del
complejo de Edipo. El padre real, como lo define J.
Lacan, realiza la operacién de corte, haciendo valer
su deseo e instaurando su Ley, obligando a una doble
renuncia, la de la madre, aquella que puede ceder y
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puede renunciar a ese nifio para que no quede captu-
rado en el lugar de falo materno, y la del hijo. Es decir
que la institucién educativa, y quienes la representan,
instituye la funcién paterna entre M y J; parafraseando
a Lacan, podriamos decir que le pone el palo a la boca
del cocodrilo para limitar el deseo voraz de la madre ()).

Las transformaciones sociales que caracterizan a la
sociedad contemporanea se ven reflejadas en la es-
cuela y la familia; a pesar de que ambas conservan
la peculiaridad de ser quienes transmiten la cultura,
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