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Esta reflexion pedagdgica gira alrededor de las practicas
cotidianas y los encuentros realizados por un grupo de
profesores interesados en el tema ambiental; inicia en
el afo 2005 con la convocatoria abierta por la Escue-
la Pedagodgica Experimental (EPE) para conformar la
Red de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental. Se
construye a partir de la bisqueda del acercamiento de
las nifas y nifos, a problematicas que se presentan en
su entorno inmediato y que no son tenidas en cuenta
en las practicas de la escuela, temas que sin embargo,
generan discursos que resultan totalmente ajenos a los
estudiantes.

Vemos que el discurso Ambiental se queda en palabras,
teorias y legislacion, pero la acciéon orientada por la
toma de consciencia no es consecuencia de lo plan-
teado. A partir de los encuentros se detectaron diversos
intereses en el grupo y se inicié un didlogo acerca de
las percepciones del trabajo ambiental, que permitié
expresar inquietudes como: ;Qué entendemos por
ambiente? ;Cémo entendemos la Educacién Ambien-
tal? ;Cual es la diferencia entre ecologia y educacion
ambiental? ;Cudl es el ambiente del ser humano? ;Cudl
es concepto de éxito y qué determina nuestro estilo de
vida? ;Qué es sobrevivir?; preguntas que son retomadas
constantemente por el grupo de investigacion?.

Basados en las nuevas concepciones epistemolégicas
del saber cientifico, y en las teorias contemporaneas de
aprendizaje, ;qué disefios de alternativas pedagdgicas,
para la ensefanza de las ciencias naturales, generan
responsabilidad con mi especie humana, y con la vida
del planeta tierra, para fomentar la consciencia am-
biental al interior de las aulas escolares? Esta fue una
pregunta fundamental que permiti6 el surgimiento de
los siguientes interrogantes: 1) Desde los espacios de
los medios de comunicacién, de la comunidad y los
contextos propios de la escuela ;Como se identifican
los lenguajes que circulan en los sujetos que asisten
a la escuela? 2) ;Qué papel cumple la escuela en la
relacién medios de comunicacion y contextos sociales?

1 Grupo de investicacion reconocido por Colciencias: La ensefianza y
el aprendizaje. Cédigo: Col: 0004209. Corporacion EPE (Corporacion
Escuela Pedagégica Experimental).
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Marco de referencia

Seglin Arroyo y Mandolini (2006), el trabajo del inves-
tigador no comienza desde cero: antes de toda investi-
gacion se encuentra con una realidad que siempre esta
representada por un conjunto de conocimientos a los
que se les suele llamar (impropiamente) “conocimiento
vulgar”, en cuya trama se encuentran percepciones,
conocimientos sapienciales de origen comunal y
politico, bajo la forma de representaciones religiosas,
valoraciones étnicas, cuerpos doctrinales filosoficos,
etc.; también por los “sedimentos” de teorias cientificas
preexistentes y de los hechos cientificos que “se tienen”
por bien establecidos, que, de manera fragmentaria
pero eficaz, ocupan el espiritu del hombre cuando se
dispone a realizar un trabajo investigativo.

La globalizacién segtin Olavarria (2008), implica una
perceptible pérdida de fronteras en el quehacer co-
tidiano de la economia, la informacién, la ecologia,
la técnica, los conflictos transculturales y la sociedad
civil, que modifica la vida y la fuerza para adaptarse
y responder a esta nueva realidad. Las problematicas
planteadas invitan a trabajar el proceso conceptual y
practico, centrandose en las complejas relaciones entre
sujeto-organismo y entorno natural-social, que hasta
hoy se sustentan en principios desarrollistas economi-
cistas (Capra, 2003).

De la misma forma, es necesario disctutir la forma en
que se viene desarrollando la EA en las instituciones,
que se ha caracterizado por pocos escenarios de re-
flexion y construcciéon de conocimiento en cuanto a
temas de biodiversidad, formacién critica y modelos
de desarrollo, que son necesarios en el ambito latino-
americano para enfrentar problematicas de sociedades
consumistas, de exclusién o espacios que, en términos
de Gadotti, significan una disminucién de los minimos
vitales:

Mientras en los mercados aumentan el volumen
de los artilugios tecnoldgicos, escasean el rio lim-
pio para nadar o pescar, la quinta con sus arboles,
el aire puro, el agua potable, las calles donde se
pueda jugar o pasear, la fruta comida sin miedo
a la quimica, el tiempo disponible, los espacios
de socializacion informal (Gadotti, 2002).
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El equipo le apuesta a la comprensién del planeta
Tierra como asociacién de vida, por eso la pertinencia
de preguntarnos ;Qué es la vida?. En estos términos,
Lovelock (1993), en su teoria de Gaia expone que los
trabajos de los naturalistas y biélogos atn tienen difi-
cultades en definir cientificamente lo que es la vida,
por lo que podemos establecer que a no es ya el estudio
de la biosfera, entendida como la parte de la Tierra en
que normalmente existen los seres vivos (Odum, 2001).

Por otro lado, este contexto establece un debate entre
la ensenanza tradicional y las nuevas corrientes, en
cuanto que la primera expone una débil relacién de
los contenidos de la enseflanza, en particular de las
ciencias, con los intereses de los estudiantes, en este
sentido se requiere tomar distancia de las actividades
que sélo conducen a la memorizaciéon de la informa-
cion, para centrarse en actividades de construccion
de conocimiento, en donde la informacién disponible
sea un insumo en los procesos de elaboracién de
conocimiento (Segura, 1999). Es asi como el presente
trabajo de consciencia ambiental, pretende generar un
acercamiento inicial del estudiante, y sus maestros, a
las problemadticas de las fuentes hidricas, existentes a
su alrededor, que son desconocidas.

Las diferencias mostradas en las respuestas de nifos y
ninas, nos llevan a reflexionar acerca de la construccion
de la consciencia ambiental desde la perspectiva de
género, que segln Solbes y Vilches (1989), es posible
porque la educacién ambiental esta disefada para
apoyar el desarrollo de actitudes, opiniones y creencias.
Este tipo de estudios en ensefanza de las ciencias, se
refiere a la visién del curriculo de ciencias equilibrado
desde la perspectiva de género (Sahuquillo, Jiménez,
Domingo y Alvarez, 1993).

Es por ello que resulta pertinente el cuestionamiento
que Sahuquillo, et al., realizan acerca de la ensefanza
de las ciencias desde la vision de los alumnos varones,
en el sentido de que ignora el papel fundamental de la
mujer, hecho que se hace evidente en la inexistencia
de contenidos y metodologias equilibrados: es posible
que los autores de materiales curriculares hayan teni-
do la intencion de marginar a la mujer. Al respecto se
destaca, en particular la década de los 80, la linea de
investigacion “nifas y ciencias”, que luego se conoce
como “género y ciencia”, que cuestiona la forma de
planificar el curriculo, organizar la clase y en general
la forma de ensenar ciencias.
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Medios de comunicacién y educacion informal de
la sociedad

Segln Quiles (2004), sin importar si se trata de una
educacién reglada o de una educacion no reglada,
es inevitable reconocer en la actualidad la relacién
profunda e inequivoca entre ésta y la comunicacién.
Al interesarnos por los elementos que participan en el
acto educativo y el comunicativo, encontramos que son
idénticos en ambos casos, llegando a identificar diez
afinidades que Sarramona (1994) utiliza para elaborar
un esquema que pone de manifiesto la sistematicidad
de un proceso.

Para Giddens (2001), el analisis de los efectos de los me-
dios sobre la poblacién llevé a McLuhan a considerar
seriamente, hace ya mas de treinta anos, que el planeta
acabaria siendo una “aldea global” en muchos aspectos
de la vida de las personas que lo habitan, de forma tal,
que buena parte de las actividades productivas y de ocio
se verian homogeneizadas por la imposicién de patro-
nes de todo tipo: econémicos, culturales, sociales, etc.

Una alternativa metodolégica para comprender las
percepciones de los nifios y nifias en cuanto a las
elaboraciones conceptuales desarrolladas en el aula,
que para nuestro caso se ocupa de la conciencia am-
biental, es la que se desarrolla en Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Ambiente (CTSA), que pretende la forma-
cion de ciudadanos criticos frente al papel la ciencia
en la actualidad. Con respecto a este particular Solbes
y Vilches (1989), plantean posibilitar una ensefanza
contextualizada y pertinente a los intereses de los estu-
diantes, a partir de las discusiones de grupo centradas
en el aprendizaje cooperativo. Asi mismo, Caamano
(1995), pretende ensefar las ciencias en concordan-
cia con el planteamiento de situaciones reales que,
a través del didlogo, el saber escuchar, argumentar y
controvertir con argumentos sélidos, permitan actuar
consecuentemente.

Descripcion del trabajo de campo

El presente trabajo pretende encontrar el eje central que
permita el desarrollo de ideas individuales susceptibles
de convertirse en colectivas, para favorecer un contexto
escolar y social en la practica ambiental. La idea es
replantear la informacién que los estudiantes captan
en el aula, el cémo la asimilan, relacionan y analizan
respecto de la informacién que proviene del exterior
(medios de comunicacion).



El aula entonces se convierte en un espacio generador
de ideas, contrario a lo que sucede en la actualidad en
donde no se le da la trascendencia que merece, debido
a la falta de un andlisis concreto de la informacién;
por esto, el trabajo en el aula serd de tipo reflexivo
y permitird enriquecer los contenidos del curriculo,
generando una flexibilidad a través de un proceso de
accioén-reflexion que se logra con y para el sujeto. Con
el desarrollo de encuestas los estudiantes replantean,
indagan, discuten y comparan temas actuales, origi-
nando otra visién de los acontecimientos.

Metodologia

El trabajo realizado es de caracter descriptivo, interpre-
tativo y explicativo, combinando los métodos de anali-
sis cualitativos y cuantitativos (mixto) (Cardona, 2002 y
Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2006), todo, a partir
de la metodologia de investigacién-accion (I-A), que
presenta la planeacion-reflexion-observacién-accion,
como procesos dindmicos en espiral que contribuyen
de manera dinamizadora, a encaminar y reorientar
los presupuestos investigativos que en lo tedrico y lo
practico establezcan objetivos comunes.

Teorico | REFLEXION——— PLANEACION

Practico ACCION —— OBSERVACION

Figura 1. Cuadro de metodologfa en investigacion-
-accion

En la presente investigacion se manejan dos momentos
relacionados con el tipo de instrumentos aplicados en
las preguntas: el primero, que busca indagar sobre las
ideas espontaneas de los estudiantes a partir de la for-
mulacién de una pregunta; y el segundo, que aparece
cuando se realiza una encuesta de pregunta abierta
sobre noticias reales, y permite recopilar informacién
sobre un conocimiento, buscando que los estudiantes
hagan una comprensién de la realidad con sus ideas
previas.

Se utiliza el software cualitativo Atlas.ti como herra-
mienta para el andlisis e interpretacién de la infor-
macion, a través del establecimiento de categorias y
subcategorias que emergen de la interaccién profesor-
estudiante y posibilita entrecruzar la estadistica des-
criptiva, en la medida en que se realize la aplicacién
de los instrumentos (encuestas, entrevistas, diarios de
campo y protocolos).

Poblacion de estudio

La poblacién que interviene en el proceso se compone
de estudiantes de los grados quinto y sexto del Centro
Integral “José Marfa Cérdoba” Institucion Educativa
Distrital. Ademds de los estudiantes de los grados sép-
timo y octavo del Gimnasio Cecil Reddie, Institucion
Educativa Privada; ambas instituciones ubicadas en
Bogotd, D.C. (Colombia). La poblacién total consta
aproximadamente de 150 estudiantes.

Instrumentos

Se disefaron y aplicaron tres instrumentos tipo encuesta
con pregunta abierta; el primero indaga sobre las ideas
previas que tienen los estudiantes sobre ;Qué es la
vida? y ;Cémo surge la vida?; el segundo instrumento
pregunta ;Qué es el agua?, como idea previa, y luego
lo realiza manejando el mismo concepto después
de la lectura de un articulo sobre una inundacion.
Finalmente, el tercer instrumento indaga ;Qué es el
AH.N.?, 5qué es un virus?, y propone la elaboracion
de un dibujo de un virus y la relacion del agua con
el virus AH N, A partir del analisis del discurso de los
nifios y nifas participantes, se elaboran las categorias
que se relacionan en las tablas sintesis de resultados.

Resultados

Siendo una investigacion cualitativa enmarcada en la
metodologia de I-A, se presentan los avances tedrico-
practicos, evidenciando las tendencias de género
(mujeres y hombres) en relacién con determinadas
categorias.

Instrumento N° 1

Se aplicé el instrumento n° 1 reconociendo basicamen-
te tiene dos momentos, el primero indaga sobre ;Qué
es la vida?, y el segundo consiste en preguntar cémo
surge la vida; las respuestas por genero y la identifica-
cién de cada una de las categorias pueden observarse
en la Tabla 1.
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Instumento N° 1

3Qué es la vida?

Grados 5 6 7 8

Categorias M H M H M H M H
Religiosa 6 4 4 3 3 3 2 2
Humanistica 5 2 4 10
Biogénesis 14 4 6 4 1 4

Estética 8 22 3 8 1 3 6 2
Economicista 2
Sin relacién con las anteriores 8 2

Algunas respuestas de los estudiantes

Respuestas en
primaria

H: la vida es lo que uno tiene para poder disfrutar el mundo

H: la vida es saberla disbrutar, jugar-celebrar y estudiar

M: yo pienso que para mi la vida significa ser algo, nacer, vivir, sentir, y para mi es muy impor-
tante vivir

M: es o que se muere, y ara, crece, se reproduce O se mueve

Respuestas en secundaria

H: la vida es un tiempo en el que el ser vivo nace y vive y muere; en ese tiempo los seres vivos
interactian con su entorno y con las demas especies

H: la vida es un ciclo de procesos de un ser vivo

M: la vida es todo lo que en este momento esta ocurriendo y sigue ocurriendo, y pasan cosas
buenas y malas y alegres y felices, hasta que uno se muere y queda el cuerpo inerte sin vida

M: la vida es el conjunto del alma y cuerpo que hacen que un ser viva, piense y reaccione

:Como surge la vida?

Grados 5 6 7 8
Categorias M H M H M H M H
Religiosa 26 20 8 6 1 1 6
Humanistica 4 2 3 3 1 4 2 4
Biogénesis 4 8 2 5 9 7 2 14
Sin relacion con las anteriores 2 2

Algunas respuestas de los estudiantes

Respuestas en
primaria

H: la vida surgié por Dios, nos la dio para que aprendiéramos a respetarnos y no peliar y
aprender todo sobre el mundo

H: Dios creé6 al mundo y creé los primeros animales que les faltaba algo y los primeros seres
humanos y amados Adén y Eva, y sigi6 surgiendo

M: la vida se surgié con unos humanos que tuvieron hijos de los hijos

M: mi vida se inici6 desde que naci de la barriga de mi mama

Respuestas en secundaria

H: la vida es un tiempo en el que el ser vivo nace y vive y muere, en ese tiempo los seres vivos
interactdian con su entorno y con las demas especies

H: la vida es un ciclo de procesos de un ser vivo

M: la vida es todo lo que en este momento esta ocurriendo y sigue ocurriendo, y pasan cosas
buenas y malas y alegres y felices, hasta que uno se muere y queda el cuerpo inerte sin vida

M: la vida es el conjunto del alma y cuerpo que hacen que un ser viva, piense y reaccione

Tabla 1. Categorias y respuestas de los estudiantes
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Instrumento N° 2

Posteriormente se aplicd, en dos momentos, el instrumento n® 2, que indaga acerca de ;Qué es el agua?; las res-
puestas de los y las estudiantes, y su organizacion en las categorfas, (utilitaria, tematicas, estética y biogénesis),
se evidencian en la Tabla 2.

Instumento N° 2

:Qué es el agua?

5 6 7 8
Grados
Categorias M H M H M H M H
Utilitaria 20 14 6 5 1 1 2
Tematicas 8 4 3 4 6 7 6 16
Estética 1
Biogénesis 6 18 4 4 3 6 6 6
Sin relacion con las anteriores 2

Algunas respuestas de los estudiantes

H: el agua da vida y multiplica las vidas

Respuestas en H: el agua hace que muchas plantas crezcan y se desarrollen

primaria M: el agua es un liquido para lavar y hacer aseo

M: el agua es para verse y sentirse mejor

H: el agua es un liquido conformado por particulas, y 2 particulas de hidrégeno y 1 particu-
la de oxigeno. El gua es vida

Respuestas en secundaria H: es un liquido incoloro, insipido, inoloro

M: el agua es un elemento quimico de la tabla periédica H20O

M: es un liquido hidrante mas conocido quimicamente como H20

:Qué es agua?, luego de leer un articulo sobre el efecto invernal en Tumaco (Colombia)

5 6 7 8
Grados
Categorias M H M M M H
Pobreza 2 4 4 1 2
Muerte 2 6 3 5 4 8
Destruccion ambiental 26 26 6 < : <
Sin relacion con las anteriores 4 2

Algunas respuestas de los estudiantes

H: es algo que da muerte

Respuestas en

H: el agua tanbién destruye

primaria

M: el agua mata animales y personas

M: el agua dafia muchas cosas

H: el agua también puede producir ciertos estragos, aunque puede ser vida o ayudar, tam-
bién puede quitarla, uniendo diferentes elementos también puede quitar la vida

H: el agua es un mineral que en ocaciones puede ser destructivo, en casos dana cultivos,
ciudades costeras, etc., y mata mucha gente

Respuestas en secundaria

M: el agua es un liquido que ademas de dar vida, también da destruccién a muchas perso-
nas como Tsunamis, crecientes y lluvias

M: es vida pero a la vez mata. Nos ayuda a muchas cosas, pero también destruye otras
cosas. Nos nutre y nos ayuda, pero también nos puede llevar a la muerte

Tabla 2. Categorias y respuestas de los estudiantes
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Instrumento N° 3

El instrumento n° 3 se dessarroll6 en tres momentos, el primero indaga acerca de ;Qué es el AH N 2, para luego
organizar las respuestas de los y las estudiantes en las categorias muerte y salud, se evidencian en la Tabla 3.

Instumento N° 3

3Qué es el AH1N1?
Grados ° 0 / 8
Categorias M H M H M H M H
Muerte 12 8 5 5 4 6 2 10
Salud 22 24 8 9 6 10 12 14

Algunas respuestas de los estudiantes

H: es una gripa que se contagia cuando se estornuda sin taparse la boca, es la gripa mas
peligrosa del mundo

H: es una enfermedad que esta invadiendo nuestro mundo por medio de los cerdos, los
Respuestas en contagios se dan con una fuerte gripa, fiebre alta, dolor de pecho y flujo nasal; para evitar
primaria contagios es mejor cuidarse mucho

M: es gripa porcina que afecta a todos, comenzé en México por un nino que se acercé a un
cerdo. Esta gripa puede ocasionar la muerte en dias

M: es un virus que puede matar a las personas y eso es por comer carne de cerdo

H: es algo que ataca el sistema de defensa del organismo y nos hace enfermar

H: es un virus que lo produce un marrano y atacé a una poblacion en México

. M: es un nuevo virus que afecta la salud de las personas de cualquier edad y que se esta
Respuestas en secundaria )
espandiendo

M: el A (h;n)) es el dltimo virus descubierto, el cual fue provocado por un cerdito y que afecta
ala gente

3Qué es un virus?

Grados ° 6 4 8
Categorias M H M H M H M H
Biolégica (virus-gripa-enfermedad) = U € = E I3 e 2
Muerte 12 2 5 4 1 3
Algunas respuestas de los estudiantes
H: es un contagio de gripa por medio de una cosa sucia y por el medio ambiente que este
contaminado, vapor dese
Respuestas en H: es el virus que mata ahora
primaria M: es un virus; es cuando alguien tiene gripa y estornuda o tose delante de la gente y se riega
el virus
M: es un virus; es cuando es una enfermedad muy grave y puede matar a muchas personas
H: es un agente infeccioso que necesita otras células para vivir
H: son organismos muy pequefos que no se pueden ver y que estdn en todas partes, hay
buenos y malos
Respuestas en secundaria M: hacen parte de la naturaleza y son importantes por que atacan la salud de las personas y

animales

Mujer: son bichitos muy pequenitos y que causan enfermedades, por ejemplo, el Sida

82 nodos y nudos / volumen 4 N.2 32 / enero—junio 2012



Pregunta ;Qué tiene que ver el agua con el AHTN1?

5 6 7 8
Grados
Categorias M H M H M H M H
Proteccion 8 14 5 7 2
Contagio 22 16 8 7 10 15 10 24
No responde 4 2 1 2

Algunas respuestas de los estudiantes

H: que si una persona toma la misma agua de una persona con AHTNT se infecta

Respuestas en

H: para no producir el virus AHIN1 tenemos que lavar las manos muy bien

primaria

M: que puede ayudar a calmar el virus AhTN1

M: que si el agua esta contaminada puede tener la gripa AHTN1

H: porque cuando se consume agua cruda o cuando no nos lavamos las manos el virus A
H,N, se nos puede prender

Respuestas en secundaria

H: el agua y el A H,N;, se relacionan mucho porque por medio del agua hay virus, bichos y
otros seres que no vemos y que producen enfermedades que se pasan de persona en persona

M: el agua es la que nos proteje del virus del porcino cuando nos lavamos las manos

M: Psss porque por medio del agua los virus se transmiten, por ejemplo, en el agua cruda
puede estar el virus

Tabla 3.

El resultado de la presente investigacion plantea la ne-
cesidad de revisar la relacion entre cultura y curriculo
en la escuela que se desarrolla en medio de un mundo
globalizado; a continuacion se exponen algunos de los
puntos mds importantes:

Analisis de la cultura

Los mamiferos somos animales amorosos y
seducibles, al convivir amorosos por lo menos
en la infancia, y los seres humanos lo seguimos
siendo toda la vida.

Humberto Maturana

En nuestros dias se realiza un proceso de aculturizacién
de los pueblos que busca cumplir con un proyecto de
globalizacion en el que los procesos de identidad y
diferencia de los grupos humanos, organizados alrede-
dor de una postura de vida, ya no tiene cabida, pues
se pretende que todo ser humano sea “democratico
participativo”, para lo que resulta necesario alcanzar
el bienestar y el éxito, y la Ginica manera de lograrlo
es abriéndose un espacio en el circuito econémico
que impera.

Categorias y respuestas de los estudiantes

A partir de lo anterior, situaremos el concepto de
cultura desde la propuesta de Paramo (2000), que
incluye dos distinciones: por un lado, “la cultura en
lenguaje corriente, que hace referencia a un tipo de
conocimiento sobre expresiones de una minorfa, ge-
neralmente sofisticada, que se convierte en un grupo
de referencia”, por ejemplo, los literatos, cierta clase
de musica, ciertas maneras de actuar en la mesa, en el
habla, etc.; mientras que, por otro lado, se encuentra la
cultura en términos de los antropélogos, que consiste
en: “toda produccién humana, que es especifica de
una comunidad humana [...] es decir, la fenomenologia
cultural de lo que hace el hombre frente a la naturaleza
y que configura entidades humanas especificas”.

Lo expresado hasta este momento nos sitda en dos
marcos de referencia: por un lado, el cuestionamiento
por la identidad cultural como propuesta filoséfica, de
relacién con otros y con el planeta, y por otro lado, la
funcién de la escuela en su papel de mediador con los
desarrollos culturales de un pueblo en particular. Es en
este marco en el que situamos al nifio y a la nifia como
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“sujetos de una simbologia cultural” en la familia, y
luego, a la escuela como espacio socializador cultural,
teniendo en cuenta que los ninos de cinco afos, que
ingresan al espacio escolar, son, como dice Gardner
(1999): “criaturas plenamente simbélicas: personas que
poseen una maestria del esbozo de la mayor parte de
los sistemas simbdlicos de su cultura. El nifio puede
leer y escribir en estos sistemas”.

Esto implica, como plantea Piaget (1960), que el sur-
gimiento del lenguaje se inserta en el marco global de
la funciéon simbélica, en el universo de significantes
diferenciados (acciones pautas imitativas, palabras,
dibujos). En muchos casos, las familias y la escuela no
se interesan por implementar estrategias que busquen
promover la identidad y el sentido de nuestra cultura,
por el contrario, son espacios que refuerzan la acul-
turizacion de nuestros nifios, principalmente cuando:

e Losadultos educadores, padres de familia, profeso-
res y todo aquel que tenga responsabilidad social
educativa, hacemos parte del circuito comercial y
de consumo, sin cuestionamiento alguno.

e Los modelos educativos en la familia estan basados
en la obedienciay en la exigencia del consumo, en
tanto la escuela se sirve de modelos pedagégicos
y didacticos que contintan limitados al transmi-
sionismo.

En consecuencia, se hace necesario propender por una
escuela que permita la interaccion entre sujetos y, mas
especificamente, una relacién pedagégica en la que,
desde una practica de sentido para todos los participan-
tes, debe emerger la consciencia ambiental, donde la
intencionalidad de cada uno se (re) configure en tanto la
intencionalidad del otro y de los otros, y se traduzca en
accion o acciones significativas para sus participantes,
de tal forma que, tal como afirma Canclini (2005): “Cul-
tura y sociedad [mantengan] una relacién generadora
mutua”, y en la que se considere que:

Si la cultura contiene en si un saber colectivo
acumulado como memoria social, si lleva en si
principios, modelos, esquemas de conocimiento,
si genera una vision del mundo, si el lenguaje y
el mito son parte constitutiva de la cultura, en-
tonces la cultura no comporta tnicamente una
dimension cognitiva: es una maquina cognitiva
cuya praxis es cognitiva (Canclini, 2005).
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La “Maquina cognitiva” mencionada, esta relacionada
con la que estaba constituida, para Morin, por los seres
humanos que integraban esa comunidad en particular,
y eran estos los que establecian los puentes modifica-
dores de lo nuevo y lo socialmente transformador.

Analisis desde el curriculo

Seglin Magendzo (2008), el proceso de globalizacién,
que por supuesto no es nuevo y que tiene una historia
instalada en la modernidad, ha tenido en estos Gltimos
afios un ritmo acelerado, una profundidad y amplitud
significativas, y se manifiesta como una ruptura con
las interacciones transnacionales y transfronterizas
que han tenido lugar en el pasado. En la actualidad, la
globalizacién constituye un fenémeno multifacético de
dimensiones econémicas, politicas, religiosas, juridicas
y culturales, relacionadas entre si de modo complejo.

La cultura global es materia de analisis y de discusiones
muy relevantes para el disefio del curriculo, ya que in-
corpora, por ejemplo, preguntas como: jestd realmente
emergiendo una cultura mundialmente unificada, vy si
esto es asi, cudles son los efectos que tiene sobre la
autonomia de las culturas existentes?; ;seran éstas su-
plementadas por una cultura global-unificada o daran
lugar a que se mantengan aquellos rasgos mas sobresa-
lientes y significativos de las culturas que definen a las
identidades locales y nacionales?; shasta qué punto la
globalizacion acarrea homogenizacion cultural?

Esto, sumado al trabajo investigativo, permite relacionar
algunas respuestas de los estudiantes a una categoria
que llamaremos curriculo, que en nuestro caso hace
parte de las temdticas escolares, en la que los estudian-
tes entretejen informacion que sélo sera conocimiento
cuando se conciba una reflexién. El curriculo se es-
tructura en beneficio de los individuos y la sociedad,
y, debido a esta gran responsabilidad, estd permeado
por distintas visiones, por lo que se enfoca en varios
problemas: ;Qué debe la persona lograr ser?, ;qué
puede lograr ser?, ;qué debemos enfatizar?

No puede olvidarse que toda conducta del hombre
implica una interaccién con el ambiente y que la
educacion es el instrumento por el cual se mantiene la
continuidad social de la vida. El curriculo debe otorgar
mas importancia a los procesos Gtiles para la bisqueda
del conocimiento que al conocimiento mismo (Ortiz,
2000). Hay quienes interpretan el campo curricular



desde las diversas perspectivas de la vida cotidiana y
descubren una insospechada riqueza en la vida escolar
que reclama ser conocida. Sus diversos instrumentos de
aproximacién les permiten dar cuenta de una serie de
acontecimientos sobre los cuales no se ha reflexionado.

Esta situacion los lleva a buscar modelos de concep-
tualizacion de esta realidad, que en ocasiones resultan
“abigarrados”, pero que, sin embargo, establecen un
rigor conceptual en un lugar en donde lo que impera
es el acontecimiento educativo en si, a pesar de que
resulte necesario reconocer que no siempre logran esta
tarea y que tampoco ofrezcan un andlisis que permita
una mejor comprensién del acontecimiento educativo
(Diaz, 2003).

En este contexto aparece una relacién importante en-
tre los medios de comunicacion y el curriculo; quizas
la hacemos evidente sélo cuando creemos que una
informacién es significativa y la obviamos cuando se
transforman nuestras percepciones e ideas, ya que no
proporciona una informacién acerca del mundo, sino
maneras de verlo, entenderlo y configurarlo. Este hecho
se hace evidente cuando se tienen en cuenta tesis como
la de Tena (2002), en la que se insiste en que uno de los
efectos de los medios es que la exposicion progresiva
a sus mensajes, nos lleva a modificar la concepcion de
la realidad por otra que es presentada por los medios;
en otros términos nuestra exposicién progresiva a sus
mensajes y efectos, cultiva nuestra forma de entender
y comprender el mundo.

Finalmente, resulta necesario resalta que en muchas
ocasiones el curriculo es desplazado por los medios de
comunicacion, que han creado nuevas formas de infor-
macion, distorsionando el conocimiento y originando
brechas entre lo real y lo inexistente. Esto genera la
no comprension, en toda su dimensién, de las buenas
practicas de ensefianza para la escuela. Los medios
de comunicacién venden su propio curriculo, que
finalmente se traduce en reflexiones no concordantes
con la realidad y que, en nuestro caso, no permite el
desarrollo de redes o circulos que generen consciencia
ambiental.

Lograr la participacion de los estudiantes, a partir del
analisis de tematicas relacionadas con nuestro entorno
biologico, es sin duda uno de los mayores retos que
debe sortear el ser humano. Pero, ;qué podemos hacer
desde nuestra labor docente?, s6lo cuando sobrevive
el concepto de lo que existe, y éste tiene eco en los
organismos académicos y sociales, respondiendo a
las necesidades, motivaciones e intereses de eso que
[lamamos cultura, es cuando verdaderamente se hace
una integracion. Las acciones de una consciencia am-
biental tendran reconocimiento curricular mediante la
insercion de maniobras concretas y perdurables que se
otorguen en cada nivel escolar.

Los interrogantes planteados en el aula de clase se
visualizan como interacciones que permiten generar
o predecir emergencias para ser asumidas en forma de
totalidad, lo que posibilita una mirada planetaria y de
reflexién hacia el ser y el bienestar humano, que, en
términos de Morin (2003), representaria una “simbiosis
entre el mundo animal y el mundo vegetal: unos tienen
necesidad de los otros, unos se regulan con respecto a
los otros. Existe una economia del ecosistema”.

Por otra parte, el trabajo con bucles permite a los es-
tudiantes, profesores y padres de familia, “engatillar”
preguntas que se desprendan de un gran arbol de pro-
blemas de su entorno, o interrogantes puntuales sobre
tematicas tedricas tratadas en la escuela. Desde las
aulas, y aunque parezca lejano, es importante fomen-
tar el respeto por lo ambiental a través de un manejo
sustentable de los recursos naturales, esto es, palpable
a medida que reflexionemos como cuidamos sobre
lo que producimos, lo que tenemos y lo que estamos
haciendo, para disminuir los efectos negativos en el
medio ambiente, en el bienestar de los ecosistemas y
del propio ser humano.
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