nrxeaeés

Cre-actividad eferente

sanchez_angela@hotmail.com

Resumen

(Del lat. diversitas, dtis),
1. 1. Variedad, desemejanza, diferen-
cia. 2. f. Abundancia, gran cantidad
de varias cosas distintas.

Entonces, nos quedamos pensando
y aferrdandonos al significado de:
variedad, diferencia, pero luego, y
un poco tardiamente, al significado
de abundancia, y es entonces cuando
la mente da un vuelco y reacciona,
también tardiamente, con un cierto
temor de unir y controlar los dos sig-
nificados: si tenemos variedad, pero
entre esa variedad hay diferencias,
entonces, ;Qué se debe hacer? ;Con-
siderar lo mucho que se posee por
partes, dividir, clasificar y apartar, o
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aceptar de lleno el segundo significa-
do de abundancia? Definitivamente,
;Cémo debemos actuar? ;Como
manejarnos si estamos en presencia
de la abundancia diferenciada entre
sus elementos?

Diariamente, los docentes tenemos
ambas realidades en una sala de cla-
se, con elementos humanos diversos
que esperan de nosotros el conoci-
miento y la habilidad para lidiar con
ambos. Es alli donde la respuesta se
nos presenta bastante simple. Cono-
cimiento para orientar, guiar y habi-
lidad para conducir y proteger el don
de creacion de nuestros educandos
es la (nica manera para tornarnos,
todos, creativos y abundantes en
conocimiento.

Prélogo

Hablar de educacitn en la actualidad
parece referirse al mero intento, la
gran mayoria de las veces, de adapta-
cion del conocimiento ya producido
a circunstancias locales demasiado
inestables y hasta opuestas a cual-
quier marco tedrico. Mientras tanto,
existen mindsculas experiencias
localizadas, cargadas de empirismo
pero incapaces, por su singularidad,
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de cualquier trascendencia. Para
afirmar lo anterior nos basamos en
la observacion de practicas docen-
tes —primaria y secundaria- cuyos
actuantes —maestros y alumnos- aca-
tan, no sin mérito, las conclusiones
devenidas de investigaciones en
un proceso mds veloz que el de la
aproximacién de su problemitica a
aquellos circulos académicos. Do-
cente y alumno comparten, entonces,
de manera simultinea, conflictos
nuevos con soluciones a un paso de
ser consideradas pretéritas en una
especie de dicotomia que excluye
uno u otro factor en la educacion: o
se analiza o se experimenta sensiti-
vamente. No obstante se continian
produciendo toneladas de informes
académicos que, tal vez, nadie apli-
que, ni lea.

Por otra parte, el objeto de esta
ponencia no es exactamente el de
renegar de la investigacion ni de la
solemnidad que encierra la palabra.
Mucho menos, de los intelectuales
que la realizan, sin embargo, como
afirman Van Dalen y Meyer, muchas
precauciones tendrdn escaso valor a
menos que se ejercite la imaginacion,
porque la ciencia misma se apoya en



gran medida en ella. Y los autores
recuperan las palabras de Einstein
cuando expresa: “La imaginacion es
mas poderosa que el conocimiento”.
Siendo asi, no seria inevitable ni
obligatorio prescindir de la investi-
gacion y los espiritus imaginativos.
Al decir de Gala “No merece la pena
ser iconoclastas” sino conseguir, pau-
latinamente, la relacion entre razon
y sujeto, sin la dictadura de una, ni
la perversion del otro.

Introduccion

Cuando hablamos de creatividad,
nos referimos a una de las funcio-
nes mas potenciadas inherentes al
hombre, pero también una de las
mas rechazadas e ignoradas. Sin
embargo, los mecanismos: Analogia
directa, Analogia personal, Analogia
simbolica y Analogia fantdstica, son
herramientas psicologicas compro-
badas, que todo ser humano expe-
rimenta en mayor o menor grado.
Igualmente, han sido comprobadas
las cualidades de la persona crea-
tiva, y verificadas las premisas del
proceso creativo, de los fenémenos
culturales de la invencion y de los
procesos individuales y grupales.
Pero, como afirma Vattimo, todos se
observan reivindicados en reductos
localistas sin que la racionalidad se
abra a aspectos como el mito, la in-
tuicion, la bisqueda hermenéutica,
el deseo, y deben permanecer en
una especie de territorio prohibido,
impedidos de aportar dimensiones
importantes, presentes en la re-
presentacion y en la accion de los
individuos y los grupos.

De lo expuesto hasta aqui procede la
necesidad de hablar no sélo del acto
de la creacion y actuacion como dos
movimientos lineales y consecuti-
vos. Queremos hablar de creacion

en accion, de produccién en mo-
vimiento, de Cre-actividad eferente
que se “vierta’, sea por reproduccion
o generacion, de adentro hacia fuera
en un movimiento de “circuito”. Va-
liéndonos, para mejor ejemplificar
lo que afirmamos, del disefio de red
de los vasos sanguineos.

Antes de eso recordaremos lo dicho
por Savater: “.. podemos acordar,
después del debate y de la expe-
rimentacion, los sistemas que no
conducen a la satisfaccion y no fa-
vorecen el intercambio democritico,
pero no podemos, racionalmente,
definir en forma positiva el siste-
ma concreto adecuado. Solamente
podemos establecer hipdtesis de
trabajo y experimentacion’”.

Premisas

« Que no existen determinismos
geograficos y bioldgicos que im-
pidan el desarrollo de proyectos
de creatividad escolar argentinos
(primarios y secundarios).

+ Que la creatividad es un proyecto
accesible a todos, no tiene costo,
no exige esfuerzo.

Hipaotesis

Es posible la construccién de una
red circulatoria de creatividad
integrante y permanente entre las
escuelas y sus elementos humanos
(alumnos y docentes).

Exposicion general

El hecho de educar en la creatividad
implica una re-evolucién, “nueva
oportunidad” a la que deberiamos
atrevernos para ser coherentes con
nuestro tiempo histérico. De esa
manera nos internariamos en su
esencia y re-aprehenderiamos a
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usarla, a “bajarla” a la accién coti-
diana desde el pensamiento para
devenirla en materia real.

La Cre-actividad eferente propone,
en primer lugar, la utilizacion de
locales en reuniones periodicas
(pueden ser los centros vecinales,
clubes de barrio, parroquias, etc.):
donde converjan alumnos y docen-
tes de diferentes escuelas. Lugares
donde no se les imprima ninguna
presion ni calificacién; un lugar
donde los nifios, los jovenes, los
adultos, puedan jugar... crear.

Segundo, la posibilidad de que la
subjetividad sea usada convenien-
temente: Al momento de reconocer
un elemento cualquiera, describirlo,
analizarlo, y vincularse subjeti-
vamente a él, varias personas lo
examinaran de maneras diferentes
y algo “subjetivo” se colard en su
interpretacion. En ese movimiento
de interaccién, que proponemos, es
donde se unirdan los opuestos y la
comprensién del objeto en cuestion
serd completa. Cada observador
podra manifestar, en forma verbal
0 escrita, su reconocimiento, su
conclusion.

Tercero: lograr una comunicacion
real: En la actualidad, se operan
modelos de control, de pretension,
de posesion, bastante neurdticos en
la relacion maestro-alumno. Si la
finalidad es una verdadera comu-
nicacidn entre ambos, deberin vol-
verse permeables para “encontrarse”
activamente y transmitirse lo que
conocen, en “presente continuo”.
Asi, la interrelacion entre los que
se comuniquen serd dindmica, de
“causacion” mutua.



Cuatro: Desarrollar un aprendizaje
(para maestros y alumnos), donde
la experiencia sea grata, divertida,
receptiva, para que cada uno se
acepte tal cual es. Donde el maestro
ayude al nifio, al joven a descubrirse
a si mismo y, simultineamente, des-
cubralo que estd aprendiendo. Para
dejar atras el aburrimiento, la in-
sensibilidad y comenzar a describir,
analizar, ver y sentir en sincronia.

Y, quinto, la recoleccién de todo este
material producto de la curiosidad
y elaboracion novedosa, de acuerdo
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