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Quiero mostrar: |. Que el que aspira a formarse debe estimar
los libros de un modo mads elevado que el oro o las piedras
preciosas; II. Que los debe tener a mano dia y noche; lll.
Que de ellos debe recolectar el polen del saber sublime y
transferirlos a la colmena de su propia formacion; IV. Que
tiene que saber como se utilizan correctamente esos tesoros
de la sabiduria recopilados de todas partes.

J. A. Comenio

Este discurso del creador de la Didactica
Magna fue pronunciado en el auditorio ma-
yor de la escuela de Saros Patak (Hungria)

durante el inicio de labores el 28 de noviembre
de 1650. Hace parte de muchos otros discursos pro-
nunciados por el autor en la via de consolidar sus pro-
puestas de reforma escolar. En este, Juan Amés Comenio
propone a su audiencia el trato correcto con los libros
a los cuales considera las principales herramientas de
la formacién. Y el trato correcto tiene que ver, grosso
modo, no sélo con el aprecio y el amor hacia ellos,
pues valen mas que el oro o las piedras preciosas, nos
dice el autor, sino también con asuntos tales como: qué
y cé6mo leer, cuanto y a quiénes. Comenio les concede
importancia tanto a los clasicos como a los nuevos au-
tores, propone leerlos todos y, si no es posible, a la gran
mayoria de éstos, acercarse a los tratados especificos
como a aquellos libros que respondan a contenidos
universales. Insiste, ademds, en que no es suficiente con
leerlos, y al respecto afirma: Subraya en los libros que
sean de tu propiedad. Haz anotaciones o resimenes
cuando se trate de libros propios o ajenos. Seleccionar
lo dtil es por ello tan necesario, ya que nadie puede ser
un exitoso lector de libros, si, al mismo tiempo, no hace
restimenes (Comenio, J.A. 2001, p. 201). El sentido del
subrayado, los apuntes y el resumen son para el autor
actividades necesarias para que el lector se apropie de
lo leido. Su conferencia, en su propio decir, no es otra
cosa que un intento por develar lo que él considera el
secreto de una formacién amplia y universal: no son
en si mismos los libros los que nos hacen sabios, sino
su estudio.

Quiza ninguno como Comenio en su tiempo conceda
tanta importancia a los libros y a la escuela, como con-
diciones de posibilidad para la formacién: Con la ayuda
de los libros y sin escuelas también nos instruiriamos,
—afirma— pero sin libros la escuela no volveria instruido a
nadie. Si amamos la escuela, entonces también amamos
los libros, almas de las escuelas. Si las escuelas no se
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reaniman por medio de los libros, entonces mueren” (p.
200). Hoy, han pasado mads tres siglos y medio desde
entonces y la pregunta por el sentido y el papel de los
libros se actualiza en la medida en que estos objetos
siguen presentes en la escena de la escuela y la peda-
gogia, en especial, nos referimos a aquéllos usados con
fines didacticos y conocidos como manuales escolares
y de manera mas reciente en nuestro pais como libros
de texto o textos escolares.!

El lugar concedido a éstos en la historia de la pedago-
gia nos remite a un tipo de objetos connaturales a la
cultura escolar que alli se agencia. No obstante, dicho
elemento de connaturalidad ha sido, histéricamente,
objeto de debate. Entre defensores y detractores, el
libro, texto o manual escolar es siempre un “incesante
provocador de polémicas” como lo sefiala Fernandez
Reiris (2002). Representa un ambito material y simbé-
lico de la cultura de la escuela, y como lo reconoce
la Manualistica,? constituye una memoria textual que
refleja no sélo los modos de concebir y practicar la
ensefanza, la seleccion cultural o el curriculo de cada
época, los métodos de ensefianza y de aprendizaje, sino
también un “espejo de la sociedad que los produce”
(Cf. Escolano, 2001, p. 13).

Esa doble dimensién del manual o texto escolar como
fuente de la historiografia y, también, como construc-
cion de cardcter cultural y pedagégico que representa
unas practicas y sensibilidades sociales, educativas y
simbélicas en determinados momentos histéricos en
que se producen y utilizan en una sociedad, es lo que
permite abordarlos como objetos de interés para la
investigacion pedagdgica. Asimismo, y recuperando

1 Manual, libro o texto escolar, en adelante, aluden aqui a obras con
un mismo sentido: aquellos libros concebidos con la intencidn ex-
presa de ser usados en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y
reconocidos por su titulo, por el nivel o modalidad, por la estructura
diddctica interna, por su contenido y por la exposicion sistematica y
secuencial de una disciplina o asignatura. Es de sefalar que inves-
tigadores europeos o latinoamericanos han centrado su objeto de
estudio en este tipo de libros (Cfr. Escolano, A., 1998; Ossenbach,
G., 2000; Choppin, Al., 2001). En Colombia, estudios de esta misma
naturaleza han permitido establecer la diferencia entre “manual” y
“texto escolar”, tal y como son reconocidos mas recientemente en
nuestro pais este tipo de libros. Para ampliar remitirse a Quiceno, H.,
(2001), Manual escolar: pedagogia y formas narrativas en Educacion
y Pedagogia, Nim. 29-30.

2 Se asume aqui la definicién de Manualistica del profesor Escolano
que la ubica como un campo disciplinar que retine y acoge “el con-
junto de practicas y desarrollos tedricos que se han ido configurando
en torno al disefio, produccion y uso de los manuales destinados a
reglar la ensefianza”.



también la inquietud inicial de quién es considerado
el “Padre de la pedagogia” sobre el papel que ocupa
el libro en la formacién, la pregunta en la escuela de
hoy se abre nuevamente al debate, de cara a la socie-
dad del siglo XXI que se nos anuncia en un aparente
“mundo interconectado”, en donde las tecnologias
de la comunicacion irrumpen en todas las esferas y
actividades de la vida humana y por tanto tocan a las
puertas de la educacién y de la pedagogia. Los andlisis
comunicacionales lo afirman con certeza:

La escuela y la familia parecen ser las dos insti-
tuciones mas afectadas por las transformaciones
habidas en los modos de circular el saber, que
constituyen una de las mas profundas mutacio-
nes que sufre la sociedad contempordnea. Esta
mutacion se manifiesta en la circulacion de los
saberes por fuera de la escuela y de los libros
(descentramiento), y por la difuminacién de
las fronteras que separaban los conocimientos
académicos del saber comun (diseminacion)
{Martin-Barbero, 2003).

La nueva realidad, afirma también el autor, propone
una re-definicién del sujeto de la educacién:

El Descentramiento significa que el saber se sale
de los libros y de la escuela, entendiendo por
escuela todo sistema educativo desde la pri-
maria hasta la universidad. El saber se sale ante
todo del que ha sido su eje durante los Gltimos
cinco siglos: el libro. Un proceso que casi no
habia tenido cambios desde la invencion de la
imprenta sufre hoy una mutacién de fondo con
la aparicién del texto electronico. Que no viene
a reemplazar al libro sino a des-centrar la cultura
occidental de su eje letrado, a relevar al libro
de su centralidad ordenadora de los saberes,
centralidad impuesta no sélo a la escritura y a
la lectura sino al modelo entero del aprendizaje
por linealidad y secuencialidad implicadas en el
movimiento de izquierda a derecha y de arriba
a abajo que aquellas estatuyen.

En este escenario comunicacional, caben varias pre-
guntas. Primero, refiriéndonos a estos enunciados po-
driamos interrogar ;Es la primera vez que los saberes
circulan por fuera de la escuela y de los libros? Y, ;a
qué llamamos libro? Segundo, pensando en las con-
secuencias de tal “descentramiento” para la escuela
misma, para la cultura que agencia y para los sujetos

pedagdbgicos: maestros y estudiantes, ;se convierten
los libros, textos y manuales escolares, en un futuro
préximo, en objetos de museo? ;Desaparece con éstos
la memoria de la cultura escolar y pedagégica de la
escuela? Finalmente, y es hacia donde se dirige esta
reflexion ;Como se cruzan estos debates —siglos atras y
hoy en el siglo XXI- sobre el “lugar” del libro y el ma-
nual escolar, con el problema central de la pedagogia
en torno a la formacion?

Trazaremos en adelante un breve recorrido histérico
que da cuenta del modo como aparecen estos manuales
y textos escolares ligados a la invencion del libro y de
la imprenta. De ahi al modo como fueron introducién-
dose en la historia de la pedagogia, desde la Did4ctica
Magna de Comenio, en la que su utilizacién aparece
como necesaria e ineludible, toda vez que hacen parte
del sistema de ensenanza escolastica que esta ligado a
la escuela, hasta que surgen las primeras criticas con
Rousseau en pleno siglo de fas luces. Luego, se desta-
can las propuestas de la escuela moderna de Freinet
y el movimiento por la Nueva Educacion de Dewey,
quienes ya no sélo se distancian de estos objetos como
nicos recursos didacticos para la ensefianza, sino que
entran a proponer su transformacion en su disefo y en
su uso. Este entramado histérico permite visibilizar los
problemas centrales a los que nos vemos abocados toda
vez que el debate sobre los libros o manuales escolares
y su contenido es y ha sido una piedra angular que
ha determinado, en buena medida, las concepciones
sobre la ensefianza, el aprendizaje, los objetos de co-
nocimiento, y en tltimas, el sentido de la “escuela” a
través de la historia de las sociedades.

De los molinos de viento a los molinos
de “papel”

En “La aparicién del libro” de Lucien Febvre y Henri-
Jean Martin (2005), se relatan las condiciones naturales e
industriales que hicieron posible la aparicion del libro y
posteriormente las de la imprenta. Antes de que existiera
la industria tipogréfica tuvo que surgir la materia prima
sine qua non de su aparicién y desarrollo: el papel. El
paso de la “vitela”, (piel de ternera muerta al nacer) a los
pergaminos y de éstos al papel, requirié un desarrollo de
la técnica que empezo en el siglo X1y que durd hasta el
siglo XVIII en Europa Occidental. La sustitucion de los
mazos por cilindros y el procesamiento de los “trapos
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viejos” preferiblemente blancos, libres de todo cuerpo
duro ya fermentados que eran transportados a un molino
de agua utilizado para moler trigos antes de usarse para
la fabricacién de papel, dan cuenta de tal evolucién.
De estos trapos viejos, una vez procesados, se obtenia
la pasta de papel que luego era llevada a los grandes
tendederos —casi resistiendo a su nuevo uso, los trapos,
ahora hojas de papel tendidos al viento— satinados y
alisados por medio de un pedernal. De alli sale el papel,
para ser luego comercializado en las industrias papeleras
(Febvre, L. y Martin H-J, 2005, pp. 7-8).

Ligada a los molinos de papel estd, entonces, la apari-
cion de libro y de la imprenta. “No debe sorprender-
nos, (afirman los autores) que uno de los asociados de
Gutenberg en Estraburgo poseyera un molino de papel”
(p, 15). La imprenta o el procedimiento de impresién
en papel —cuya técnica consta de tres elementos: los
caracteres moviles, la tinta grasa y la prensa—, consistio
en la época de Gutenberg, a quien se le atribuye “su
descubrimiento”, en la composicion de una pdgina
mediante caracteres méviles independientes. Pro-
cedimiento que implica que Para cada tipo o signo
tipografico es necesario fabricar un punzon en metal
duro, en cuyo extremo se graba en relieve el caracter
o signo. El punzén sirve para obtener una matriz en un
metal menos duro, con el cual la imagen se imprime en
un hueco. Esta matriz, colocada en un molde, permite
fundir tantos ejemplares como sean necesarios para
realizar la impresion deseada (p, 31).

Pero alli no para el proceso técnico y podriamos seguir
citando las espléndidas explicaciones en las que los au-
tores dan cuenta de la historia del libro desde su génesis
hasta sus desarrollos mas recientes: desde la invencién
de la portada a la “marca tipografica” con la que hoy
reconocemos un sello editorial, de la foliacién (un
numero para cada hoja usado mds como guia para los
encuadernadores que para los lectores) a la paginacién
que hoy nos permite situar desde donde interrumpimos
nuestra lectura hasta el lugar exacto de una cita textual,
pasando por elementos como el colofén, los indices y
las ilustraciones, el tamano de los caracteres y su tipo,
hasta su vestimenta, encuadernacién y formato?. Lo que
es de resaltar aqui es que existieron unas condiciones
naturales, industriales y técnicas para que fuese posible

3 Cuando Comenio habla de una misma pagina esta hablando de
algo que adn no se habia inventado tal y cual lo conocemos hoy
en dia.
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hablar del “libro”, como seguramente existen hoy para
que sea posible hablar de “texto electrénico”. Pero ;qué
se vertia en el papel? ;Qué contenian los libros? Pistas
del contenido y no sélo de la sustancia material de los
libros se hallan también en esta historia.

Desde el principio, anotan Febvre y Martin: “los impre-
sores y los libreros trabajaron con fines lucrativos”. Tan-
to los libreros del siglo XV como los actuales editores,
“no se comprometian a financiar la impresion de sus
libros si no estaban seguros de poder vender un nimero
suficiente de ejemplares dentro de un plazo razonable”
(p, 290). La aparicién de la imprenta en principio, no
hizo entonces otra cosa que ampliar la circulacién de
los libros que habian tenido el mismo éxito que en la
época de los manuscritos. Dicha seleccién da cuenta
también de la ideologia, el conocimiento, la lengua y
las tradiciones dominantes:

En la masa de los libros impresos antes de 1500,
a los cuales se ha convenido en denominar incu-
nables, existe una proporcion de obras en latin:
aproximadamente 77 por ciento del total {(...)
Entre estas obras predominan evidentemente
las de caracter religioso: casi 45 por ciento de
toda la produccion. Siguen los textos literarios,
va cldsicos, medievales o contemporaneos (poco
mas del 30 por ciento) y los de derecho (poco
mas de 10 por ciento) y los cientificos (alrededor
del 10 por ciento) (p, 291).

En sus comienzos la imprenta, al decir de los autores,
no provoco ninguna alteracién repentina, “no hizo
cambiar en los comienzos la cultura de la época, o por
lo menos su orientacién” (p, 301), incluso afirman que
“al vulgarizar ciertas nociones adquiridas desde tiem-
po atrds, arraigando antiguos prejuicios o seductores
errores, parece haber opuesto una fuerza de inercia a
buen nimero de nuevos conocimientos” (p, 324). Un
ejemplo de ello lo constituye los textos geograficos de
Marco Polo que se reimprimeron sélo cuatro veces
antes de 1500, en tanto que se reimprimian una y otra
vez los textos de astrologia practica. Lo mismo vale
decir para los tratados de aritmética y dlgebra, que
permanecieron inéditos y que no se imprimieron sino
hasta 1533 (Cf. p, 301). La tarea de la imprenta se de-
dicé, esencialmente, a responder a los intereses de los
lectores de la época: multiplicar los tratados o el arsenal
escolastico tradicional a estudiantes y doctores de las
universidades, multiplicar los breviarios y los libros
devocionales requeridos para las ceremonias litdrgicas



y los rezos individuales y cotidianos y, esencialmente,
poner al alcance al mayor nimero posible de catélicos,
la Biblia (Cf. p, 294).

No obstante, si en un principio, seglin estos autores,
no se observan mayores efectos culturales, después
del ano 1500 la imprenta vendra a cumplir un papel
esencial en la propagacion del humanismo y de las
ideas reformadoras. No es gratuito, entonces, que la
Manualistica halle en La Reforma, un lugar para pensar
en perspectiva histérica el papel de los libros escolares
en las transformaciones pedagogicas y culturales de esa
época?. Otros estudiosos del tema como Patrick Co-
[linson (2004), por ejemplo, definen La Reforma como
una “inundacién de palabras”. Palabras que fluyen de
la pluma de Martin Lutero: un libro cada quince dias
durante treinta afos, casi un centenar de volimenes
de gran formato en la edicién oficial moderna de sus
obras” (p, 47). Schwanitz D. (2005) por su parte pro-
pone que ésta sélo fue posible “gracias a la revolucion
mediatica que supuso la invencién de la imprenta (...)
el protestantismo se convirtié en una religion del libro”
(p, 177). Religién del libro que supuso a su vez la ne-
cesidad de la alfabetizacién de los creyentes para ser
convertidos al evangelio. Las escuelas luteranas usaban
como sistema pedagdgico la exégesis y el comentario
del “libro”, en singular.

Pero no se trata de describir la historia del libro y de
su lugar en La Reforma en este caso, sino de volver al
asunto central: el contenido vertido en el papel. Hoy, es
posible encontrar en formato electrénico, verbigracia,
muchos de los textos de Lutero en la red, no obstante
si la técnica de la expresion ha variado —estamos ante
paginas electrénicas y ya no requerimos los molinos
de viento para hacer la pagina en papel, pues ésta es
sustituida por “pdginas” web—, el sistema simbélico en
el cual se expresa el contenido sigue siendo el mismo:
una codificacién alfabética en una lengua nacional o
extranjera®.

4 Aunque Febvre y Martin se alejan de la pretension de demostrar que
La Reforma fue hija de la imprenta, si reconocen razones incues-
tionables sobre el papel que desempefid el libro en el desarrollo
del protestantismo en el siglo XVI. El libro por si solo no persuade,
afirman, pero este es “en todo caso el testigo tangible de la convic-
cién, que se materializa en su posesion” (:335).

5 Siesen ésta Gltima tenemos entonces el problema de traducir o de
buscar las traducciones, que son siempre una interpretacion del
texto en su lengua original.

En nuestro caso, no estamos ante la discusion sobre
lo primordial para “dar de leer” a unos feligreses, sino
frente a la pregunta por cudles saberes seleccionar,
privilegiar, comunicar y transmitir en la escuela de hoy,
muchos de los cuales estan contenidos en los libros o
textos escolares. El asunto es ;qué damos de leer? No
importa, finalmente, si el formato es el rollo, el codice,
el pergamino, el libro en papel o el libro electrénico
—ojala todos los ninos y los maestros del pais tuvieran
acceso a un Iphone-. La manualistica y la investigacion
pedagdgica, preocupada por la memoria cultural y pe-
dagogica de la escuela vertida en los textos escolares,
sigue teniendo vigencia en ese sentido, aunque le caben
las preguntas por la materialidad usada para verter “el
texto legitimo” —al decir de Bernstein— de cada época.
Pero la pregunta sigue siendo de fondo, sigue siendo
de sustancias del contenido, o como se diria en la lin-
gliistica textual de estructura profunda, por lo tanto el
descentramiento del que se habla puede ser del libro
en tanto técnica de presentacion de los contenidos es-
colares, pero dificilmente del cédigo alfabético y en si
mismo de los saberes escolares, lo que en la perspectiva
comunicacional presentada inicialmente denominan el
eje letrado. En el supuesto de que la escuela desplazara
su eje letrado, ya no tendria que “dar de leer” y tam-
poco se necesitaria esta alfabetizacién inicial mediada
por los “libros” que simboliza un ritual académico de
introduccién o de paso a la cultura letrada.

Los manuales y textos escolares:
sde tesoros a libros inicuos?

Sin lo que significé la invencién del papel y el de la
imprenta, hoy no hablariamos de los manuales y textos
escolares, de este tipo particular de libros. Puede sonar
de Perogrullo citar la recomendacién de Comenio en
su Didactica Magna en torno a la necesidad de una
misma edicién de los libros: “Sumamente provechoso
sera que los libros sean de una misma edicion, coinci-
diendo en sus paginas, lineas y en todo, para ayudarse
en las citas y en la memoria local y no ofrecer motivo
a dificultad de ninguna especie” (p, 102), pero sdlo si
desconocemos esa historia de la invencién del libro a
la que se hacia referencia anteriormente: el libro y aln
mas el libro escolar no estaba inventado tal y como lo
conocemos actualmente. Pero Comenio interesa aqui
no sélo porque estd pensando en la necesidad de una
edicion particular de los libros para ser usados en las
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escuelas, sino porque fundamentalmente y como en
muchos otros aspectos, la génesis tedrica del libro
didactico o manual escolar estd precisamente en su
tratado.

En su Didactica Magna Comenio piensa desde la edi-
cion de los libros didacticos hasta la diferenciacién
segln sean su género. Llamara por ejemplo Libros
Reales los destinados a los discipulos y Libros Infor-
matorios, los destinados para los maestros, usados a
“fin de que sepan ensenar el uso de los anteriores”
(p, 184). En Cémo puede ser que con unos mismos
libros se instruya a todos (Capitulo XIX, problema II),
Comenio recomendard incluso el tipo de discurso que
ha de ser empleado:

A qué fin deseo que los libros estén dispuestos
en forma de dialogo. Por estas razones: 1) Por la
facilidad en adaptar las materias y el estilo a los
entendimientos infantiles, y asi nada les parecera
imposible, arduo o dificil en extremo, puesto que
nada hay mas familiar y natural que la conver-
sacion mediante la cual puede el hombre ser
llevado poco a poco, y sin apenas darse cuenta, al
punto que se quiera. Este procedimiento, a fin de
ponerse al alcance de todos, es el que emplean
los comicos para recordar al pueblo los hechos
pasados; también lo siguié Platon en toda su
filosofia, Cicerén en muchas de sus obras y Agus-
tin en toda su teologia. 2) los dialogos excitan,
animan y mantienen la atencion, tanto por la va-
riedad de las preguntas y respuestas, mezcladas
con sus razones y formas (...). (p, 102).

Y prosiguen sus razones y sus clasificaciones en donde
se hallan los principios de la organizacién graduada:
el saber conforme al conocimiento de las posibilida-
des de los nifios hasta la progresion ciclica, en la que
cada ensefianza se ensambla con la que le precede.
El método para la ensefianza de las lenguas y el papel
de los libros en éste asi lo demuestran. Conforme a los
grados de las edades, los libros didécticos habran de ser
cuatro, anota Comenio: el vestibulo, la puerta, el palacio
y el tesoro. Este dltimo, por ejemplo, lo comprenden
los autores clésicos, de los que “se escogeran algunos
para ser leidos en la clase, y con los demas se formara
un catdlogo a fin de que no se ignore quiénes son, si
alguien tuviera después ocasién o gana de consultar
los autores que traten de éste o el otro asunto” (p, 126).
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En Comenio encontramos, entonces, los antecedentes
tedricos, pedagogicos e historicos de lo que hoy cono-
cemos como “manuales o textos escolares”. Su princi-
pio diddctico, la pansofia, no hubiese sido posible, por
lo menos para él, sin el objeto-libro. Graciela Carboné
en su investigacion en torno a los libros escolares, a su
analisis y evaluacién desde el presente, pero con las
categorias historiograficas de la Manualistica, se hace
una pregunta que recuperamos sélo para deleite de la
imaginacion: jcual habria sido el derrotero histérico
de los libros escolares si Comenio hubiera sido elegido
como referente en las practicas de su redaccion? (Cfr.
Carboné, G, 2003, p, 25).

Sin embargo, en la historia de la pedagogia, los libros
usados para la ensefianza no siempre han tenido sus
partidarios. Quizad en Rousseau se encuentra su mas
firme detractor. Parad6jicamente, el autor del Emilio,
viviendo en el marco de una época en la que los li-
bros ocuparon un lugar central, como condiciones de
posibilidad para ser “ilustrado”, coautor él mismo de
la Enciclopedia y exponente como ningtin otro de la
cultura letrada, no deja posibilidad alguna para éstos,
por lo menos en la infancia de Emilio:

Eximiendo asi de toda obligacién a los ninos, les
quito los instrumentos de su mayor desgracia,
que son los libros. El azote de la infancia es la
lectura, y casi no sabemos emplearla en otra cosa.
De doce arios apenas sabra Emilio qué cosa es
un libro. Pero es necesario a lo menos, me diran,
que sepa leer. Convengo en ello: necesario es
que sepa leer cuando le sea dtil la lectura, pero
creo que hasta entonces sélo sirve para fastidiarle
(Rousseau, J.J. 2005, p, 91).

Del Renacimiento al Siglo de las Luces, la oposicién
a la pedagogia tradicional, representada en la cultura
letrada que albergan los libros y en la escolastica como
sistema pedagdgico desarrollado en las escuelas, tanto
para el aprendizaje inicial de las primeras letras como
para el desarrollo de las materias escolares, no se hizo
esperar. Su expresién més reciente la podemos hallar
en aquéllos movimientos progresistas de la escuela,
surgidos tanto en Europa como en Norteamérica.
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Los manuales y textos escolares en la
Nueva Educacion

La Escuela Moderna en Europa con Freinet a la cabe-
za, o la Nueva Educacién en Norteamérica que tiene
en Dewey su mas grande exponente, se convirtieron
en amplios movimientos progresistas que, en contra-
posicién a las pedagogias tradicionales, centraron su
critica a los Manuales, textos y libros escolares, entre
otros aspectos pedagdgicos. Y es precisamente en las
teorias de estos dos autores, —el primero, maestro de
oficio y el segundo, filésofo pragmatista que le concede
a Rousseau la génesis de sus ideas mas revolucionarias
para la educacién-, en donde el debate en torno a los
manuales y libros de texto se nos presenta con la mis-
ma vigencia de la que hoy sigue siendo el motivo de
querella en la escuela sobre el papel de esos objetos,
amados por unos y vituperados por otros.

Freinet, abogando por una pedagogia vital, progresis-
ta, centrada en el nifo, sitda su critica en torno a los
manuales escolares, en la deficiencia que presentan
al fijar lo negro sobre blanco y al senalar lo que los
ninos deben aprender o hacer, también a su apariencia
impersonal y anénima que se dirige a un escolar que
desencarna al sujeto mismo, al ser intimo, al nifo.
Freinet, no obstante, aclara:

Nuestro anatema no se refiere a los libros, cuyas
virtudes nunca ensalzaremos suficientemente,
sino a los libros como los Manuales escolares
para el estudio y el trabajo escolar, digestos sin
horizonte, especialmente escritos teniendo en
cuenta programas y examenes (2008, p, 43).

Aunque no condena forzosamente el manual escolar
como tal y reconoce mas adelante que algunos estdn
bien presentados y que son incluso atrayentes, lo criti-
cable para Freinet es principalmente el uso que se hace
de ellos: “Es la obligacién de proponer al alumno, a
cada alumno, sélo ese Gnico fragmento congruente,
contenido en las mismas paginas, expuesto en la misma
forma, mientras que las actitudes personales, la inteli-
gencia, la comprensién de los nifios son tan diversos
y matizados” (p, 43).

Freinet propone, entonces, cambiar la técnica de em-
pleo de esos libros: “En vez de ofrecer a los alumnos
30 libros semejantes para cada disciplina, coloquemos
esos libros —de ejemplar Gnico-y otros mas en nuestra
biblioteca de trabajo para tener documentacién mas
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amplia” (p,43). Para el autor, poniendo a disposicién
del nifno una amplia documentacién de cada materia
escolar, el manual “llenaré su papel humano y peda-
gogico”.

Dewey (1948), por su parte, tocard el problema de los
libros de texto en su relacién mediada entre el maes-
tro, el nifio y el programa escolar. Lo hace en el marco
de su concepcién pragmatista, especificamente aqui,
segun él, en la necesidad de poner en contacto los
programas o ramas de estudio con la experiencia. Asi,
diferenciara el doble aspecto que tienen las materias
de estudio: “uno, para el cientifico como tal cientifico;
otro, para el maestro como tal maestro” (p, 44). En este
caso, la materia para el cientifico posee un valor intrin-
seco, en tanto para el maestro el problema es diferente,
puesto que “las materias cientificas le interesan como
representando un grado y una fase determinados del
desarrollo de la experiencia” (p, 45). En su perspectiva
instrumental y psicologista como el mismo Dewey la
denomina, agrega: “lo que le interesa como maestro son
los medios por los que esa materia puede llegar a ser
parte de la experiencia; lo que hay utilizable para ello
en la vida presente del nifo; cémo han de ser utilizados
tales elementos” (p, 45). Desde este punto de vista:

El libro de texto y el maestro rivalizan para pre-
sentar al nifo la materia de estudio tal como
es para el especialista. Las modificaciones y
revisiones que se hacen en ella son meramente
para eliminar ciertas dificultades cientificas y
para reducirla en general a un nivel intelectual
mas bajo. El contenido no se traduce a términos
vitales, sino que es directamente ofrecido como
una sustitucion o como una adicion externa a la
vida actual del nifio (Dewey, 1948, p, 46).

Dewey colocara el eje de discusion en la necesidad de
psicologizar las materias de estudio, es decir, conside-
rarlas como parte del desarrollo de las actividades pre-
sentes del nino, hacerlas participes del mundo infantil.
Entre dos posiciones aparentemente radicales: “dejar
al nino entregado a su propia y libre espontaneidad o
imponerle una direccién desde fuera” (p, 53), el autor
se pregunta cémo resolver la contienda: “No es posible
una pura autoactividad, porque toda actividad tiene
lugar en un medio, en una situacién y con referencia
a sus condiciones. Pero, a su vez, tampoco es posible
imponer una verdad desde fuera, insertarla desde lo
exterior. Todo depende de la actividad que el espiritu



repitamoslo —sean estos libros propiamente, o manuales

escolares, o libros de texto, o textos electronicos— son
so6lo una metafora de los “tesoros” (saberes) contenidos
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Didlogo decl conocimiento

A través de los siglos a la escuela, como estructura fundante del proyecto moderno, se le ha ido atribuyendo el papel de
unico centro regulador y orientador de los futuros ciudadanos. Control y progreso forman parte de sus maximas, pues
la pretension es la domesticacion de los individuos para la promocién de una forma de vida en sociedad.

El ideal de “buen” ciudadano, es decir, de sujeto disciplinado y obediente tiene su concrecion en los libros de texto, ya
que desde la disposicion de sus contenidos se obligan la lectura, la escritura, la oralidad y la motricidad al seguimiento
de instrucciones. Dicha concepcion tiene implicaciones en la manera como se percibe a los participantes de la dinamica
del aula escolar (estudiantes y docentes) y en el modo de actualizar los medios empleados para materializar esa idea de
sujeto.

El nifio es, en este marco, la materia a ser moldeada y el libro de texto es el molde; en tanto que el maestro es el respon-
sable del resultado final, el encargado de que la materia quede moldeada o no segtin las especificaciones dadas. Dicho
molde generalmente es el resultado de un inico horizonte discursivo, homogeneizador, hegemonico, y con pretensiones
de civilizador. Por tanto, lo desbordan las identidades, los dialectos, las otras lenguas. .. Si, tal y como lo plantean Garcia
Vera y Rojas Prieto en su articulo, la mediacion y el uso de los libros de texto estin determinados por el maestro, como
superar el hecho de que el docente también sea el resultado de un molde y en su praxis se dedique a la reproduccion sin
pausa de una tunica forma de leer el mundo. A este respecto, Colombia es un ejemplo protuberante de lo dificil que es
para los maestros distanciarse de los moldes de los cuales provienen pues estos hacen parte inherente de la historia que
configura la praxis pedagogica.

Hasta un poco antes del siglo XIX, fue la iglesia la encargada de “civilizar” al pueblo mediante catecismos, silabarios y
catones donde la religion catélica y el idioma espafiol primaban; de igual forma, los manuales de urbanidad cumplieron
su papel de reglamentar la relacién con el otro y el propio cuerpo. En 1826 con la creacion del Manual del sisterna de
ensefianza mutua, se configura para el pais la incursion al mundo de los manuales y los textos escolares teniendo en
cuenta una mirada “pedagogizada” de las disciplinas escolares, manteniendo sin embargo, una idea de disciplinamiento
para la subordinacién. De este modo, con el tiempo estas formas de mediar el conocimiento ganan estatus y hacia 1930,
en el marco de una politica liberal, el libro de texto escolar adquiere el prestigio suficiente para establecerse como el
recurso pedagogico idoneo que permitiria, desde una mirada europeizada, el acceso a la cultura y educacién ilustradas.
No obstante,

“...a pesar de las diferentes perspectivas ideologicas que se quisieron desarrollar en Colombia, no es de negar que la
educacion y por ende, los textos escolares siempre estuvieron sujetos a ideas conservadoras que mas por preocuparse
por la construccion de sociedades ilustres, intentaron como nos dice Humberto Quiceno organizar la ensefianza y el
aprendizaje desde tres instancias: la ley, el método y la moral”. (Diaz Soler, Bello Bautista, 2010 p28).

Lo anterior, es solo una pequefia muestra que permite seguirle los pasos a los factores que han instaurado en el pais
una forma de asumir la mediacion de los libros escolares, mediacion que esta determinada por el molde de un tnico
horizonte discursivo que privilegia unas lecturas de la realidad y deja de lado otras.

Garcia Vera y Rojas Prieto proporcionan a los lectores un contexto util y con aproximaciones pertinentes a la historia
del libro en general y al libro de texto en particular, generando, como consecuencia, reflexiones sobre el papel de los
docentes como mediadores de la mediacion, problematizando del mismo modo el lugar desde donde se lee la dinamica
escolar y los recursos que la conforman a la hora de contribuir en la formacion de los nifios y las nifias, en especial, a
los de nuestro propio contexto.

Yamilet Angulo Noguera
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