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o cuando e

con su saludo caluroso: jprofe! ;Te
ayudo? Caminamos hasta el salon y
mientras me puse mi equipaje, una
blusa blanca, los ninos llegaron, me
saludaron con carino y se sentaron a
esperar pacientemente; me observa-
ron todo el tiempo, como esperando
¢l momento v, desde luego, cuando
saqué del armario un maletin o porta
libros, cargado de éstos, escuché sus
primeros grifos y los vi correr hacia
¢l, a medida que lo colgaba de unos
tornillos dispuestos para tal fin. Los
nifios dijeron: ;Puedo coger este? Yo
quiero este! {Este es el més chévere!

‘Este lo lei y es muy bonito! jEste

tiene animales!

*

En un abrir y cerrar de ojos, el ma-
letin quedo desocupado; cada uno
cogi6 un libro y se fue a su puesto
a disfrutarlo. Algunos lefan solos,
otros con un libro en la mano, pero
mirando el que ya tenfa abierto el
otro compaiiero, todos en rueda
alrededor de un mismo libro decian:
iMiren este! {Tiene garras! iGuao!
;Este no le da miedo? {Este es muy
tierno! {Me gustan Jas garras de este!
Asi que me acomodé y pregunté:

;C6émo es el animal que da miedo?
Las nifios respondieron: grande, feo,
bravo, tienie colmillos. Les insisti para
que dieran mas descripciones, pero
repetian las mismas; eso me hizo ver
que tentan limitaciones para descri-
bir, no encontraban las expresiones
propias para hacerlo o lo que decian
era muy superficial.
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Esa situacién me llevo a pensar que
era posible que en el marco del pro-
yecto que venfamos desarrollando,
se implementara otra propuesta
didActica para solucionar, especifica-
mente, la manera de acercarse al texto
descriptivo o expositivo, en el grado
segundo. Con el proyecto de aula
estaban garantizadas varias practicas:
Jalectura en voz alta, el acceso a los li-
bros referentes al tema, independien-
temente del género, cuentos, leyendas,
revistas, libros documentales, mitos,
periédicos, ademads del gusto por la
lecturay la capacidad para seleccionar
los libros que deseaban llevara casay
leer en familia.

Como su interés por los animales
peligrosos segufa latente les pre-
gunté: ;Cudles escogerfan para
saber mas de ellos? Lo hice, porque
la intencién de ensefianza en la
secuencia didéctica, se hace desde
lo que el maestro descubre que
necesitan aprender los estudiantes.
y el hecho de que los ninos esco-
gieran los animales, no afectab
esa necesidad de aprendizaje, por: m‘H
contrario, se sintieron recoOnOEIEINS
con la propuesta. Escogieron Myl
yo menos pensaria: 108 MU
las arafias, las rayas, la ballSui
sina, las serpientes pitoms L
y anaconda.
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En ese instante, segundo semestre
de 2009 dos momentos maravillosos
y propicios coincidieron: por un
lado, estaba el deseo de superar las
limitaciones que tenian los nifios
para construir textos descriptivos,
y por otro, el curso virtual del CER-
LALC, Renovacion de la diddctica
en el campo del lenguaje para los
primeros grados de la escolaridad,
que estaba cursando, me iluminé
en la propuesta. Disené, entonces,
una secuencia diddctica que, como
dice Ana Camps (1994), “es una es-
tructura de acciones e interacciones,
relacionadas entre si, de manera
intencionada que se organizan para
alcanzar algtn aprendizaje”, en este
¢aso, con propositos pedagégicos y
didacticos bien establecidos.

Respecto al aprendizaje de la lengua,
pretendia que los nifies constru-
yeran textos descriptivos con una
estructura propia, cierta coheren-
cia y una extension adecuada. Era,
ademas, muy importante vivir la
escritura como proceso, asi pues, lo
primero era la construccion de un
plan textual para escribir, después
si escribir, revisar, reescribir, editar,
hasta lograr la publicacion del texto.
Por otro lado, era claro que los nifios
iban a ampliar sus conocimientos
respecto a los animales v, por lo
menos, darian cuenta de su aspecto
fisico, la forma de vida, su figbitat,
peligros, cuidados, antidotos en
caso de ataque, entre otros.

Bueno, pero antes de continuar, dé-
jenme situarlos en el contexto en el
que se desarrolld la experiencia. Los
participantes, ninos y ninas entre
6 v 9 anos, estudiantes de segundo
grado en el 2009. Los de 6 afios,
ocho ninos que por algiin motivo
entraron de 4 afios a la Institucion;
otros de 7 y 8 afos que son la ma-
yoria por ser el rango normal de
edad para este curso; tres ninos de

9 anos, dos nifas y un nifio tenfan
necesidades educativas especiales,
diagnosticadas clinicamente a nivel
de déficit cognitivo, pero estaban
integrados al aula regular por su
esfuerzo personal para superar las
dificultades, han repetido el grado
primero varias veces, pasaron algtin
tiempo en educacién especial, o
nunca habfan estudiado por vivir
lejos del casco urbano, como el caso
de Angela, una nifia procedente de
Taminango, Nariho.

La ternura, sonrisa y carifio ca-
racterizan a estos nifios. A diario
recibo de cada uno de ellos estas
manifestaciones, lo hacen de ma-
nera desprevenida y sincera, algo
que genero un vinculo de afecto,
confianza y buen ambiente. Estos ni-
fios provienen de diferentes sectores
del sur occidente de Bogota, clasi-
ficados como sectores vulnerables
de la ciudad por los problemas de
convivencia y pobreza que se viven
en la comunidad. Pero, ansiosos por
ir a la escuela y aprender a escribir.
Pertenecen a la Institucion Oficial
Carlos Arturo Torres de la ciudad
de Bogotd, que tiene desde el grado
preescolar hasta once.

La Institucion esta ubicada en un
sector estratégico de la localidad de
Kennedy, por estar rodeada de una
serie de vias que comunican a esta
localidad con el resto de la ciudad,
es un sector donde abunda el comer-
cio informal y un buen ndmero de
fabricas; tal vez, la comunidad esta
ubicada en este sitio porque hacen
parte de esta dinamica. Se dedican
a ser vendedores ambulantes o es-
tar en un puesto fijo, por ejemplo,
bajo un puente para vender tintos y
golosinas. Algunos padres son em-
pleados de fabricas o encargados del
aseo en las oficinas; otros trabajan
en diferentes oficios: cocina, costura
y hasta cultivo de flores.

De su actividad laboral se deriva el
poco tiempo que comparten con
sus hijos y, asi mismo, es menor
la posibilidad que tienen los nifios
para que sus padres les ayuden en
las actividades académicas. Ade-
mas, cuando lo bacen, tienen como
modelo la forma en que ellos apren-
dieron a escribir, que no es mas
que la referida a la copia y la plana,
Un buen numero de nifios viven,
unicamente, con la madre; ellas
son, relativamente, muy jovenes, no
terminaron de estudiar y quedaron
embarazadas sin proponérselo. Eso
hace que el 85% de los ninos en la
jornada contraria estén en jardines o
con senoras que los ayudan a cuidar
v; en el mejor de los casos, con los
abuelos. Hay dos familias de padres
analfabetas.

La secuencia diddctica se desarrolld
en once sesiones. Cada una de ellas
con un titulo sugestivo y llamativo
y con dos o tres actividades inclui-
das. Es prudente advertir que en
esos momentos cada uno de los
estudiantes habia seleccionado uno
de los animales ya mencionados,
pero no tenfan clare para qué lo
habian seleccionado y qué iban a
hacer con él.

Sesion 1. Seguir la pista de
algunos animales

Nuevamente el sol de la manana
me lleva al aula de clase; era un dia
mas soleado que de costumbre, no
sé si fue mi impresion, o el ambiente
estaba dispuesto para la actividad.
El caso es que hasta los nifios esta-
ban con una mirada especial, que
aproveché para contarles que iba-
mos averiguar, consultar, dibujar,
ver peliculas, leer libros, mirar en
internet y bibliotecas, datos sobre
los animales peligrosos escogidos
por ellos, para luego escribir lo mas
importante de cada uno.
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Su respuesta fue un grito y un
salto: {Bravo! jQué chévere! Yo vi
una pelicula de ballenas! ;Y yo de
serpientes! También empezaron las
preguntas: ;Puedo hacer el dibujo
con témpera? ;Puedo traer un libro
que tiene dibujos de serpientes?
sPodemos ver peliculas de alacra-
nes? Cuando se calmaron, les dije
que, terminados los trabajos, ar-
mariamos una galeria de animales e
invitarfamos a los companeros de los
otros cursos, a los padres de familia y
maestros. Como respuesta, otro grito
de jubilo. ;Buen comienzo, verdad?

La segunda actividad fue observar
una pelicula de animales, con la in-
tencion de responder: ;Qué animales
aparecen? ;Como son? ;Dénde vi-
ven? ;Qué comen? ;Cémo se repro-
ducen? Estas preguntas generaron un
didlogo en el que entraron en juego
el respeto por el turno para hablar
y por las ideas de otras personas,
ademads de la actitud para escuchar
a los comparieros. Las respuestas
las escribi en un cartel para mostrar
una forma de hacer descripcién de
animales. Al final expliqué que las
preguntas pueden ayudar a generar
un escrito y darle estructuraa un tex-
to, que en este caso fue visual, pero
que bien podria ser escrito. Para la

siguiente sesién se les propuso a los
ninos traer informacién que encon-
traran en revistas, libros, internet,
periodicos, sobre el animal que cada
uno selecciond.

Sesion 2. ;Qué animal escogemos?
Se inicio la sesion revisando la

informacion que de cada animal
encontraron los nifos. Se miré su

pertinencia, contenido y lenguaje;

en ese momento se evidencié algo
que no habia previsto: los nifios que
averiguaron informacion sobre la
serpiente la buscaron de diferentes
especies de serpientes y fue nece-
sario unificar; de alli salié que unos
trabajaron la serpiente pitén, otrosla
cascabel y otros la anaconda. Con la

arana paso algo parecido pero el gru-

po se decidio por la arafia parda.

Este material se clasificé para cada
uno de los animales y se compartio
por medio de fotocopias; asi, cada
nino quedo con el material que con-
sigui6 y con el de los compaiieros.
Este se guardé en una carpeta deco-
rada con un dibujo de su autoria y
sirvié de consulta, junto con libros

_informativos, liminas, dlbumes y

enciclopedias que se consiguieron
para tenerlos como materiales de
consulta y lectura.

: N_'iv.eles de representacion en la escritura de nifios y ninas

Las columnas muestran los niveles de escritura que mane]aron los nifios:

Columna 1 antes de la implementacion de la S.D.

Columna 2 después de la segund_a version

Columna 3 después de terminar la implementaciéon

continuas y discontinuas.

Presenta trazos ondulados, Iineas verticales y horizontales,

1.2 Uliliza grafias con direccionalidad, parecidas a las letras.

Escribe textos funcionales utilizando letras convencionales de
manera arbitraria
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Para determinar los niveles de es-
critura que los nifios manejaban en
ese momento y poder comparar al
final qué tanto habian avanzado con
la implementacion de la secuencia
diddctica, realicé una actividad muy
sencilla: En una hoja blanca los nifios
dibujaron el animal de su preferencia
y escribieron todo lo que de é] sabian.
El resultado lo registré en un cuadro
(anexo 1) que hace algtin tiempo
disefié a partir de los niveles de escri-
tura que nos presenta Emilia Ferreiro
cuando se refiere al desarrollo del
lenguaje desde la Psicogénesis.
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Presenta combinacion de vocales y otros signos en las pro-

2. . 5 :
ducciones: tres letras cualesquiera dicen algo.
99 Presenta cadenas de letras, grandes si el objeto es grande, como
e un elefante, y de pocas letras si quiere describir un ratén.
| 53 Los nifios y nifias escriben palabras usando mds vocales que 6 5 3

consonantes,

Tercer nivel: Fonetizacion

Hipétesis silabica. Hace letras y signos dando a cada uno un

3.1 < 3 1 3
valor sonoro. Escriben tantas letras como silabas. !
- Hipétesis silabica alfabética. Algunas letras todavia ocupan
32 el lugar de las silabas, mientras que otras ocupan el lugar de 8 8 2
unidades sonoras menores (fonemas).
Hipotesis alfabética. Han entendido la naturaleza intrinseca
del sistema alfabético, escriben la letra correspondiente para ., 20 i

1 Los nifios y nif

cada sonido; pero atin no manejan signos de puntuacién,

espacios en blanco, ortografia y sintaxis.

 Antes o iniciar la secuencia diddc-
. tica, 12 nifios habfan comprendIdo

la relacion intrinseca que maneja el
sistema alfabético, pero no aprecié

~ cuéntos de ellos manejaban signos
de puntuacion, espacios en blanco,
ortografia y sintaxis. Estos son as-
pectos importantes y debi medirlos
tangencialmente, para hacer inter-
venciones especificas referentes a

esos aspectos de la escritura. Pero en

~ general observé que la mayoria no
usaban signos de puntuacion, hacfan
uso indiscriminado de las mayus-

culas y la construccién de parrafos
estaba en proceso.

Sesidn 3. Conozcamos
descrlpcmnes de ammales :

Para empezar, reahce 1a lectura cn
voz alta del cuento Choco encuentra
una mamd, de la coleccion Buenas

 noches, un texto narrativo, con el

proposito de identificar en la lectura
las caracteristicas de los personajes.
Escogi éste por la familiaridad que

nas buscan deerenc;as reaies- que justifig

Anexo 1

los nifnos tienen con los cuentos y

porque facilita la actividad. Hice
dos lecturas, una con la dinamica
normal, preguntas antes, durante y

después de la lectura, mostrando las

imdgenes, y otra muy despacio, con

la intencién de detener la lectura _
cuando los nifios 1dent1ﬁquen que . .

hay unas caracteristicas fisicas o de
forma de ser de uno de Ios persona—

Choco,

En ese momento, en el tablero tenia
pegadas dos cartulinas, una de Cho-
co y otra de la mam4 de Choco y en
cada una de ellas dos columnas; una

./ volumen 3 N.% 28 / enero-junio 2010

interpretaciones diferentes.

- Adaptacion de Ferrelm{i 986 y Ferreiro. yTeberosky (1979 y 1982)

que corresponde a las caracterisncas

: Slempre u_ _ce marcador ro;o, y la
- _'fotra,alas c

i

wracteristicas de forma de
ser para las cuales empleé el marca-

dor verde, Cuando en la lectura los
 nifios identific 'ban la caracteristica,

me dictaban e indicaban persona-
je y columna enseguzda lefa para
que ellos opinaran si eso era lo que

' querian que escribiera o no. Este
ejercicio, hecho de manera cnlectlva
en el tablero, cada uno de los nifios

lo paso cuaderno, como referente de

dos aspectos que caractenzan el texto
' descrlptwo
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Sesion 4. Asi describimos

En esta sesion, opté por leer en voz alta
la descripcién del pajaro petirrojo, un
texto informativo. Lo hice porque estos
textos tienen una serie de estructuras de
organizacion global que el autor emplea
durante la redaccion como divisiones,
clasificaciones, comparaciones o con-
trastes, rasgos vinculados con propie-
dades cognitivas que, necesariamente,
los nifios trabajan desde los primeros
grados de la escolaridad para garantizar
que en el futuro sean constructores de
sus propios textos.

Después de leer hice preguntas al
respecto para determinar gué tanto
habian comprendide, sabian que se
trataba de un pdjaro. pere no sabian
a qué se referia la palabra petirrojo,

por ejemplo. Esta lectura es mas cien-
tifica, tienen palabras técnicas que
exigen del lector un mayor nivel de
comprension; para lograrlo, entregué
a cada uno de los nifios una fotocopia
con la misma lectura y volvi a leer en
voz alta mientras los nifios seguian
Ia lectura en su hoja y pregunté: de
acuerdo con la lectura, ;Qué es peti-
rrojo? Los nifios se quedaron mudos,
con una mirada que indicaba que no
entendian; fue necesario, entonces,
hacer una nueva lectura.

En esa oportunidad, la tercera vez, lel
mads despacio e interrumpi la lectura
cuando encontré palabras nuevas,
técnicas o que creia desconocidas
para los niflos y escuché de ellos sus
razonamientos: unos daban explica-
ciones, otros las comparaban, otros
por el contrario se daban por venci-
dos. Recuerdo la palabra sedentario;
sus respuestas no coincidian con lo
dicho en la lectura, entonces pedi
a los nifos que la subrayaran, para
luego buscarla en el diccionario.

La consulta resulto bastante inte-
resante pero algo complicada. Los
ninos no sabfan buscar palabras
en el diccionario, a pesar de haber
hecho varios ejercicios y de ordenar
palabras alfabéticamente; cuando
encontraban la palabra en el diccio-
nario, los significados no daban ma-
yor informacion, no decian nada, fue
necesario buscar en la diccionarios
mas técnicos en la biblioteca, para
llegar a construir un significado que
se acomodara a lo que el texto queria
decir. Este ejercicio también se traba-
jo colectivamente y luego cada uno
lo escribio en su cuaderno y seria de
mucha utilidad mas adelante.

Después, hicimos el mismo ejercicio
de las dos columnas, pero ahora a
partir de un texto cientifico. Una de
estas columnas corresponde a las
caracteristicas fisicas v las escribi de
color rojo y otra corresponde a las

caracteristicas de la forma de ser,
para las que usé el color verde. Luego,
a medida que lefamos nuevamente
y los nifios identificaban las carac-
teristicas, me decian a qué columna
correspondia y me dictaban, yo
escribia y leia para que ellos opi-
naran si eso era lo que querian que
escribiera o no. Este ejercicio, hecho
de manera colectiva en el tablero, lo
copiaron también en su cuaderno
como referente,

A partir de los dos ejercicios anterio-
res, uno con un texto literario y otro
con un texto informativo y los car-
teles pegados en la pared, se generd
una comparacion para determinarlas
posibles formas de escribir, palabras
usadas para caracterizar y el lenguaje
propio del texto descriptivo. De ahi
surgio el acuerdo general sobre la
estructura que debe tener el texto de
cada uno. Para lograrlo formulé las
siguientes preguntas: Para nombrar
el animal, ;Qué animal es? Para ubi-
carlos, ;Como es? ;Donde vive? Para
caracterizarlo, ;Qué come? ;Qué
hace? ;COmo se reproduce? ;Qué
peligros representan para el hombre?
;Qué cuidados se deben tener? ;Queé
hacer a la hora de recibir un ataque
de un animal de esos?

enredes
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Sesion 5. Conozco mi animal

Los ninos se organizaron por grupos,
de acuerdo con el animal seleccio-
nado y trabajaron la informaciéon
que cada uno tenia en su carpeta; lo
hicieron de manera individual pero
compartieron con sus companeros
de grupo algunas situaciones gene-
rales. Cada uno subrayo titulos y
subtitulos y compararon el ejercicio
con el de sus companeros de grupo.
Verifiqué que cada uno lograra hacer
el ejercicio. Luego, cada uno subray6
con color rojo las caracte risticas fisi-
cas que encontro en los documentos
y con verde las caracteristicas propias
de la forma de ser.

volumen 3 N2 28

Enseguida, cada grupo construyd sus
dos columnas y precisaron las carac-
teristicas fisicas y de forma de ser del
animal seleccionado, con los colores
ya acostumbrados. En esta actividad
mi trabajo fue intenso, los nifios ne-
cesitaron ayuda para aclarar ideas,
preguntaron para estar seguros. Por
fortuna el trabajo cooperativo fue un
acierto en esta tarea. Este ejercicio se
escribio en carteles y en el cuaderno
de cada uno.

Sesion 6. ;COmo es mi animal
elegido?

Teniendo como referencia el acuerdo
general sobre la estructura y pegados
estos carteles en el tablero, cada grupo
reconstruy6 su plan textual basado en
el animal seleccionado. Cada grupo
preparo una exposicion para el resto
de los compatfieros del curso, pero
ya referido al animal a describir. La
exposicion de cada grupo fue muy
enriquecedora y acertada porque los
nifos tenian bastante informacién
adicional sobre los animales selec-
cionados y aportaron sus conoci-
mientos a cada uno de los grupos y
visualizaron ain mejor la estructura
del escrito, se dieron cuenta de que,
independientemente del animal es-
cogido, la estructura era la misma, lo
que cambiaba era el contenido.

Sesion 7. Escribo sobre el animal
elegido yleo lo que escribo

En grupo, nuevamente revisaron el
esquemay le adicionaron la informa-
cion que los comparnieros les dieron,
visitaron la biblioteca escolar y veri-
ficaron la informacion dada por los
compafieros; incluso, algunos visita-
ron bibliotecas publicas para recoger
los tltimos detalles y ubicarlos en el
esquema, luego hicieron una dltima
socializacion del mismo. Al final de
esta exposicion presenté una conclu-
sion general y los invité a elaborar la
primera version del escrito.

enero—junio 2010

Los nifos escribieron en clase con to-
do el material existente a su disposi-
cion y sin presion por el tiempo, con
descanso, refrigerio e idas al bafio
incluidas. Construir textos descrip-
tivos en este grado, requiere de un
trabajo sistematico y una didéctica
apropiada. Recordemos que muchos
de los nifios estdn en el proceso de
comprender como funciona el siste-
ma alfabético y se estan enfrentando
a una situacion bastante nueva para
ellos, pues la familia, e incluso la es-
cuela, tradicionalmente, usan libros,
cartillas y planas como formas de
construccion de escritura.

Antes de entregar el escrito oficial-
mente y después del descanso, unos
querian dar por terminada la activi-
dad, otros arreglaron algunos deta-
lles y otros preguntaron si el escrito
habia quedado bien. Finalmente,
cada uno leyd su escrito al interior
de su grupo; el ejercicio sirvié para
determinar si lo que escribié decia
lo que queria que dijera, o no. Tuve
especial cuidado y pasé por todos
los grupos, escuché a la mayoria de
los nifios; enseguida transcribi en un
cartel el escrito de uno de ellos, tal
cual lo escribio el nifo, escogi el que
tenia mds aspectos a mejorar.

Sesidn 8. Correccion colectiva del
escrito

Explique a los nifios que el cartel
tenfa uno de los escritos de los com-
pafieros tal cual lo habia escrito v
que el objetivo era leer entre todos y
descubrir en €l los aspectos que po-
dfan mejorarse, situaciones que no se
entendian, palabras mal escritas, etc.
Esa revision incluyé elementos de
forma y de contenido: ;es coherente
el texto, se escucha bien? ;Incluye
los elementos acordados? ;Fl escrito
tiene parrafos? ;Qué letras iran ahi?
Cuando los ninos no escriben alfabé-
ticamente, ;Cémo podria escribirse




T (T

mejor? ;Como suena mejor? ; Dénde
va la maytscula? ;Dénde podrian ir
algunos signos de puntuacién? Estas
preguntas las escribi en un cartel que
pegué en el tablero y que sirvieron de
referente a los nifios.

Corregido el texto de manera colec-
tiva y tomdndolo como ejemplo, por
parejas realizaron el mismo procedi-
miento entre ellos. Mi trabajo en ese
momento fue apoyar a las parejas,
ayudarles a responder las preguntas,
identificar situaciones que se pueden
mejorar y hacerles ver aspectos que
hacian falta. En ese momento des-
cubri que, dependiendo del grupo,
1as preguntas del cartel se pueden
entregar en una fotocopia, los vefa ir
al cartel, volver al puesto y preguntar.
Lo hice asi porque, en otra oportu-
nidad, comprobé que no fueron lo
suficientemente maduros para hacer
elejercicio conscientemente y quisie-
Ton copiar las respuestas.

Sesion 9. Segunda version del
escrito y revision por parte sus pares

Cada uno de los nifos elabord en
clase la segunda version del escrito
signiendo todo el protocolo que
€8ia requiere. Los nifos usaron mis
fiempo que en la primera, se fijaron
mis en los detalles mencionados,
imcuso indzgaron por los signos de
puntsacion ¥ bnbo especial cuidado
emel mso de las maytisculas y el punto
s, VA0S TIos levaron el diccio-
W para escribir mejor. Terminado
cllestto salieron a descanso. Cuando
FEETESATOT, leweron el escrito, borra-
HOEL pUesmntaron nuevamente, hasta
el diievom por terminado.

[FSmEEslia revision, se escribieron
emiocamtel los aspectos a tener en

i dmmizw tiene la estructura
" Sada: nombra, ubica y
m €l escrito tiene una ex-
nmwmmemh £omo fexto (mas

rm:.mm?, los parrafos tienen

estructura: una idea principal y otras
ideas que ayudan a explicar la prin-
cipal; las oraciones estdn bien cons-
truidas. Hay concordancia nominal
(género y numero) y verbal (tiempo
y persona), ¢l texto tiene hilo con-
ductor para desarrollar las ideas, hay
separacion correcta de las palabras,
se utilizan signos de puntuacién.

Como en la revision anterior se
escribi6 en una cartulina uno de los
escritos de los nifios, el que més ne-
cesitaba ajustes, y entre todos se hizo
la revision a la luz de las preguntas.
Yo leia y los nifios manifestaban la
necesidad de ajustar o no alguna
palabra o frase. Luego, por parejas,
hicieron el mismo ejercicio con su es-
crito a laluz de las mismas preguntas
y siguiendo el ejemplo hecho en clase
con la participacién de todos.

Sesion 10. Elaboracion y revisién
de la version final

Antes de elaborar la versién final
se dieron algunas indicaciones y se
explicaron nuevamente los aspectos
que debe tener el escrito. Se enfatizo
en los cuidados a la hora de escribir
y la importancia que en esta version
tienen los trazos de las letras, la orto-
gratia, la presentacion del escrito en
cuanto a orden y aseo. Los escritos los
revisé a la luz de los acuerdos hechos
y en cada uno de ellos marqué cuando
tenfa aspectos a corregir, sin espe-
cificar la falla, queria que los nifios
descubrieran el error. En clase en-
tregué el escrito y de hecho trataron
de identificar la falla, preguntaban
es aqui o alli, yo les daba un detalle y

ellos seguian en su indagacién hasta
que daban con ¢l error. Cuando lo
descubrieron lo presentaron al resto
del curso y ellos mismos explicaron
donde habian fallado.

Revisados los escritos, los nifios
pasaron su tltima versién a una car-
tulina iris. Fue necesario trabajar por
grupos, pues los nifios todavia tenian
problemas de separacién de letras,
escribfan maytsculas y mindsculas
revueltas, faltaban espacios entre pa-
rrafo y parrafo y fue necesario estar
cerca de ellos, para dar las indicacio-
nes correspondientes. Mientras traba-
j€é con un grupo los otros decoraron
el dibujo de su animal, con materiales
de su preferencia, hubo desde semillas
hasta algodén, y escritos y dibujos
quedaron listos para la socializacion,

Sesion 11. Montaje y exposicién
de la galeria de animales

Antes de la exposicién hubo un
didlogo para organizarla, se acordé
la decoracién y la forma de hablarle
al publico visitante sobre el trabajo
elaborado. Fue un episodio bastante
interesante: todos querian hablar,
contar, dar a conocer su experiencia.
Pue necesario organizarlos; unos
hablaron de la organizacion de la
secuencia y otros de cada uno de
los pasos que en ella se dieron, para
luego presentar los animales y lo que
habian aprendido de ellos. Cada uno
delos nifios elaboré una invitacién y
laentreg ala familia 0 a una persona
de la comunidad educativa.

El dfa de la exposicion, llegaron to-
dos temprano a organizar el salén,
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pegaron sus dibujos con el escrito y
se prepararon para hablar. A medida
que los invitados llegaban, visitaban
la galeria y escuchaban la exposicion.
Los nifios respondieron las preguntas
y dieron explicacién. Terminada la
exposicion se recogié el material y
se evalud la experiencia de manera
general; los nifios manifestaron que, al
principio, ellos ylos padres crefan que
ese trabajo era muy dificil y que tal vez
no lograrfan terminarlo; finalmente,
leyeron las sugerencias que las perso-
nas dejaron escritas en un cuaderno
que estaba dispuesto para tal fin.

Evaluamos el trabajo a la luz de los
aprendizajes nuevos sobre los ani-
males; de alli salieron muchas ideas ¥
conocimientos que, realmente, antes
de la secuencia, ni yo sabia; por ejem-
plo, que los escorpiones o alacranes
tienen reproduccion ovovivipara,
porque los huevos fecundados se
desarrollan dentro de los conductos
genitales de la hembra que hacen de
ovario y de utero. Con respecto al
aprendizaje de la lengua, los apren-
dizajes estuvieron claros para los
ninos; dijeron: aprendimos a cons-
truir parrafos, a usar las mayusculas
donde corresponde, a dejar espacios
en blanco entre las palabras, a marcar
tildes, a usar los signos de interro-
gacion y admiracion, a escribir con
letra bonita y hablar en piblico.

Terminada la implementacion, los
niitos me escribieron una carta ex-
presando sus sentimientos respecto
a situaciones generales que les habfan
agradado en el curso y manifestando
los aspectos que, desde su perspec-
tiva, les gustaria que como maestra
cambiara. Ese fue el escrito que me
permitio comparar y reconocer qué
tanto aporto la implementacion de la
secuencia didactica en el aprendizaje
de lalengua escrita. Esto muestra que
durante el proceso yal final de la im-
plementacion se registraron avances

significativos de los nifnos en cuanto
al aprendizaje de la lengua.

Algunas generalidades a manera
de conclusion

Antes de empezar la secuencia diddc-
tica 12 niftos habian comprendido
la naturaleza intrinseca del sistema
alfabético, escriben la letra corres-
pondiente para cada sonido; 23 de
los 36 estaban en proceso. Terminada
la segunda version, los ninos que
adquirieron el cé6digo aumentaron a
8 y 16 estaban en proceso; terminada
la version final 31 nifios adquieren
el cédigo y 5 estaban en proceso.
Dos de ellos Daniela y Camilo estan
a punfo de lograrlo. Ademds, han
adquirido otros elementos de la len-
gua como separar correctamente las
palabras, dejar espacios entre palabra
y palabra, hay manejo de género,
numero y tiempo verbal.

Es de anotar que 3 nifios de los 36,
estdn terminando segundo y no han
logrado adquirir el codigo; una si-
tuacion bastante dificil que muestra
las consecuencias nefastas que deja la
técnica como escritura. Para esos 3 ni-
nos, escribir es: hacer planas, o escribir
letras de manera indiscriminada pero
enfila y repetidas veces, caracteristica
propia de esa técnica. Sacarlos de ahi
es bastante complicado.

Debo anotar que los tres pasaron a
tercero porque, como se observa en
el cuadro, han avanzado, oralmente
hacen los andlisis correspondientes y
ademas, dos de ellos estan diagnosti-
cados como integrados y uno de ellos
tiene 9 anos y poca escolaridad. A éllo
devolvieron a segundo al principio del
ano 2010, situacidn que no comparti,
porque se le desconoci6 el proceso
desarrollado hasta el momento, pero
lo entendi en la medida en que la es-
cuela de hoy no estd preparada para
retos comao este.
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A la hora de hacer balances, debo
reconocer que la secuencia didac-
tica como estrategia favorecio el
proceso de escritura en este grado;
creo que la ensefanza sistemdtica
de un género textual, en este caso
el texto descriptivo, ayudé a que los
ninos comprobaran sus hipotesis
en situaciones reales de escritura y
progresaran significativamente en
la adquisicién del codigo escrito.
Aprendi muchas cosas, a distribuir
mucho mejor el tiempo escolar, a
detectar dificultades puntuales e
intervenir pedagégicamente en ellas
con estrategias especificas, de forma
tal que cada nifio supero su dificultad
0 trabajo para superarla.

Una situacion encantadora, porque
a veces los maestros y me incluyo,
planteamos estrategias muy genera-
les, como si todos los ninos llevaran
el mismo proceso y pensaran igual,
desconociendo en ese momento
que cada nifio tiene un desarrollo
de pensamiento diferente al de sus
companeros y que las hipotesis que
hace referentes a la forma como
funciona la lengua escrita dependen
de muchos factores entre los que
estan la familia, la educacién de la
primera infancia y la exploracion
que estas instancias han hecho de la
escritura, situaciones que marcan la
diferencia.

En estos momentos, estoy en pleno
desarrollo de una secuencia didac-
tica con ninos de primero. Se llama
Y0 soy... ¥ vivo en... La idea es que
S reconozcan como personas en
la sociedad. En otra oportunidad
les contaré sobre esta experiencia.
Ahora los invito a sonar con una
propuesta diddctica en la que nifios,
jovenes y usted se den la oportunidad
de aprender, ensefiar y disfrutar.
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