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Cada vez son mas imperativas las practicas alternativas a la justicia tradicional en
el pais. El conflicto, inherente al ser humano, tiene diversas formas de abordarse. La
mas comun es algun tipo de violencia, amenaza, ignorarlo o la eliminacion del otro.

Hemos cimentado un aparato judicial que historicamente se ha centrado en una
l6gica vindicativa hacia el victimario, para que pague o sea castigado por el delito
cometido. Apostar por una justicia centrada en la victima y que priorice su repara-
cion vy, de ser posible, el restablecimiento del tejido social, es un desafio que también
compete a las escuelas.

Gracias al proceso de paz de 2016y la creacion de instituciones como la Jep, se ha
hecho necesario trasladar estas l6gicas y principios restaurativos a escenarios como
la escuela. La Justicia Escolar Restaurativa (jer) enfatiza la reparacion de las relacio-
nesy la convivencia entre diferentes, mas que el castigo al victimario.

Van Ness (2006) propone tres principios fundamentales que podrian guiar la im-
plementacion de los procesos de justicia restaurativa: 1) la justicia requiere trabajar
para restaurar a quienes han sido dafados: victimas, comunidades y victimarios; 2)
todas las partes implicadas deben tener la oportunidad de participar activamente en
el proceso de justicia, buscando una solucion que satisfaga las necesidades de to-
dos; y 3) mientras el gobierno es responsable de procurar un orden de justicia publi-
co, el papel de la comunidad es establecer y mantener una paz justa.

Cada vez son mas frecuentes las practicas de Jer al interior de las escuelas, sien-
do estas un escenario fundamental para la reflexion y la transformacion en torno
a la paz, para abordar y resolver los conflictos mas alla de lo punitivo. En Colom-
bia, por ejemplo, con la iniciativa pedagogica titulada "La escuela abraza la ver-
dad", se plantea un abordaje integral donde varias organizaciones de la sociedad
civil, en alianza con la Comision de la Verdad, buscan abrir un camino de dialogo y
reflexion sobre el valor de la verdad en la convivencia y la historia del conflicto ar-
mado colombiano. Se busca fortalecer las relaciones de confianza, cooperacion y
construccion colectiva junto con las familias, el territorio y la ciudad, asi como cons-
truir relaciones de cuidado a través de las cuales se supere el enfoque punitivo y se
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promuevan acciones de respeto y valoracion de la diferencia desde una cultura que
abrace la verdad en todas sus formas.

En esta edicion miscelanea de la Revista Nodos y Nudos, en su numero 55, ha-
cemos énfasis en escritos donde la paz es el eje que mueve los procesos; apuestas
y estrategias puntuales por practicas restaurativas y convivenciales en las escuelas.
También seguimos indagando sobre los impactos de la pandemia, ya que muchos
procesos quedaron suspendidos y retomar ha supuesto retos que hasta ahora estan
dando sus frutos, pero siguen planteando dilemas.

Tenemos cuatro articulos que hablan sobre experiencias conceptuales y de im-
plementacion de Jer, y apuestas por escenarios de paz, convivencia y reconciliacion:
Primero, "Pazatiempo vy las practicas pedagdgicas de las estudiantes de licenciatura
en Educacion Infantil”, cuyo proposito fue fortalecer las infancias del municipio de
Soacha, consolidando redes sociales de apoyo para su proteccion.

En nuestro rollo internacional, tenemos el articulo titulado: “Restaurar la escuela
un trabajo que busca pensar en premisas para la elaboracion de programas y politicas
que, en lugar de responsabilizar a las escuelas de remediar los conflictos, operen sobre
los efectos que tienen los conflictos sobre estas y se centren en reponer las desigual-
dades que las atraviesan. Esto supone, para el autor, reparar la escuela.

Un tercer trabajo se titula: "Practicas restaurativas: tendencias, vacios epistemo-
l6gicos y reflexiones para su comprension en el ambito educativo”, una juiciosa revi-
sion que ofrece un recorrido nacional e internacional sobre el estado de la discusion
académica en torno a practicas restaurativas escolares entre 2018 y 2022.

Otra apuesta es la titulada: "Las Tic como herramientas pedagdgicas para la edu-
cacion sexual infantil en escenarios no convencionales”, que analiza los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la educacion sexual infantil desde el concepto de valo-
res, cultura de derecho y sexualidad en los espacios educativos no convencionales.

Por otro lado, con la misma fuerza y profundidad del numero 54 de Nodos y
Nudos, continuamos analizando los impactos de la pandemia con estos tres
articulos: 1) "Andlisis de las decisiones de los profesores de matematicas en tiempos
de pandemia”, 2) "Narrografias, técnicas para la investigacion con nifios y nifias", y
3) "Creer o comprender: el desafio de la ciencia en tiempos de incertidumbre”.

Bienvenidos y bienvenidas al numero 55 de la revista Nodos y Nudos. Porque la
escuela repara, la escuela restaura vy la escuela se sigue reconstruyendo.

Oskar Gutiérrez Garay
Coeditor
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RESUMEN

Este articulo de revision ofrece un recorrido nacional e internacional sobre el estado de

la discusion académica en torno a practicas restaurativas en el ambito educativo. En

este marco, presenta precisiones conceptuales sobre la categoria practicas restaurativas,
sequido de tendencias tematicas, epistemologicas y metodoldgicas; finaliza con reflexiones
analiticas a partir de algunos vacios epistemologicos identificados. El periodo de indagacion
corresponde a las vigencias 2018 - 2022. La busqueda de informacidn se realizd en bases de
datos de revistas indexadas en el campo de las Ciencias Sociales, tomando investigaciones
que aplicaron metodologias cualitativas que involucraran a nifios, nifias y jovenes

escolares. Se concluye que, analizadas en su sentido formal, existe una robusta evidencia
cientifica que respalda las bondades de las practicas restaurativas formales; sin embargo,

es necesario su abordaje desde enfoques que permitan profundizar en comprensiones

sobre las practicas restaurativas informales que se construyen en el espacio escolar.

Palabras clave: justicia; escuela; violencia; lazo social

ABSTRACT

This review article offers a national and international overview of the state of academic
discussion around restorative practices in the educational field. Within this framework,

it presents conceptual clarifications on the category of restorative practices, followed by
thematic, epistemological, and methodological trends; it concludes with analytical reflections
based on some identified epistemological gaps. The inquiry period corresponds to the years
2018 - 2022. The information search was conducted in databases of indexed journals in the
field of Social Sciences, taking into account research that applied qualitative methodologies
involving school children and youth. It is concluded that, analyzed in their formal sense,
there is robust scientific evidence supporting the benefits of formal restorative practices;
however, it is necessary to approach them from perspectives that allow for a deeper
understanding of the informal restorative practices constructed in the school space.

Keywords: justice; school; violence; social bond

RESUMO

Este artigo de revisdo oferece um panorama nacional e internacional sobre o estado da discussao
académica em torno das praticas restaurativas no campo educacional. Neste contexto, apresenta

esclarecimentos conceituais sobre a categoria praticas restaurativas, seguido por tendéncias

tematicas, epistemolodgicas e metodoldgicas; conclui com reflexdes analiticas a partir de algumas

lacunas epistemologicas identificadas. O periodo de investigagdo corresponde aos anos de
2018 - 2022. A busca de informacdes foi realizada em bases de dados de revistas indexadas no
campo das Ciéncias Sociais, considerando pesquisas que aplicaram metodologias qualitativas
envolvendo criancas e jovens escolares. Conclui-se que, analisadas em seu sentido formal, existe
uma robusta evidéncia cientifica que apoia os beneficios das praticas restaurativas formais;
no entanto, é necessario aborda-las a partir de perspectivas que permitam aprofundar a
compreensao sobre as praticas restaurativas informais que sdo construidas no espaco escolar.

Palavras-chave: justica; escola; violéncia; lago social
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Introduccion

Este articulo de revision se deriva del proyecto de in-
vestigacion titulado Violencia(s) escolar(es) y prdc-
ticas restaurativas: Develando configuraciones
cotidianas que posibilitan o limitan un enfoque res-
taurador, vinculado al Doctorado en Ciencias Socia-
les Nifiez y Juventud del cinoe de la Universidad de
Manizales, Colombia." La exploracion realizada en
la literatura académica tuvo como proposito elabo-
rar un mapeo para identificar las tendencias inves-
tigativas y vacios epistemologicos relacionados con
el estudio de las prdcticas restaurativas en el ambito
escolar.

El texto ofrece inicialmente precisiones concep-
tuales sobre la categoria prdcticas restaurativas, lue-
go un recorrido a nivel internacional, latinoamericano
y colombiano, en un periodo comprendido entre las
vigencias 2018 - 2022. Por ultimo, se presentan apre-
ciaciones analiticas que convocan a reflexionar sobre
los limites y posibilidades de las practicas restaurati-
vas en el espacio escolar.

Referentes metodoloégicos

Para construir el estado del arte se indago en fuen-
tes documentales en inglés y espafol, en bases de
datos, tales como: Scopus, Redalyc, Scielo, Sciencie
Direct, Red de Repositorios Latinoamericanos y Re-
positorios Nacionales de Maestrias y Doctorados, a
partir de la ecuacion de busqueda “restorative justi-
ce" or "restorative practices’ AND “school violence" or
“school" anp NoT "bullying". La exclusion del término
bullying, obedece a que, para la investigacion en re-
ferencia, siguiendo lo argumentado por Kaplan et al.
(2015), el acoso escolar se considera una de las ma-
nifestaciones de las violencias plurales que coexisten
en la escuela.

El rastreo focalizo la atencion en investigaciones
cualitativas realizadas en el campo de la Ciencias So-
ciales. En este proceso, en principio se identificaron

1 Grupo de investigacion: Educacién y Pedagogia: Saberes, imaginarios e
intersubjetividades. Area: Ciencias Sociales. Tutor: Dr. Jaime Alberto Saldarriaga
Veélez. Octubre de 2023. El articulo se presenta en el marco de la Estancia Doctoral
vinculada al Proyecto Fortalecimiento del Sistema de Gestion de Conocimiento en
Educacion para el Departamento del Huila, alianza Universidad Surcolombiana y
Centro Internacional de Educacion y Desarrollo Humano cinpe.

177 resultados para el periodo analizado. Del acer-
vo documental se excluyeron aquellos textos que no
cumplian a cabalidad con los criterios previstos, con-
formando un corpus de 38 articulos para la revision
en profundidad; estos criterios de seleccion estaban
relacionados con: 1) documentos publicados entre las
vigencias 2018 - 2022; 2) investigaciones en el cam-
po de las Ciencias Sociales y Educacion; 3) estudios
con marcos metodoldgicos cualitativos; 4) investiga-
ciones que abordaran la relacion justicia restaurati-
va - practicas restaurativas - violencia escolar; y, 5)
investigaciones que involucraran a docentes, direc-
tivos 0 administrativos y, en especial, nifios/as o jo-
venes vinculados a escuelas del nivel secundario. El
ejercicio inicial permitio identificar un incremento en
la produccion académica durante las vigencias 2020,
2021y 2022, en comparacion con vigencias anterio-
res, esto refleja el interés por este campo de estudio
en los ultimos afos.

Resultados

El analisis realizado para el estado de la cuestion se
presenta en tres apartados: en primer lugar, se expo-
nen precisiones conceptuales con relacion a la cate-
goria prdcticas restaurativas en el ambito escolar; en
segundo lugar, se enuncian las tendencias tematicas,
epistemoldgicas y metodoldgicas, identificadas en el
contexto internacional y nacional. Para finalizar, se
exponen reflexiones analiticas sobre este campo de
estudio.

Precisiones conceptuales
sobre la categoria:
practicas restaurativas

Desde una perspectiva sociohistdrica es posible re-
conocer la existencia de modelos de justicia que han
estado presentes en las relaciones sociales, politi-
cas, econémicas y culturales de la humanidad. Es-
tos modelos se han conceptualizado como: justicia
retributiva, justicia distributiva, justicia social, jus-
ticia reparativa y justicia restaurativa. Los rasgos
caracteristicos de cada uno de ellos comprenden dis-
tintos enfoques en su implementacion, por ejemplo,
la justicia retributiva encarna un enfoque punitivo
focalizado en el castigo; la justicia distributiva se

Volumen 8 N.° 55 / julio - diciembre de 2023 | ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069
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encuentra influenciada por un enfoque liberal y de
Estado de Derecho, centrada en aspectos economicos
y legales de las relaciones sociales; /a justicia social
que comprende reivindicaciones relacionadas con la
redistribucion y el reconocimiento, la justicia repa-
rativa o reparadora se ha inspirado en un enfoque
de derechos humanos y reparacion de la victimas,
con argumentos comunitaristas y una concepcion de
ciudadano que otorga importancia a la busqueda del
bien comun y la pertenencia de un individuo en una
comunidad especifica; entre tanto, la justicia restau-
rativa se ha consolidado como un enfoque susten-
tado en la restauracion de los vinculos y conexiones
que sostienen el lazo social, desde el reconocimiento
de las partes del conflicto, la reconstruccion de vin-
culos, el restablecimiento de derechos de las partes y
valoracion de sus vidas.

Estos modelos, dotados de una carga social, his-
torica y cultural, han influenciado las practicas de
justicia en todos los escenarios de la vida social, en-
tre ellos, la escuela. Sin embargo, el modelo de justi-
cia restaurativa ha cobrado valor como un enfoque
alternativo a practicas punitivas en procesos rela-
cionados con la educacion de nifiosfas y jovenes.
Por ello, para comprender en qué consiste la mate-
rializacion de prdcticas restaurativas en el ambito
educativo, es necesario comenzar por situarlas en el
marco del Enfoque de Justicia Restaurativa que plan-
tea como fundamento la existencia simbdlica de la-
zos que se construyen en la intersubjetividad; estos
lazos se configuran en tejido social que llegan a frag-
mentarse cuando aparecen situaciones relacionadas
con delitos, conflictos y violencias. En tal sentido, la
alternativa ante estas situaciones no puede centrarse
en el castigo, sino en la recuperacion del tejido social,
mediante el reconocimiento de las necesidades y los
derechos de ofensores y ofendidos, la responsabili-
zacion y el resarcimiento de los dafios causados, asi
como, la participacion colectiva en el restablecimien-
to de las relaciones sociales.

Siguiendo a Britto (2010), los origenes de la Jus-
ticia Restaurativa se situan en practicas de justicia
ancestrales e indigenas como alternativas que hacen
eco en la justicia comunitaria, hacia la no repeticion
de hechos que han fragmentado los lazos sociales.

Todo esto, en virtud de la reconstruccion de vinculos
sociales, la reparacion del dafo y el restablecimien-
to de derechos de todos, involucrando ofensores y
ofendidos, asi como a la comunidad en su conjun-
to. Por lo tanto, desde el Enfoque de Justicia Restau-
rativa, el foco de atencion no esta en el castigo del
ofensor y la marginalizacion de la victima, mientras
la justicia es ejercida por terceros, sino que se con-
figura a partir del reconocimiento de la dimension
social del delito, la transformacion de las bases que
dan lugar a violencias y conflictos, asi como, la in-
corporacion de ofensores, ofendidos y la comunidad
como actores importantes de procesos de mediacion
y reconciliacion.

Conceptualmente, el Enfoque de Justicia Res-
taurativa se situa en el siglo xx, en el marco de un
contexto de frustracion ante la profundizacion de
las heridas y los conflictos sociales, asi como de las
limitaciones y defectos del sistema legal de occi-
dente. Eglash, Barnett y Zehr son considerados los
autores que mas aportaron en la consolidacion de la
Justicia Restaurativa como enfoque alternativo, es-
pecialmente en el tratamiento otorgado a jovenes
involucrados en la comisién de delitos. Sobre su eje-
cucion, Britto (2010) afirma:

Podriamos concluir que la justicia restaurativa tiene tres
espacios de aplicacion: Procesos sin referencia algu-
na al sistema de administracion de justicia (escuelas o
empresa, e incluso casos que no se llevan a la instancia
judicial). Procesos paralelos a un proceso judicial o de
cumplimiento de la pena sin un efecto potencial sobre
las decisiones judiciales o administrativos (ejemplo car-
celes). Procesos vinculados estrechamente con el mane-
jo de casos por parte del sistema de administracion de
justicia. (p. 38)

Si bien, el Enfoque de Justicia Restaurativa se
configurd como alternativa a la justicia penal, en
particular la justicia penal juvenil, las experiencias
lideradas por paises pioneros como Nueva Zelanda,
Canada, Australia, Bélgica, Gran Bretafia y Sudafrica,
abrieron la puerta para la exploracion de este enfo-
que hacia otros contextos mas alla del sistema judi-
cial, entre ellos, el sistema educativo.
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Desde este marco, es posible comprender que el
enfoque de justicia restaurativa se materializa en prdc-
ticas restaurativas. En palabras de Wachtel (2013):

Las prdcticas restaurativas son una ciencia social que es-
tudia como generar capital social y alcanzar una discipli-
na social a través de un aprendizaje y toma de decisiones
participativos. El uso de las practicas restaurativas ayuda
a: reducir el crimen, la violencia y el hostigamiento esco-
lar (bullying), mejorar la conducta humana, fortalecer a
la sociedad civil, proporcionar un liderazgo efectivo, res-
taurar relaciones y reparar el dafio. (p. 1)

Por lo anterior, en el ambito educativo la imple-
mentacion de prdcticas restaurativasse plantea como
un proceso constructivo, articulado a un modelo sis-
témico en la compresion del ser humano, interesado
en la reparacion de las victimas, el reconocimiento
de la responsabilidad por parte del ofensor a cambio
de no repeticion y la reconciliacion con las comu-
nidades afectivas, mediante un encuentro armonico
entre ofendidos y ofensores. Desde esta perspectiva,
comprender la reparacion del dafio va mas alla de
una reparacion en términos materiales, por cuanto
se involucran otros factores que complejizan su al-
cance, cuando se plantea la necesidad de abordar re-
paraciones intangibles, lo cual involucra entender la
responsabilizacion, lograr la sanacion y la adecuada
reintegracion a una comunidad.

Continuando con lo expuesto por Wachtel (2013)
“el objetivo de las practicas restaurativas es desarro-
llar una comunidad y manejar el conflicto y las ten-
siones reparando el dafio y forjando relaciones” (p. 5).
Por lo tanto, para alcanzar este objetivo, /as prdcticas
restaurativas poseen un triple enfoque: proactivo,
preventivo y reactivo. Las prdcticas proactivas estan
orientadas a forjar relaciones y desarrollar comuni-
dad; las practicas preventivas, propenden por preve-
nir o evitar un riesgo mayor; y las prdcticas reactivas
se direccionan hacia la reparacion del dafio y la res-
tauracion de las relaciones.

Siguiendo lo conceptualizado por el Instituto In-
ternacional de Practicas Restaurativas, estas practi-
cas pueden consolidarse en un rango de informales
a formales, dependiendo de su nivel de estructura-
cion e institucionalizacion. Las prdcticas restaurati-
vas informales se construyen en la espontaneidad

de las relaciones entre las personas, a través de las
expresiones de sentimientos y la reflexion sobre la
afectacion de su conducta a otros, por ejemplo, me-
diante declaraciones afectivas, preguntas afectivas
0 reuniones espontaneas; entre tanto, las prdcticas
restaurativas formales responden a procesos que in-
volucran un alto grado de reparacion y mayor dis-
ponibilidad de tiempo para su implementacion, asi
como una institucionalidad, un marco legal, unos
responsables de su implementacion y una metodo-
logia previa, por ejemplo: grupos o circulos de paz,
reuniones formales, reuniones familiares o comu-
nitarias. Como lo refieren Lodi et al. (2022) "pueden
coexistir diferentes concepciones de la justicia res-
taurativa, pero todas comparten los presupuestos
basicos: encuentro, reparacion, transformacion” (p.3).

Como lo expresa Vaandering (citado por Alberti
y Pedrol, 2017), mas alla de las tipificaciones, exis-
ten principios fundamentales a considerar en la con-
figuracion de practicas restaurativas en el ambito
educativo:

El enfoque restaurativo, no se centra solo en las interac-
ciones entre los y las alumnos, o entre adultos y alum-
nos, incluye también todas las posibles relaciones que se
dan en el seno de la comunidad escolar (madres, padres,
alumnos, maestros, persona de administracion y servi-
cios) por lo tanto incluye la gestion de todas las inte-
racciones formales informales (en reuniones, pasillos,
comedores, patios, en el contenido curricular y en las
metodologias de aula), por lo tanto afecta directamente
al ambito pedagogico. (p. 55)

En suma, este enfoque de justicia restaurativa y
su materializacion en prdcticas restaurativas ofrece
una alternativa de vital importancia para el ambito
educativo, por cuanto implica un abordaje mas hu-
manista de las distintas situaciones que afectan Ia
cotidianidad escolar y ofrece la posibilidad de repen-
sar las practicas de justicia desde una mirada que re-
conoce la participacion de nifios/as y jovenes como
sujetos con capacidad de agencia para responsabi-
lizarse por los dafios causados, pero también, como
gestores en la construccion de acciones reparati-
vas frente a los lazos sociales que se fragmentan.
De igual forma, implica cambios significativos en
las relaciones de poder que circulan en los vinculos
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intergeneracionales entre nifios/as, jovenes y adultos
que acompafian procesos educativos, lo que implica
cambios en las concepciones y practicas de justicia,
para pasar de una justicia que se "imparte” a través
del castigo hacia una justicia que se “construye” por
medio de la responsabilizacion y la restauracion. En
virtud de ello, en una perspectiva contemporanea, la
justicia restaurativa implementada en entornos esco-
lares se basa en creencias clave de que todas las per-
sonas son dignas, estan interconectadas y se nutren
mediante la adhesion a valores de respeto, dignidad
y preocupacion mutua (Evans y Vaandering, 2016).

Tendencias en el contexto
internacional y nacional

En Ia elaboracion del estado de la cuestion, se adop-
t6 una perspectiva hermenéutica, considerando que
se mantuvo como proposito avanzar en una revision
documental que favoreciera el acercamiento a los di-
ferentes contextos, lecturas, comprensiones, narrati-
vas e intencionalidades que se han construido sobre
las prdcticas restaurativas como acontecimiento so-
cial. A partir de este ejercicio, se identificaron ten-
dencias tematicas, epistemologicas y metodoldgicas
sobre el campo de estudio en referencia.

Tendencias tematicas

Con relacion a los campos tematicos, estos se identifi-
caron a partir de las principales categorias relacionadas
en cada una de las investigaciones y en concordan-
cia con las palabras clave senaladas por sus autores.
Este ejercicio deductivo abrio la puerta para el ana-
lisis de la informacion contenida en los textos. En el
contexto internacional, se identifico que los paises con
mayores investigaciones documentadas con relacion
a prdcticas restaurativas en el ambito educativo co-
rresponden a Estados Unidos, Australia y Reino Unido.
En menor proporcidn, se identificaron estudios realiza-
dos en Canada, Espafia y Brasil. Los principales campos
tematicos abordados en torno al estudio de las prdc-
ticas restaurativas en el ambito educativo se encuen-
tran relacionados con: seguridad escolar, disciplina
escolar, discriminacion racial, clima escolar, bienestar
estudiantil, mediacion escolar, habilidades sociales, pe-
dagogia restaurativa, enfoques relacionales en educa-
cion y derechos humanos.

En Estados Unidos los estudios evidencian una
tendencia hacia el alcance de las prdcticas restau-
rativas en relacion con: seguridad escolar, discipli-
na escolar y discriminacién racial. Este interés se
encuentra articulado a cuestionamientos sobre la
implementacion de la Politica de Tolerancia Cero,
impuesta en la década de 1990 como una medida
estatal para mantener la sequridad escolar. Esta po-
litica fue formulada siguiendo principios de la ad-
ministracion militar e implementada mediante la
utilizacién de castigos severos a menores de edad
como argumento para disminuir futuras infraccio-
nes. En tal sentido, estudios realizados por Lustick,
(2022), Ward et al. (2022) y Stewart y Ezell (2022)
evidencian el impacto positivo que ha tenido la im-
plementacion de practicas restaurativas en escuelas
que se han interesado por incorporar este enfoque
en sus procesos educativos.

De igual forma, han sido objeto de interés asun-
tos relacionados con la efectividad de practicas res-
taurativas respecto a la disciplina escolar, entendida
como el acatamiento de reglas prescritas por la insti-
tucionalidad para mantener el orden en las escuelas.
Esta idea de disciplina se encuentra muy articula-
da a los fines de las politicas estatales sustentadas
en una perspectiva punitiva y criminalizante de los
nifios/as y jovenes, por lo que, investigaciones rea-
lizadas por Skrzypek et al. (2020) y Sandwick et al.
(2019) se han orientado en evidenciar la utilidad de
las practicas restaurativas para disminuir suspensio-
nes y expulsiones, asi mismo, para reducir la despro-
porcionalidad en la disciplina estudiantil a diferencia
de los enfoques de tolerancia cero. De igual forma, se
ha mantenido interés en la identificacion de recursos
clave en las transformaciones culturales que requie-
re la construccion de una justicia restaurativa holis-
tica en el espacio escolar.

Sumado a lo anterior, estudios que abordan el
alcance de practicas restaurativas como alternati-
va a la configuracién de tratos discriminatorios en
virtud de la raza o etnia, se han consolidado como
un campo de interés que responde a las necesidades
del contexto escolar. En tal sentido, Skrzypek et al.
(2020) convocan a la reflexion sobre la forma en que
muchos educadores perciben a las nifias “negras”, y
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como ello incide en el tratamiento otorgado en com-
paracion con las nifias "blancas”, puesto que la con-
dicién de color o etnia es sefialada como factor de
riesgo en la adopcion de medidas disciplinarias pu-
nitivas en las escuelas. En esta linea, Huguley et al.
(2022) han senalado que el potencial de las practi-
cas restaurativas se encuentra relacionado con mar-
cos culturales y socioemocionales en las relaciones
que se construyen entre estudiantes y docentes. Asi
mismo, Lustick et al. (2020) sefalan la importancia de
la preparacion pedagdgica y emocional por parte de
los docentes, para una optima orientacion de los es-
pacios que se suscitan en el marco de la implementa-
cion de practicas restaurativas.

Entre tanto, considerando las experiencias anali-
zadas sobre la implementacion de prdcticas restau-
rativas, Lustick (2022) convoca a la discusion sobre
la adopcion de una perspectiva critica frente a la ma-
terializacion de estas practicas en las escuelas. De
tal forma, que cuestiona la aplicacion irreflexiva de
prdcticas restaurativas que conducen a la perpetua-
cion de dafios causados cuando en su implementa-
cion no se consideran las tensiones derivadas de las
desigualdades estructurales. Para esta autora, la pre-
sencia de prdcticas restaurativas en las escuelas no
necesariamente constituye por si misma la presencia
de un enfoque de justicia restaurativa en el espacio
escolar, ya que no se trata de responder frente a un
evento especifico y aislado, sino de recuperar el res-
tablecimiento de las relaciones personales y comu-
nitarias que se construyen en el ambito escolar, para
responder a las necesidades del momento historico.

Por otra parte, en Australia el estudio identificado
se interesa por la relacion entre prdcticas restaurati-
vas y habilidades sociales. En cuanto a este aspecto,
Kehoe et al. (2018) sefialan que la implementacion
de practicas restaurativas fomenta el desarrollo de la
armonia, empatia, conciencia del propio comporta-
miento y responsabilidad, asi mismo, el aumento del
respeto y el fomento de un pensamiento reflexivo.

En Reino Unido, el estudio de las practicas res-
taurativas se ha interesado por aspectos relacionados
con la consolidacion de una pedagogia restaurativa en
las escuelas. Dentro de sus principales exponentes se
encuentra Hopkins (2013). En Espafia se destacan las

contribuciones de Mas-Expdsito et al. (2022a, 2022b),
relacionadas con la efectividad de los enfoques res-
taurativos en una perspectiva escolar integral. Esta
apuesta conserva una perspectiva transdisciplinar
(sociologica/filosofica/psicologica/pedagogica) a par-
tir de un foco orientado hacia los nuevos paradigmas
socioeducacionales comunitarios, inclusivos y en red;
sumado a ello, se encuentran los aportes de Alberti y
Pedrol (2017), quienes plantean una orientacion de las
practicas restaurativas para trascender la gestion del
conflicto y avanzar hacia la gestion de las relaciones
en la escuela.

Entre tanto, en Canada el interés investigativo
por las prdcticas restaurativas se encuentra relacio-
nado con el bienestar de los estudiantes y los proce-
sos de mediacion escolar. En este campo se inscriben
los estudios realizados por Reimer (2019; 2020),
quien argumenta que las politicas y practicas de jus-
ticia restaurativa en escuelas canadienses ha contri-
buido a que estudiantes y maestros construyan a un
fuerte sentido de coherencia individual y colectiva
para tratar problemas relacionados con comporta-
mientos, conflictos y dafios causados.

En el contexto latinoamericano, los registros en-
contrados en la Red de Repositorios Latinoamerica-
nos (a nivel de posgrado) permiten identificar que en
los estudios predomina la relacion entre justicia res-
taurativa con el Sistema de Responsabilidad Penal
para Adolescentes, especialmente en Bolivia, Chile,
Costa Rica, México, Peru y Colombia (Viveros, 2021;
Rodriguez y Papic, 2021; Diehl et al, 2020). Sin em-
bargo, son escasos los estudios asociados a la justicia
restaurativa en las escuelas. No obstante, en Brasil
se identificd la investigacion realizada por Schilling y
Kowalewski (2021), quienes abordan la relacion den-
sa y tensa entre justicia y educacion a partir de un
estudio sobre la introduccidn de la justicia restaura-
tiva en las escuelas de Sdo Paulo, Brasil, concluyendo
que desde la perspectiva de los maestros, la justicia
restaurativa es vista como mecanismo de mediacion
de conflictos y una forma de enfrentar la disciplina
en las escuelas, asi mismo, los autores dejan abierto
el cuestionamiento sobre las posibilidad que tiene la
escuela para ser justa. Otro estudio liderado por Pe-
reira y Guimardes (2021), acude de igual manera a
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los maestros para indagar acerca del lugar de los de-
rechos humanos vy la justicia restauradora en la es-
cuela, concluyendo sobre la necesidad de alentar a
la agencia docente, en el sentido de estimular entre
los educadores una reflexion permanente, con miras
a transformar rutinas escolares y a reflexionar sobre
lo que puede hacerse en las circunstancias en las que
actuan cotidianamente.

Entre tanto, en Colombia sobresalen las contri-
buciones de Builes et al. (2017), Puerta et al. (2015) y
Britto (2010), con relacion al campo de estudio de la
justicia restaurativa en la escuela; sin embargo, estos
estudios se han realizado desde una perspectiva vin-
culada al campo de las Ciencias Juridicas. Los apor-
tes de Britto (2010) permiten situar la incorporacion
de la justicia restaurativa en el ordenamiento juridico
colombiano, a partir de una lectura critica sobre las
diferentes adaptaciones de esta Teoria de la Justicia
en relacion con la No violencia y los Estudios para la
Paz. Segun lo expresado por la autora, estos aspectos
se articulan con la Ley 906 de 2004 o Nuevo Codigo
de Procedimiento Penal, Ley 975 o de Justicia y Paz,
asi como en el Cdédigo de Infancia y Adolescencia o
Ley 1098 de 2006, marcos normativos que incluyen
mecanismos de justicia restaurativa. En cuanto a la
justicia restaurativa en el campo educativo, la auto-
ra comparte la experiencia de la Fundacion Paz y Bien
(ong comunitaria en la ciudad de Cali, orientada al
acomparfiamiento de violencia de pandillas juveniles),
sumado a ello, propone el control y el apoyo como
elementos esenciales para el manejo de la disciplina
escolar desde un enfoque restaurativo. Por otra par-
te, Puerta et al. (2015), en el marco un analisis critico
realizado a la Ley de Convivencia Escolar (Ley 1620 de
2013), resaltan las bondades que tiene para el ambito
escolar la incorporacion de un enfoque restaurativo
soportado en el andamiaje de la justicia consensual,
planteado como alternativo a la gestion de los con-
flictos y abordaje de violencias, sobre la base del res-
peto a los derechos humanos.

Sumado a lo anterior, se encuentran las contri-
buciones de Builes et al. (2017), quienes llevaron a
cabo el estudio denominado Justicia Restaurativa en
la Escuela. Estado del arte en Colombia. Este traba-
jo, transversalizado por una lectura en perspectiva de

derechos, se interesd por recuperar las experiencias
que se han gestado en el pais en torno a la mate-
rializacion de practicas restaurativas. Asi mismo, los
autores sefialan como la justicia restaurativa concre-
tada en prdcticas restaurativas, aungue posee un lu-
gar en el marco normativo colombiano, no ocurre lo
mismo con la consolidacion de elaboraciones teori-
cas en este campo, sefialando la necesidad de involu-
crar distintas disciplinas que contribuyan a recuperar
significados y alcances que respalden el ejercicio de
las practicas restaurativas en la escuela.

De lo anterior, es posible concluir que en el con-
texto internacional existen diferencias en las ten-
dencias tematicas estudiadas, mientras en Estados
Unidos el foco estd muy articulado a la efectividad
de prdcticas restaurativas en relacion con seguridad
y disciplina escolar, en Reino Unido las contribucio-
nes se han orientado hacia el posicionamiento de las
practicas restaurativas a partir de elementos concep-
tuales y pedagogicos, conformandose un importante
campo de estudio en torno a la Pedagogia Restaura-
tiva. Por otra parte, en paises como Australia, Cana-
da y Espafa las preocupaciones académicas se han
orientado hacia un enfoque relacional de la educa-
cion, priorizando el restablecimiento de las relaciones
sociales, asi como el bienestar individual y colectivo.
Entre tanto, en Latinoamérica son escasos los estu-
dios que involucran como objeto de estudio aspec-
tos relacionados con las prdcticas restaurativas en el
ambito educativo, por cuanto, los documentos exis-
tentes contemplan una interrelacion con aspectos
relacionados con la justicia penal para adolescentes.
Esta ultima tendencia tematica se mantiene en Co-
lombia, por lo que el estudio de las practicas restau-
rativas en el espacio escolar se considera un campo
teodrico en construccion.

Tendencias epistemoldgicas

En la identificacion de tendencias epistemologicas, se
considero lo recopilado por Saldarriaga (2019) a pro-
posito de los argumentos planteados por Habermas,
Derrida, Foucault, Deleuze y Serres, con relacion a los
intereses intra y extra tedricos que comportan distin-
tas perspectivas epistemoldgicas: 1) interés técnico,
orientado a predecir y controlar; 2) interés prdctico,
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focalizado en ubicar y orientar (la praxis social y per-
sonal dentro de la historia); 3) interés emancipatorio,
preocupado por develar y romper vy liberar; 4) inte-
rés deconstructivo, guiado por el analisis de relacio-
nes de poder, de saberes, de verdades, de ciencias y
disciplinas.

Desde este referente, se identificé que en gran
medida las investigaciones mantienen un interés
prdctico respecto a las motivaciones que suscitan la
produccion de conocimiento. Esto se evidencio en la
revision de los propositos investigativos, marcados
por laintencionalidad de avanzar en un acercamien-
to que permitiera comprender experiencias escola-
res que involucraran la materializacion de practicas
restaurativas. En esta linea se inscriben estudios
realizados en Australia, Canada, Espafa y Esta-
dos Unidos, en trabajos tales como: Understanding
Perceptions, Barriers, and Opportunities around Re-
storative Justice in Urban High Schools (Stewart y
Ezell, 2022); Schoolwide critical restorative justice
(Lustick, 2022); Restorative justice: a qualitative
analysis of school security perspectives (Robinson
et al, 2021); Fostering community, sharing power:
Lessons for building restorative justice school cul-
tures (Sandwick et al, 2019).

Una segunda tendencia epistemologica esta re-
lacionada con un interés técnico en la produccion de
conocimiento, por cuanto predominan objetivos re-
lacionados con explicar la efectividad de la aplicacion
de practicas restaurativas en las escuelas. Un ejemp-
lo de estudios clasificados en este grupo corresponde
a: Use of restorative justice and restorative practices
at school: A systematic literature review (Lodi et al,,
2021); Completing the Circle: Linkages Between Re-
storative Practices, Socio-Emotional Well-Being, and
Racial Justice in Schools (Huguley et al., 2022).

Por otra parte, el estudio Safe, supported, and
empowered realizado por White y Weiss, (2022) po-
see una intencionalidad que se inscribe en un interés
emancipatorio. En este estudio, se acude a la expe-
riencia de trabajo formativo con un equipo de es-
tudiantes y profesores, para evidenciar aprendizajes
alcanzados que permitieron transformar el clima es-
colar en una escuela secundaria.

Para terminar este eje de analisis, es posible ras-
trear un interés deconstructivo en la produccion de
conocimiento relacionada con las prdcticas restaura-
tivas en el ambito educativo, a partir de los trabajos:
Restorative Justice and School-wide Transforma-
tion: Identifying Drivers of Implementation and Sys-
tem Change (Martinez, et al., 2022) y Dificil encontro
da justica com a educagdo: problematiza¢ées sobre
a justica restaurativa (Schilling y Kowalewski, 2021).
Estas investigaciones cuestionan aspectos externos a
las interacciones que se construyen al interior de la
escuela y deja en evidencia tanto factores externos
como estructurales que pueden constituirse en opor-
tunidades o barreras para la implementacion de un
enfoque restaurativo en las escuelas; de igual forma,
se cuestiona las reales posibilidades que tiene una
escuela para alcanzar la justicia a partir de la justicia
restaurativa. En tal sentido, aspectos recopilados por
estos autores abren la discusion sobre las reales posi-
bilidades de alcanzar las promesas argumentadas por
el enfoque de justicia restaurativa.

Tendencias metodologicas

Entre tanto, en relacion con la tendencia de los di-
sefios metodologicos, se realizd una lectura desde la
clasificacion expuesta por Creswell (2007) que seiala
cinco tradiciones metodoldgicas: la biografia, la fe-
nomenologia, la teoria fundamentada, la etnografia
y los estudios de caso. Al respecto, los documentos
revisados condujeron a una tendencia marcada prin-
cipalmente por tres metodologias: Estudios fenome-
nologicos, Estudios de Caso y Estudios Etnograficos.
Los estudios basados en una metodologia susten-
tada en la fenomenologia son mucho mas frecuentes
que otro tipo de encuadres metodoldgicos. Esto pue-
de estar relacionado con el permanente interés de ex-
plicar y comprender la materializacion de las practicas
restaurativas desde la experiencia vivida de los sujetos
involucrados en estos procesos, por lo que aplicary ana-
lizar entrevistas se ha consolidado como una técnica
que ha permitido el acercamiento a la experiencia vivi-
da, particularmente, desde las narrativas de maestrosy
estudiantes. En este grupo se encuentran estudios rea-
lizados por: Stewarty Ezell (2022), Martinez etal. (2022),
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Lustick (2022), Adorjan et al. (2022), Schilling y
Kowalewski (2021), entre otros.

En cuanto a Estudios de Caso, sobresalen inves-

tigaciones llevadas a cabo principalmente en escue-
las de Estados Unidos, Canada y Australia (Weaver
y Swank, 2020; Sandwick et al, 2019; Remier, 2018;
Rainbolt et al, 2019). En estos estudios predomino la
utilizacion de técnicas tales como: entrevistas, obser-
vaciones y revision de documentos. En cuanto a los
sujetos interlocutores, predomind la participacion de
maestros y, con menos frecuencia, estudiantes, pa-
dres de familia o administrativos.
En lo relacionado con estudios que abordaron una
perspectiva metodologica etnogrdfica, se resalta la
investigacion llevada a cabo por Marcucci (2021),
en busqueda de estudiar el impacto de las prdc-
ticas restaurativas en el espacio escolar se inte-
res6 por un microanalisis etnografico que reveld
patrones en las interacciones sociales en una es-
cuela de secundaria en Estados Unidos. Siguiendo
este enfoque metodoldgico, Lustick (2021) docu-
mento el estudio etnografico de casos multiples
realizado en un afno de duracion mediante visitas a
tres escuelas publicas, secundarias y pequefnas
de la ciudad de Nueva York, durante las vigen-
cias 2013-2014. Entre otros hallazgos, este estudio
es interesante porque evidencio los aspectos que
inciden en la adopcion de practicas restaurativas
por parte de directivos de establecimientos educa-
tivos (asunto poco explorado en el campo de estu-
dio), asi como las tensiones que experimentan en
su rol de lideres, sobre quienes recaen expectativas
asociadas al orden y firmeza en las decisiones del
ambito escolar.

Reflexiones analiticas
con relacion a vacios
epistemoldégicos

A nivel internacional, retomando lo expresado por
Builes et al. (2017), Estados Unidos domina la pro-
duccidn académica en este campo, asi mismo se pre-
senta ausencia en la configuracién de teoria acerca
de las practicas restaurativas, puesto que los avances
existentes poseen un enfoque practico dependien-
do del contexto en que se desarrollan. El estudio de

las prdcticas restaurativas se ha focalizado en me-
canismos formales de implementacion, por ejemplo,
mediante la observacion y registro de experiencias
relacionadas con circulos restaurativos, salas de paz,
conferencias o reuniones de grupo, por lo tanto, poco
se ha explorado el campo de las prdcticas restaura-
tivas informales, elemento que se constituye en te-
rreno fértil para el proceso investigativo que origind
esta revision de literatura.

Otro elemento por considerar se inscribe en las
disciplinas que, en dialogo con las Ciencias Socia-
les, se han interesado por el estudio de las prdcticas
restaurativas en el ambito educativo. Asi, mientras
en el contexto internacional se resalta la pluralidad
de campos de estudio que convergen en el estudio
de las practicas restaurativas, en el contexto nacio-
nal los registros encontrados sefialan que este ha
sido un tema de interés en el lente de las Ciencias
Juridicas, articulado a una perspectiva de derechos
humanos.

Sumado a lo anterior, se encontro que los prin-
cipales interlocutores en las indagaciones realiza-
das corresponden a docentes, sequido de estudiantes
y, en ultimo lugar, padres de familia o personal admi-
nistrativo, aunque también existen registros que in-
volucran al personal de sequridad escolar (agentes de
vigilancia) y policia. Sobre este aspecto, algunas in-
vestigaciones cuestionan la ausencia de estudios que
involucren a padres de familia y su incidencia en la
configuracion de practicas restaurativas en la es-
cuela. Este hallazgo plantea como desafio la posibi-
lidad de incorporar la lectura que realizan nifios/as
y jovenes en estos procesos que acogen un enfoque
restaurativo en la escuela. Al mismo tiempo, los re-
gistros evidencian una perspectiva adultocentrista en
los procesos investigativos, por cuanto solo se iden-
tificd una investigacién sustentada metodoldgica-
mente en una perspectiva de accion participativa con
el involucramiento de jovenes (White y Weiss, 2022),
y ninguna investigacion queé mencionara un proceso
colaborativo de investigacion, esto plantea el reto de
profundizar en estudios no sobre sino con nifos/as
0 jovenes y la forma como ellos interpretan los pro-
cesos que en una logica adulta se catalogan como
restaurativos.
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Conclusiones

El estudio de las practicas restaurativas en el ambi-
to escolar es un campo tedrico en construccion, con
importantes avances en el siglo xxi, especialmente en
paises como Estados Unidos, Australia y Reino Uni-
do. Si bien, en su gran mayoria los estudios han con-
centrado su interés en evidenciar la efectividad de las
practicas restaurativas, existen caminos alternativos
que se estan explorando en relacion con pedagogias
restaurativas y enfoques relacionales en educacion.
En cuanto a referentes epistemologicos y metodolo-
gicos, resultaria pertinente explorar enfoques y téc-
nicas que coadyuven a recuperar las interpretaciones
que nifiosfas y jovenes construyen respecto a proce-
sos de restauracion en la escuela. Sumado a ello, es
relevante posibilitar su participacion en procesos de
co-analisis y co-escritura, partiendo de su capacidad
de agencia para contribuir en la produccion de cono-
cimiento respecto a alternativas de transformacion
de las violencias, adjetivadas como "escolares”

Por ello, considerando que la evidencia cientifica
coincide en argumentar las bondades de un enfoque
restaurativo en el ambito educativo, es importante no
caer en la instrumentalizacion de sus practicas. Como
refieren Guiso y Ospina (2009), “la convivencia no es
obra de la imposicion”, estos asuntos van mas alla de
los cadigos, protocolos o rutas de atencion, puesto que
suscitan reflexiones sobre la idea de justicia que nos
han transmitido o que quizas hemos construido como
si fuera un campo de estudio exclusivo de los juris-
tas. De manera que, en el contexto colombiano, en el
marco del transito del Acuerdo de Paz y pos-acuerdo,
resulta interesante transitar perspectivas tradicional-
mente focalizadas en las carencias y profundizar la mi-
rada en nuestra capacidad de agencia, a través de las
formas en que habitamos el transito desde la escuela,
los modos en que vivimos nuestras practicas de jus-
ticia ante las violencias, asi como las alternativas que
construimos para transformar nuestras relaciones so-
ciales en perspectiva de restauracion.
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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion evidencia el lugar preponderante que ocupa la escuela en
la vida de estudiantes quienes viven en contextos donde la exposicion a conflictos derivados
de las ilegalidades son una expresion mas de las desigualdades sociales. Asimismo, propone

un giro sobre las premisas con las que se suele pensar los programas y politicas publicas que
buscan intervenir sobre los conflictos por medio de las escuelas. En este sentido, se sugiere
pensar en programas y politicas que a cambio de responsabilizar a las escuelas de remediar los
conflictos opere sobre los efectos que tienen los conflictos sobre estas y se centre en reponer
las desigualdades que las atraviesan. Esto con la finalidad de permitir que la escuela contribuya
sobre los conflictos desde la escolaridad misma. Se trata de un estudio de caso focalizado en
una escuela secundaria publica de la Region Metropolitana de Buenos Aires - Argentina.

Palabras clave: conflicto; restauracion; escuela; pobreza urbana

ABSTRACT

This research work highlights the prominent role that the school plays in the lives of students
who live in contexts where exposure to conflicts derived from illegalities is an expression

of social inequalities. It also proposes a change in the premises with public programs and
public policies that aim to address conflicts through schools are usually conceived. In this
sense, it is suggested to think about programs and policies that, instead of making schools
responsible for remedying conflicts, address the effects that conflicts have on them and
focus on eliminating the inequalities that permeate them. This is to allow the school to
contribute to conflicts through the educational process itself. This is a case study focused

on a public secondary school in the Metropolitan Region of Buenos Aires, Argentina.

Keywords: conflict; restoration; school; urban poverty

RESUMO

Este trabalho de investigacdo evidencia o papel predominante que a escola desepenha

na vida dos alunos que vivem em contextos onde a exposi¢ao a conflitos derivados das
ilegalidades ¢ uma expresséo das desigualdades sociais. Além disso, propde uma mudanca
nas premissas com as quais geralmente se concebem os programas e politicas publicas

que buscam intervir nos conflitos por meio das escolas. Nesse sentido, sugere-se pensar

em programas e politicas que, em vez de responsabilizar as escolas pela remediacdo dos
conflitos, atuem sobre os efeitos que os conflitos tém sobre elas e se concentrem em abordar
as desigualdades que as atravessam. Isto com a finalidade de permitir que a escola contribua
para os conflitos através do préprio processo educativo. Este é um estudo de caso focado

em uma escola secundaria publica na Regido Metropolitana de Buenos Aires, Argentina.

Palavras-chave: conflito; restauracao; escola; pobreza urbana
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Introduccion

A nivel global aumentan los casos de escuelas atra-
padas en medio de los conflictos desarrollados
alrededor de las ilegalidades. Los casos no solo in-
crementan, sino que también cambian en su distri-
bucion. Asi, un fendmeno que parecia ser propio de
las ciudades y consigo de las escuelas de los barrios
empobrecidos del sur global, hoy encuentra réplicas
en ciudades como Oslo y Berlin, en donde se regis-
tran escuelas bajo el fuego cruzado, con estudian-
tes pertenecientes a bandas delictivas y docentes y
familias preocupadas por el futuro de sus jovenes.
Algunos analisis sefialan que el aumento de estos
conflictos se debe al crecimiento exponencial de las
economias ilegales, en especial de aquellas asocia-
das al narcotrafico (Rodrigues et al, 2018; Saviano,
2014). Asimismo, se destaca la proliferacion de zonas
de combate, algunas en el marco de necroeconomias
globales cuyo fin es la acumulacion de grandes su-
mas de capital dinero por medio del sostenimiento
de conflictos violentos (Berardi, 2019; Mbembe, 2011;
Valencia, 2012). En efecto, hoy parte de las agendas
de gobierno de las urbes giran alrededor de los pro-
gramas y politicas de securitizacion y/o militarizacion
con el fin de mitigar los dafios colaterales de los con-
flictos derivados de las luchas alrededor de las ile-
galidades (Barrios-Rodriguez, 2023). Si se revisan los
espacios urbanos e incluso rurales donde se desarro-
llan estos conflictos se evidencian los cruces entre
altos niveles de violencia, pobreza y juventudes en
edad de escolarizacion como victimas y perpetrado-
res. Variables que encuentran como punto de inter-
seccion la cotidianidad de las escuelas.

¢Qué pasa entonces cuando la escuela se ve
atravesada por este complejo entramado que
desplieganlos conflictos derivados de lasilegalidades?
0 como propone Conde (2014) ;qué hace la escuela
cuando los conflictos de las ilegalidades dejan el es-
cenario habitual de la calle y comienzan a habitar las
aulas? Multiples respuestas se han desplegado tanto
desde la opinion publica como desde las politicas y
programas educativos que pretenden atender la pro-
blematica. Cabe sefialar ademas que no se trata de
un problema reciente y que esta problematica, junto
con sus diagnosticos y respuestas, se pueden rastrear

desde inicios del siglo pasado luego del crecimiento
exponencial de las ciudades a causa de las olas migra-
torias. Estas respuestas han variado segun las parti-
cularidades de los conflictos, desde la importancia de
la escuela como institucion disciplinante y encargada
de incorporar las leyes (Dussel, 2005), pasando por la
escuela contenedora que busca resguardar a las ju-
ventudes (Noel, 2009), hasta la configuracion de es-
cuelas restaurativas que ayuden a reponer a traves de
la educacion los dafios ocasionados (Pifiers-Botero
etal, 2011). Esta ultima perspectiva cada vez adquie-
re mayor centralidad en Latinoamérica, en especial
en la Argentina, de la mano de los discursos de la
justicia juvenil restaurativa. Este enfoque considera
que el principal dafio ocasionado por los conflictos
son los lazos sociales que conforman las comunida-
des, por lo que se debe involucrar activamente a los
individuos en pro de la recomposicion de tales lazos
(Medan y Graziano, 2022). En consecuencia, la es-
cuela ocupa un papel central dado que se ha pen-
sado a esta como la encargada de los procesos de
socializacion vy, en particular, de la construccion de
lazos sociales con un otro por fuera del circulo fami-
liar (Winn, 2024). En este sentido, cuando se habla de
la escuela restaurativa se hace alusion a la capacidad
de las escuelas para restaurar los lazos sociales rotos
por conflictos de diferente indole (Alberti-Cortés y
Pedrol-llinirds, 2017). Si bien se ha trabajado amplia-
mente sobre el lugar de la escuela desde un enfoque
restaurativo, en especial en los contextos anglosajo-
nes, aun faltan estudios sobre el lugar que han ocu-
pado las escuelas latinoamericanas en los conflictos
derivados de las ilegalidades.

En este marco de discusiones, el presente arti-
culo de investigacion se propone evidenciar el lugar
que ocupa la escuela en la vida de estudiantes quie-
nes viven en contextos donde la exposicion a conflic-
tos derivados de las ilegalidades son una expresion
mas de las desigualdades sociales. Esto a través de
la descripcion densa del caso de una escuela secun-
daria publica ubicada en un barrio empobrecido de
la Region Metropolitana de Buenos Aires (RmBa). Sos-
teniendo a modo de hipotesis: la escuela puede con-
tribuir en diversas problematicas derivadas de los
conflictos asociados a las ilegalidades, en la medida
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en que logra contener a los y las estudiantes en es-
pacios de ensefianza y aprendizaje mas que cuando
se ocupa de intervenir directamente en los conflic-
tos. En este sentido, lo que las escuelas buscan es
restaurar los espacios que le permitan hacer lo que
saben —ensefar— y desde alli brindarle a los y las es-
tudiantes un refugio y un respiro en cuanto los con-
flictos se hacen asfixiantes. Asi, el presente trabajo
pretende servir con elementos para pensar en premi-
sas para la elaboracion de programas vy politicas que,
a cambio de responsabilizar a las escuelas de reme-
diar los conflictos, opere sobre los efectos que tienen
los conflictos sobre estas y se centre en reponer las
desigualdades que las atraviesan. Esto supone repa-
rar la escuela.

Conflicto y restauracion escolar

En este apartado nos ocuparemos de dos cuestio-
nes. La primera de ellas consiste en definir el modo
como entendemos las nociones de conflicto y res-
tauracion a proposito de la discusion que se propone
en el presente trabajo. Nos interesan ambas nociones
en el marco de los efectos de los ilegalismos en las
escuelas emplazadas en contextos de pobreza urba-
na. Y, en sequndo lugar, nos detendremos en explici-
tar el modo en el que se entiende en este trabajo la
puesta en didlogo entre categorias. Una aclaracion
de importancia dado que el modo en el que se en-
tiende dicha relacion constituye no solo las premisas
con que se comprende la problematica, sino también
los sustentos conceptuales con los que se direccio-
nan los programas y politicas que buscan remediar
la problematica. Es en lo propuesto en este segun-
do punto donde el presente trabajo puede contribuir
a mejorar las condiciones de las escuelas antes que
estas se encarguen de hacer algo en medio de los
conflictos.

Max Weber (2014) sostiene que el conflicto es
constitutivo de la vida cultural, sus intereses, medios
e involucrados pueden reformularse. Sin embargo,
este nunca puede ser eliminado. Si bien, como afirma
Weber, la vida cultural es el producto de conflictos,
cuando se trata de los relacionados con las ilegalida-
des estos tienen la particularidad del uso de la vio-
lencia como forma de competencia (Reguillo, 2012;

Saviano, 2014; Valencia, 2012). Estos conflictos estan
distribuidos diferencialmente en el cuerpo social. Es
lo que Foucault (2009) denomino gestion diferencial
de los ilegalismos para explicar como algunos delitos
son permitidos, perseguidos, tolerados y habilitados
de manera distintiva dentro de los espacios sociales.
En lo que concierne a los espacios urbanos empo-
brecidos, los conflictos violentos son ampliamente
habilitados como forma de intervencion sobre las di-
namicas de las ilegalidades (Auyero y Berti, 2013; Ca-
ravaca etal, 2023; Garriga y Noel, 2010). Sin duda, no
se trata de una condicion innata o propia de la natu-
raleza de quienes habitan estos espacios, sino de una
forma de gobierno de la pobreza (Grinberg y Bonilla,
2019; Hirata, 2018).

Por su parte, la restauracion puede entenderse
como el costado de las politicas que se materializa
en practicas concretas en la vida de las personas e
instituciones, con la finalidad de reparar los dafos
ocasionados por los conflictos. Cabe sefialar que la
nocion de restauracion ha sido trabajada por un nu-
mero considerable de disciplinas como la ecologia, las
artes, el derecho e incluso las neurociencias (Lugo-
Agudelo et al, 2018). En el ambito de las ciencias
sociales, se preguntan cémo es posible recomponer
determinados aspectos de los sujetos o comunidades
luego de conflictos violentos. En tal sentido, la jus-
ticia restaurativa se ha ocupado de pensar como es
posible llevar a cabo procesos de restauracion en co-
munidades atravesadas por conflictos armados bien
sea en el marco de guerras civiles, guerras interna-
cionales o conflictos derivados de las ilegalidades
(Herrera-Romero, 2010). Al igual que los enfoques
psicosociales interesados en investigar terapéuticas,
tanto individuales como colectivos, que contribuyan
a sanar los traumas sociales ocasionados por los con-
flictos (Beristain, 2004). Es precisamente en el vinculo
de comunidad y conflicto en donde la escuela se ha
convertido en una institucion estratégica para el de-
sarrollo de procesos de restauracion de diferente tipo
(Osorio-Gonzalez, 2016). En consecuencia, cuando se
trata de la escuela, la restauracion puede ser enten-
dida como los procesos que tienen lugar en las ins-
tituciones escolares con la finalidad de recomponer
o0 prevenir los dafos ocasionados por los conflictos.
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Ahora bien, la relacion entre conflicto y repara-
cion suele plantearse de modo unidireccional cuan-
do se trata de las escuelas. De este modo, es comun
que las escuelas se responsabilicen por implementar
programas que ayuden a restaurar los dafios ocasio-
nados por los conflictos, pero pocas veces se suele
plantear la pregunta sobre los dafios que los conflic-
tos generan a las escuelas. De ahi todo un conjunto
de programas direccionados a la prevencion del de-
lito, el manejo de la violencia, la educacién emocio-
nal, la sequridad escolar y la resolucion de conflictos
(Devine, 1996; Fernandez y Ormart, 2019). Incluso, es
posible encontrar discursos que hacen responsable
a la escuela al senalar a esta como una institucion
en declive, incapaz de contener, que no logra engan-
char a los estudiantes en sus procesos de ensefian-
za-aprendizaje y con docentes con escasa autoridad.
Discursos que en muchos casos sirven como sustento
a las logicas de gobierno de los sistemas educativos
que demandan de las escuelas constituirse autono-
mas y capaces de diagnosticar, implementar y mo-
nitorear las respuestas a las problematicas de sus
comunidades (Grinberg, 2008).

Es en este marco de discusiones que el presen-
te articulo propone invertir la cuestion y pensar en
politicas que no solo responsabilicen o en el peor de
los casos culpen a las escuelas, sino que ayuden a
restaurar las escuelas golpeadas tanto por los con-
flictos mismos como por las desigualdades socioedu-
cativas. Dicha reflexion surge tras evidenciar el lugar
preponderante que ocupan las escuelas secundarias
en las vidas de los jovenes estudiantes quienes vi-
ven en contextos de pobreza urbana atravesados por
conflictos derivados de las ilegalidades. Esta es una
hipotesis central para pensar el lugar de los sistemas
educativos y en especial de las escuelas emplazadas
en contextos de pobreza urbana con altos niveles de
violencia asociados a las agrupaciones delictivas y el
crimen organizado.

Metodologia

La propuesta metodologica se basa en un Estudio de
caso (ec) de tipo intrinseco y de caracter cualitativo
cuyo objetivo es describir en densidad el desarrollo de
un fenémeno determinado en un contexto particular

(Stake, 2020). En lo que aqui concierne, se trata de
una escuela secundaria publica fundada en la década
de los noventa por los habitantes de uno de los tan-
tos barrios con altos niveles de pobreza urbana que
se asientan en la Region Metropolitana de Buenos
Aires (RmBa). Estos altos niveles de pobreza urbana se
expresan en precarias condiciones habitacionales, li-
mitados servicios de transporte, problemas con el ac-
ceso a servicios publicos como electricidad, gas, red
cloacal y agua. Condiciones que inciden de modo
directo sobre las escuelas y configuran desigualda-
des socioeducativas (Langer y Minchala, 2022). Es en
este barrio y escuela que desde el 2016 se viene rea-
lizando trabajo de campo en profundidad, indagando
sobre las formas particulares que asume en este con-
texto la interseccion entre vida urbana, ilegalidades y
escolaridad.

Los docentes, directivos, estudiantes y vecinos
que constituyen la muestra de investigacion, com-
parten como criterio de seleccion el hecho de habitar
tanto el barrio como la escuela, sobre la cual trata el
presente articulo. Al respecto, cabe sefalar que la es-
cuela secundaria publica seleccionada, para el 2023
recibe diariamente 150 estudiantes, de los cuales el
959 proviene del barrio en el cual se encuentra em-
plazada la escuelay tan solo un 5% proviene de otros
barrios empobrecidos también. La mayoria de las fa-
milias y vecinos viven del cirujeo —recuperacion y re-
ciclaje de residuos—, albafileria y trabajo informal
de diferente indole. Familias que, durante la década
de los noventa, a partir de autogestiones comunita-
rias, construyeron la escuela, y desde entonces varias
de sus generaciones han asistido a esta (Grinberg,
2009). De tal modo, muchos de los padres de familia
de los estudiantes que actualmente se encuentran en
la escuela fueron estudiantes de los cuales pocos ter-
minaron con éxito el ciclo secundario. La escuela Ia
conforman 15 docentes de diferentes areas, ademas
de un equipo de orientacion, preceptores, ayudantes
(celadores, cocineros, trabajadores de aseo) y directi-
vos que en su totalidad comprenden un grupo de 30
profesionales. De estos, algunos docentes y ayudan-
tes viven o vivieron en el barrio. En total, la muestra
de este trabajo esta constituida por alrededor de se-
senta sujetos, considerando a los trabajadores de la
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escuela tanto docentes como no docentes, vecinos y
los y las estudiantes con los cuales se compartié du-
rante las instancias de trabajo de campo en las aulas.

Los datos empiricos analizados en el presente
trabajo de investigacion provienen en su mayoria de
los registros de campo realizados en el transcurso del
trabajo de campo desarrollado desde el 2016 hasta el
presente afo, 2024. A estos se suma la implementa-
cion de entrevistas flash realizadas en la cotidianidad
tanto de la escuela como del barrio. Dado el cumu-
lo de datos recolectados en el tiempo, algunos de los
registros son respaldados y contrastados a través de
la produccion de categorias, propiedades e hipotesis
sobre problemas generales como resultado de la sa-
turacion de los datos. Para esto, se uso el programa
informatico de investigacién cualitativa ATas.ti, con
el cual se trabajo tanto con categorias tedricas como
nativas, entre las cuales se destacan: conflictos, vio-
lencia, escuela secundaria, restauracion escolar, ile-
galidades, barrio y contextos de pobreza urbana.

Por ultimo, es preciso sefialar que los nombres
de las escuelas, barrios y personas que aparecen re-
ferenciadas a continuacion han sido cambiados para
cuidar de su privacidad.

El barrio Reconquistay la
Escuela Secundaria Sarmiento

El barrio Reconquista se encuentra ubicado al ex-
tremo norte de uno de los partidos contiguos de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires. La poblacion de
los territorios sobre los que se asienta el barrio es
un capitulo mas de la historia del crecimiento expo-
nencial de las ciudades latinoamericanas durante el
siglo xx. Segun los registros historicos y las memo-
rias de adultos mayores del barrio, en la década de
los cincuenta, pese a que ya se encontraban instala-
das algunas industrias, aun se conservaban bafiados
que los vecinos visitaban para pasar el tiempo libre.
Las siguientes dos décadas estuvieron acompafadas
por el estallido industrial incentivado por los gobier-
nos de turno y rapidamente estos bafiados no solo
fueron contaminados, sino también densamente po-
blados (Grinberg, Porzinato, et al, 2015; Grinberg,
2020). Ademas, el territorio fue el lugar donde se reu-
bicaron poblaciones precarizadas que se encontraban

en lugares céntricos de la capital (Mantifnan, 2018).
A esto se suma las crecientes oleadas de migracio-
nes internas que llegaban al barrio con la expectativa
de acceder a los servicios, instituciones y mercado de
trabajo centralizado en la ciudad. A su vez, este cre-
cimiento urbano exponencial se dio a la par de crisis
econdmicas ciclicas que hicieron aun mas comple-
jas las condiciones materiales de estas poblaciones.
De tal modo que para la ultima década del siglo pa-
sado el barrio era uno mas entre una extensa franja
urbana caracterizada por la pobreza urbana, que ha-
bia desbordado cualquier intento de planificacion ur-
banistica, con un medio ambiente contaminado, sin
acceso completo a servicios publicos y estructuras
habitacionales precarias.

Durante la década de 1990, entre las luchas de la
comunidad por mejores condiciones de vida se em-
prende la construccion de una escuela publica para
las generaciones jovenes del barrio. Hasta entonces,
la educacion publica habia sido otro de los derechos
en disputa en cuanto a su acceso y sobre todo al sos-
tenimiento que la comunidad habia enfrentado. En
efecto, una escuela al interior del barrio podia con-
tribuir de modo significativo en esta lucha. La escue-
la surgio en el marco de politicas educativas que por
entonces incentivaban a que las comunidades diag-
nosticaran, propusieran, ejecutaran y monitorearan
las soluciones a sus necesidades educativas (Grin-
berg, 2008; Langer, 2013).

Es asi como nace la Escuela Secundaria publica
Sarmiento que en los treinta afos de funcionamiento
ha atendido a varias de las generaciones del barrio.
Pero no solo ha sido uno de los estandartes de la es-
colarizacion del barrio, sino que también ha sido uno
de los pilares fundamentales para otros frentes de lu-
cha del barrio. La escuela es una de las instituciones
mas presentes para los habitantes del barrio al cons-
truir diversas alianzas con organizaciones barriales
como comedores, clubes deportivos, iglesias y talleres
de oficios. En consecuencia, se trata de una escuela
en la que, debido a su historia y emplazamiento urba-
no, las problematicas del barrio se convierten en las
problematicas de la escuela. Es asi como la escuela en
ocasiones se ve, al igual que el barrio, con problemas
de servicios publicos y de infraestructura (Grinberg,
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2009). Se trata de una escuela que evidencia como
las desigualdades sociales se expresan en desigualda-
des socioeducativas y se hacen carne en los cuerpos
de quienes la habitan.

Barrio y escuela en medio de los
conflictos de las ilegalidades

Desde la época colonial se encuentran registros que
sefialan a los territorios donde hoy se encuentra el
barrio como un lugar a evitar y peligroso por ser poco
apto para la agricultura y la ganaderia, por la presen-
cia de comunidades indigenas consideradas peligro-
sas 'y el paso de rutas de contrabando. Esto dio lugar
a persecuciones, confrontaciones y la instalacion de
bases aduaneras (Bonilla, 2022). Grinberg (20200)
asegura que las luchas y tensiones que han dado
lugar a la vida urbana se encuentran sedimentadas
tanto en su historia como en el paisaje urbano. En
nuestros dias, el barrio conserva el rotulo de un lu-
gar problematico en cuanto a ilegalidades se refiere.
En este, se extiende una compleja red de ilegalidades
que comprende el microtrafico de sustancias como
el "paco” (pasta base de cocaina), el "Faso” (canna-
bis) o las "pastis” (drogas sintéticas); conformacion
de bandasy circulacion de armas. Una red sustentada
en una economia que se reconfigura continuamente
por medio de conflictos violentos. A tal punto de ser
uno de los barrios con mayor niimero de homicidios
a causa de confrontaciones relacionadas con ilegali-
dades (Caravaca et al,, 2023). Un modo diferencial en
el que se gestionan las ilegalidades en los contextos
mas empobrecidos de la urbe, y que involucra que las
violencias sean habilitadas (Pita y Pacecca, 2017; Te-
lles e Hirata, 2007).

La escuela no escapa a los efectos de las dinami-
cas de la ilegalidad, y desde su apertura docentes y
directivos se han visto en la necesidad de dar fren-
te a estas problematicas. En ocasiones la escuela ha
quedado bajo el fuego cruzado, algunos de sus estu-
diantes forman parte de bandas, los docentes bus-
can alternativas para contener a los estudiantes y
familiares como estudiantes han muerto de mane-
ra violenta. Esto, por mencionar de modo generali-
zado las problematicas derivadas de las ilegalidades
a las cuales la escuela no solo se ve en medio, sino

que también es llamada y responsabilizada por ha-
cer algo (Grinberg y Bonilla, 2019). En este sentido, si,
como antes hemos sefialado, la escuela surgio en el
marco de discursos que incentivaban a la comunidad
a ocuparse de la tarea de solucionar sus necesidades
educativas, hoy es llamada, junto con la escuela, a
ocuparse de hacer algo por remediar los efectos cola-
terales de las ilegalidades. De tal manera que directi-
vos y docentes han sido responsabilizados de mediar
conflictos, poner en marcha protocolos de seguridad,
generar climas escolares no violentos, actividades ex-
tracurriculares para contener a los estudiantes, entre
otras tantas alternativas para remediar los efectos de
las ilegalidades.

La escuela como fortaleza

Pati es uno de los “estudiantes populares” de la es-
cuela, aunque apenas cursa el tercer afio. Es constan-
temente interpelado por los y las docentes debido a
que se mantiene transitando de un aula a otra, cam-
biando de clases sin importar el afo que sea. Algunos
docentes consideran esto un problema de disciplina,
el cual se contrarresta con un sobresaliente desem-
pefio académico. Ademas, su asistencia a la escuela
es impecable, mas aun cuando el mismo comenta:
“las cosas en el barrio se ponen feas". Recuerda en es-
pecial como, en 2014, el barrio se vio sumergido en
una guerra territorial entre bandas dedicadas al nar-
cotrafico, donde los tiroteos y las disputas con la po-
licia eran constantes, tanto asi que hubo dias en los
que no podian salir de las casas por el temor de que-
dar en medio del fuego cruzado. Como si fuera poco,
el pasillo donde viven Pati y su familia hace parte de
uno de los "transas” (nombre que reciben en los ba-
rrios quienes se dedican al microtrafico de drogas)
del barrio, que si bien, como él mismo indica, "nunca
se mete con nosotros”, era el adversario directo del
transa vecino de la escuela.

Esto hizo que Pati haya sido testigo directo de la
guerra encarnizada entre las bandas, donde mas de
una vez las entradas del pasillo de su casa fueron las
barricadas de la banda que dirigia su vecino. Para en-
tonces, Pati trataba de seguir su vida en medio de las
confrontaciones, de la angustia familiar y resguar-
dandose a modo de barricadas entre la escuela y su
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hogar. Sumado a esto, Pati asegura que, aunque nun-
ca ha tenido problemas con sus vecinos, algo de ren-
cor les guarda por dedicarse a la venta de drogas en
el barrio, pues fue con esta banda que su hermano,
desde temprana edad, comenzd a consumir drogas,
haciendo imposible sus procesos de recuperacion.
Pati comenta en relacion con aquellos tiempos:

Yo, cuando venia a la tarde, decia que era un minuto
mas de vida, porque cuando yo estaba en la casa no

Fortaleza en reparacion

sabia si me podian matar. Vos salias a comprary se aga-
rraban a los tiros, habia como siete pibes contra catorce
patrulleros de la policia agarrandose a los tiros. (Entre-
vista en profundidad, 15 afios - 2019)

Desde entonces, Pati no deja de asistir a la es-
cuela, recuerda con cierta angustia aquellos tiempos,
donde la vida estaba en permanente juego y la escue-
la era su fortaleza.

Figura 1. Fotografias de reparacion de la infraestructura escolar

Fuente: elaboracion propia. Registro de campo, 2023.

La escuela es objeto de reparaciones constantes,
las cuales nunca logran repararla por completo, dan-
do la sensacion de que se trata de reparaciones pa-
liativas. La ultima de estas, desarrollada durante el
presente afio (2023) ha sido una de las mas grandes,
como es propio de los afios de elecciones politicas (la
fotografia de la derecha, como el numero de traba-
jadores que se ve al fondo de la fotografia izquier-
da, da cuenta de las dimensiones de la obra). Debido
a esto, la escuela ha tenido que cerrar en diversas
ocasiones porque no cuenta con agua, gas o electri-
cidad. Asimismo, al director se le ha avisado con an-
terioridad por parte de quienes estan a cargo de las
obras que algunos dias el ruido va a ser considerable.

Sin embargo, el director en este sequndo caso deci-
de abrir la escuela dado que los estamentos aun no
consideran el ruido como causal de suspension de
clases. Un vacio normativo que el director aprove-
cha con astucia para mantener la escuela de puertas
abiertas. Asi, pese al ruido y el polvo que desprende
la construccion los y las docentes dan clases, aun-
que a veces no se escuche nada o los docentes de-
ban esperar a que los ruidos disminuyan para dar las
precisiones de los ejercicios a desarrollar (como se
observa al grupo de estudiantes sentados alrededor
de la docente al costado izquierdo de la fotografia de
la izquierda). Aunque de manera ironica algunos do-
centes agradecen las conveniencias del oportunismo
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politico que a ultima hora deja algo a las institucio-
nes mas precarizadas. Y, que esta vez, los arreglos se
encuentran mas alejados de las aulas, no como en al-
guna ocasion anterior, en la que las clases se daban
al ritmo de los martillos mecanicos que abrian el piso
del patio de la escuela (en la fotografia de la izquier-
da se observan sobre el piso del patio las marcas de
la Gltima reparacion).

Sien la anterior escena Pati asegura que en tiem-
pos de confrontaciones violentas en el marco de dis-
putas por el control de las economias de la ilegalidad
la escuela se vuelve una fortaleza y asi consigue con-
servar las vidas de los y las estudiantes. /Qué pasa
cuando esta no logra mantener sus puertas abiertas
y fortaleza se cierra con los y las estudiantes afuera?

Analisis de caso

La escuela es una de las instituciones mas importan-
tes para las comunidades, en especial aquellas que se
encuentran emplazadas en los barrios atravesados
por la pobreza urbana y que son producto de las lu-
chas de estas comunidades. En lo que concierne a la
Escuela Secundaria Sarmiento, describimos como la
escuela hace parte del paisaje urbano del barrio y es
atravesada por las desigualdades sociales que tienen
lugar alli. Esto involucra desde las problematicas aso-
ciadas a las condiciones socioambientales (Grinberg,
Mantinan, etal, 2015), la vulnerabilizacion de derechos
(Minchala y Langer, 2023), como las problematicas de-
rivadas de los conflictos que surgen por las ilegalida-
des (Bonilla, 2022).

Sobre esto ultimo, en el presente trabajo eviden-
ciamos como la escuela se configura como una "for-
taleza" que protege a los y las estudiantes en tiempos
en que los conflictos alcanzan altos niveles de vio-
lencia. Fortaleza que es tanto proteccion y refu-
gio material frente a escenarios de violencia como
confrontaciones armadas y rifias, asi como también
en términos de contencion y sostenimiento a las vi-
das de los y las estudiantes que se ven expuestos a
efectos traumaticos. De ahi que la expresion del es-
tudiante —"Yo, cuando venia a la tarde decia que
era un minuto mas de vida, porque cuando yo es-
taba en la casa no sabia si me podian matar"— da
cuenta de como la escuela, aunque se encuentra

completamente inmiscuida y afectada por lo que
acontece en el barrio, es capaz de construir, defender
y configurar un espacio que permite conservar la vida
de los y las estudiantes. Incluso, un espacio donde
se aprende, aunque sea en medio del fuego cruzado.
Esto contradice las perspectivas que sostienen el de-
clive de la escuela y su responsabilidad en los conflic-
tos asociados a las ilegalidades. Escuelas que pese a
sus precarias condiciones logran contribuir de modo
significativo al cuidado de las vidas de los estudian-
tes atravesados por los efectos mas crueles y atroces
derivados de los conflictos violentos.

Con base en la constatacion anterior, se sigue el
hecho del debilitamiento de la escuela como produc-
to de la sumatoria de desigualdades, como las pro-
blematicas de infraestructura y acceso a los servicios
publicos, que en ocasiones llevan a la escuela a sus-
pender las clases. Estas crisis de infraestructura son
el producto de arreglos paliativos que no logran re-
parar por completo la escuela. El problema reside en
que la escuela, en la multiplicidad de efectos de las
desigualdades que la atraviesan, no logra configu-
rarse como fortaleza. En este sentido, los docentes y
directivos no logran contribuir a mitigar los efectos
colaterales de las ilegalidades no por desinterés, sino
por la ausencia de condiciones minimas de la infraes-
tructura escolar.

La escuela no siempre logra sostenerse, aun-
que los docentes vy, en especial, los directivos lle-
van al maximo no solo sus cuerpos sino también
las posibilidades de la escuela. Esto demuestra que,
contrario a la idea de los docentes vy directivos des-
interesados, estos “dan el maximo", en tanto que
hacen lo posible y se esfuerzan a diario para sos-
tener la escuela. Un “dar el maximo" que se expre-
sa en la tension que se da por la necesidad de hacer
algo dadas las situaciones limites que suponen los
conflictos y las politicas educativas contempora-
neas que incentivan a los trabajadores de los siste-
mas educativos a ser proactivos, emprendedores y
gestores de las necesidades comunitarias (Grinberg,
2008; 2009b). Estos esfuerzos derivan en la elabora-
cion de estrategias de docentes para continuar con
los procesos de ensefianza y aprendizaje, y de par-
te de los directivos para contrarrestar las debacles
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de la escuela (Bonilla, 2023). Como se observa en el
caso aqui presentado, la escuela queda neutralizada
en sus contribuciones sobre los conflictos cuando
no logra restaurarse de los multiples efectos de las
desigualdades sociales.

Conclusiones

El presente trabajo de investigacion evidencié dos
grandes cuestiones estrechamente relacionadas.
La primera de ellas remite a lo que la escuela hace
por los y las estudiantes, quienes se encuentran en
medio de los conflictos derivados de las dinamicas
de la ilegalidad. Respecto a este punto, se observa
coémo la escuela se configura tanto fortaleza, como
refugio en medio de las oleadas de violencia para
las vidas de los y las estudiantes expuestos a situa-
ciones limite. Esto pone en consideracion los discur-
S0s que sostienen a la escuela como una institucion
inoperante en cuanto los contextos de pobreza ur-
bana se ven atravesados por problematicas resul-
tantes de las ilegalidades.

La segunda cuestion sugiere que la escuela se ve
impedida a contribuir en los efectos de los conflic-
tos, cuando esta se ve debilitada a causa de no poder
reponerse, en el caso aqui expuesto, en lo que refie-
re al sostenimiento de la infraestructura escolar y el
acceso a los servicios publicos, ademas de las des-
igualdades materiales y de acceso, a lo que se suma
la exposicion de las escuelas a los conflictos. Pese a
los esfuerzos de directivos y docentes, la escuela, en
ocasiones, no logra reponerse y termina por cerrar
sus puertas, dejando de operar como fortaleza. Es a
partir del material empirico que se presenta alrede-
dor de esta sequnda cuestion de donde se sugiere dar
un giro a las premisas desde las cuales se proponen
los programas y politicas escolares que buscan inter-
venir sobre los conflictos a través de la escuela. Este
giro sugiere como punto de partida restaurar la es-
cuela en cuanto a las multiples desigualdades que la
atraviesan para que asi esta puede sostenerse como
fortaleza en medio de los conflictos derivados de las
ilegalidades.
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RESUMEN

El programa de Licenciatura en Educacién Infantil modalidad Distancia del Centro
Universitario Soacha, de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios, ha implementado
dentro de sus practicas el proyecto social “Pazatiempo”, que tiene el propésito de
fortalecer las infancias del municipio de Soacha consolidando redes sociales de apoyo
para su proteccion, disminuyendo algunas problematicas que padecen, para lo cual se
I\ aplicaron estrategias pedagdgicas contextualizadas a sus realidades, ademas les permite
LI S a las estudiantes del programa desarrollar habilidades propias del educador infantil.

Volumen 8 N.> 55 Esta implementacion se desarrolld en los periodos 2022-2 y 2023-1 en las comunas 1
julio - diciembre de 2023

ISSN: 0122-4328 y 6 del municipio, con una participacién de 57 infantes y 9 adultos mayores. Para su

ISSN-E: 2619-6069 aplicacién se empled la metodologia de Marco Logico, que permite que su estructuracion sea

pp- 35-43 pertinente a las necesidades de las comunidades, y que desde la praxeologia las estudiantes
desarrollen procesos reflexivos consolidando sus habilidades de educadores infantiles.

Palabras clave: proteccion de las infancias; practicas pedagoégicas; educacion infantil

ABSTRACT

The Distance Learning Degree program in Early Childhood Education at Soacha
University Center of the Minuto de Dios University Corporation, has implemented
the social project "Pazatiempo” within its practices. This project aims to
strengthening the childhoods of Soacha by consolidating social support networks
for their protection, reducing some of the problems they face, through pedagogical
strategies contextualized to their realities were applied. Additionally, it allow the
program's students to develop skills specific to early childhood educators.

This implementation took place during the 2022-2 and 2023-1 periods in districts 1
and 6 of the municipality, involving 57 infants children and 9 elderly adults. The Logical
Framework methodology was used, for its application, ensuring that its structuring

is relevant to the community's needs and that students, through praxeology, develop
reflective processes, to consolidate their skills as early childhood educators.

Keywords: protection of childhoods; pedagogical practices; early childhood education

RESUMO

0 programa de Licenciatura em Educacéo Infantil na modalidade a Distancia do Centro
Universitario Soacha, da Corporacion Universitaria Minuto de Dios, implementou
dentro de suas praticas o projeto social "Pazatiempo”, que tem como objetivo fortalecer
as infancias do municipio de Soacha, consolidando redes sociais de apoio para sua
protecdo e diminuindo alguns problemas que enfrentam, para o que foram aplicadas
estratégias pedagdgicas contextualizadas as suas realidades. Além disso, permite as
estudantes do programa desenvolver habilidades proprias do educador infantil.

0 projeto implementou-se nos periodos 2022-2 e 2023-1 nas comunas 1 e 6 do
municipio, com a participacdo de 57 criangas e 9 idosos. Para sua aplicacdo, utilizou-

se a metodologia de Marco Logico, que permite que sua estruturagdo seja pertinente as
necessidades das comunidades, e que, a partir da praxiologia, as estudantes desenvolvam
processos reflexivos consolidando suas habilidades de educadoras infantis.

Palavras-chave: protecdo das infancias; praticas pedagogicas; educacao infantil
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Introduccion

La sociedad actual se caracteriza por no ser un todo,
las estructuras familiares se han visto alteradas, la
asistencia a la educacion formal resulta ser una acti-
vidad que desmotiva por los amplios cambios cultu-
rales y tecnoldgicos que han modificado los intereses
de los nifios y nifas, asi como sus necesidades que
son distintas, al igual que sus realidades, las cuales
distan mucho de las circunstancias que en la nifez
vivieron los actuales adultos. Asimismo, las vicisitu-
des que enfrentan estas infancias contrastan con el
reconocimiento de ellos y ellas como sujetos de de-
rechos, por lo cual es importante recordar el propo-
sito de la educacion como herramienta que aporta
a la formacién constante de seres humanos corres-
ponsables con la sociedad, desde el sentido de per-
tenencia con la comunidad, y que desde la profesion
del docente infantil se vislumbra como un ele-
mento integral, vinculante con la concepcion de la
pedagogia social y su relacion con la educacion po-
pular que propicia emancipacion y accion liberadora
(Freire, 1965), con la posibilidad de generar y crear
otros mundos posibles.

La accion liberadora de la que nos habla Freire
cobra sentido en el ejercicio y la practica del docen-
te infantil porque propicia un empoderamiento en la
transformacion social, que se debe basar en el reco-
nocimiento de la globalizacion existente, que impli-
Ca una vision actual frente a la educacion popular y
redefine la concepcion ética, politica, antropoldgica,
social y educativa de la misma, como lo afirma Me-
jia (2011). Todo lo anterior, apoyado en asignarle un
nuevo sentido al significado de esta corriente educa-
tiva, desde la palabra “solidaridad”, como una opcion
¢tica de transformacion, de construccion de vida y de
vida digna, con la cual se define la busqueda del bien
comun en tanto realizacion humana del otro en un
mundo multicultural, en donde la injusticia y exclu-
sion obedecen a estructuras de poder naturalizadas,
pero que abren la posibilidad a un nuevo orden me-
diado a través de propuestas educativas de pedago-
gia social y educacion popular (pp. 158-159), como
lucha desde el involucramiento del docente, el saber
y la comunidad en el rol de agentes de cambio, donde
la praxis pedagdgica ya no debe ser ideada desde la

mendicidad de las carencias, sino desde la solidaridad
e intervencion social como fundamento ético y habi-
lidad adquirida por el educador infantil que conlleva
a ampliar la vision e impacto social de los profesio-
nales en formacion.

Ahora pues, es pertinente mencionar a la edu-
cacion infantil, la cual estd enfocada en ofrecer un
servicio de formacion integral a los nifios y las nifias
desde la formalidad y la no formalidad. Esta se abre
tanto a espacios convencionales como no conven-
cionales, demandando de profesionales capacitados,
con vision de solidaridad, que estén cualificados; que
entiendan las particularidades y desafios actuales de
la poblacion infantil y los contextos actuales; que
sean lideres sensibles; que se comuniquen asertiva-
mente y sean capaces de trabajar en equipo, negociar
y mediar (ven, 2015). Por tal razon, la educacion in-
fantil también es apoyada desde las diferentes cien-
cias que le son afines, con la intencion de formar a
las generaciones de licenciados de forma pertinente e
integral, retomando los avances de las Neurociencias
y la Psicologia del desarrollo humano que han puesto
en evidencia que los nifios y las nifas pueden hacer,
aprender y dar a conocer sus sentires mas de lo que
se crefa desde la mirada adulto-céntrica.

Por ende, la formacion de docentes en educacion
infantil requiere de una practica significativa, donde
prime “la relacion de interdependencia y retroalimen-
tacion continua, donde conceptos y practicas se con-
juguen en la experiencia de aprendizaje y desarrollo
de competencias del futuro educador” (men, 2013,
p. 7). Un ejercicio amplio y desde el contexto que se
medie con intervenciones desde una pedagogia so-
cial y educacion popular, la cual implica "un rasgo
central e irrenunciable de toda propuesta educativa
popular es su clara intencion politica por transformar
las condiciones opresoras de la realidad actual, para
contribuir a la construccion de una nueva sociedad
mas justa y democratica” (Torres, 2011, p. 21), donde
los estudiantes de la Licenciatura en Educacion In-
fantil Distancia (Lei), del Centro Universitario Soacha
(cus), de La Corporacion Universitaria Minuto de Dios
(Uniminuto), puedan acercarse a la poblacion infantil
desde el reconocimiento de su contexto, y atendien-
do a sus caracteristicas particulares, para ofrecerles
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herramientas que garanticen el goce de sus derechos
y el reconocimiento de los mismos por parte de las
estructuras de poder que los influencian, como lo son
la familia, la escuela, la comunidad, sus pares, entre
otros, propiciando la proteccion de las infancias.

Por esto, el programa de Lep ha disefiado, eje-
cutado v, hoy en dia, lidera el proyecto social Paza-
tiempo, que tiene como propdsito fortalecer a las
infancias del municipio consolidando las redes socia-
les de apoyo para su proteccion, mitigando asi las
problematicas y los riesgos que enfrentan las nifie-
ces del territorio soachuno. La implementacion de
este proyecto se hace desde las practicas pedagogi-
cas de los docentes en formacion de este programa
académico, quienes estructuran e implementan ac-
ciones pertinentes y contextualizadas a las realidades
de las comunidades donde se ejecuta, para lo cual
realizan un ejercicio diagnostico pedagogico de ob-
servacion, que permite identificar las caracteristicas
de la poblacion y asi proponer estrategias pedago-
gicas de interés que generen el impacto esperado. La
propuesta social y pedagogica, que trasciende a es-
tos escenarios de practica no convencionales permi-
te que los estudiantes fortalezcan competencias del
educador infantil como la empatia, habilidades de
comunicacion, destrezas de organizacion y convoca-
toria, creatividad, capacidad de respuesta y practicas
de observacién, y el reconocimiento de las infancias
y la educacion desde la pedagogia social, definida por
Daza et al. (2020)

como algo palpable cuando la comunidad se hace ele-
mento de construccion social y en ella se adquieren los
minimos significados de la vida cotidiana, asi como la
apropiacion de procesos de aprendizaje. Lo educativo en-
tonces, como excusa de lo social, se convierte en un lugar
simbolico para la representacion de las intervenciones so-
ciales; asi las cosas, es indispensable asignar un protago-
nismo mayor a la educacion, en particular aquellos que
valoren en cada persona y comunidad el sentido de eman-
cipacion en su doble condicion de sujeto y objeto capaz de
generar los procesos de cambio social. (pp. 15-16)

Todo esto en conjunto brinda a los docentes en
formacion del programa experiencias enriquecidas
con el valor de la educacion para generar procesos
de cambio social frente al lugar de los nifios y las ni-
fas en la sociedad, lo cual amplia sus formas para

desenvolverse con éxito en sus ambitos social, profe-
sional, laboral y ético.

Contextualizando Pazatiempo, este es implemen-
tado en el municipio de Soacha, el cual esta ubica-
do en la periferia sur de la ciudad de Bogota, con
522442 habitantes, sequn el Censo pane de 2005.
Dentro de la clasificacion socioeconomica, el 449 se
ubica en el estrato 1, el 33% en el estrato 2 y el res-
tante 23 % en el estrato 3 (pang, 2005). Finalmente,
la misma fuente revela, en cuanto a asistencia esco-
lar, que el 49,3% de nifios entre 3y 5 afos asisten a
una institucion educativa, al igual que el 92,2% de
los infantes de 6 a10 afios, y el 84,8% de jovenes de
11 a 17 afos. Los datos ya expuestos permiten cono-
cer parte de la realidad de las infancias del municipio,
comprendiendo asi la importancia de brindarle a esta
poblacion, propuestas que les permita transformar su
contexto y mejorar su calidad de vida.

Los estudiantes del programa de Leip-cus, desde
sus practicas pedagogicas, asumen este reto ofre-
ciendo a los nifios y nifias, jovenes y adultos de las
comunas uno y seis, de los barrios Némesis, Satélite y
San Martin de Soacha, espacios donde se visibilicen y
fortalezcan las redes sociales de apoyo para la pro-
teccion de las infancias con las que cuenta la comu-
nidad, permitiendo que, desde la implementacion de
estrategias y acciones pedagogicas, las comunidades
reconozcan sus problematicas y establezcan acciones
de mejora. Estas, a su vez, permiten que se promueva
y destaque el trabajo que, desde el interior de las co-
munidades, se implementa en favor de las infancias.
Al hablar de redes se hace referencia a dos elemen-
tos: por un lado, lo social y, por el otro, el apoyo,

el componente social refleja las acciones del individuo
con su entorno social, las cuales pueden representarse
en niveles distintos: la comunidad, las redes institucio-
nales, y las relaciones intimas o de confianza; el com-
ponente de apoyo refleja las actividades instrumentales
y expresivas esenciales. (Fierro et al, 2006, cit. en Ledn
etal, 2019)

Por lo tanto, al fortalecer las redes sociales de
apoyo se propician espacios que promuevan bien-
estar emocional (Avila, 2019, p. 69) a los infan-
tes y su entorno inmediato, que, desde el ejercicio
de la practica pedagogica, le permite a nuestros
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estudiantes tener otra mirada de su rol como edu-
cador infantil.

Al hablar de practica pedagodgica se piensa como
primer escenario la escuela, sin embargo, desde Uni-
minuto-cus se quiere resignificar esta concepcion y
llevarla a espacios no convencionales, para realizar
una practica en comunidad que promueva vy lleve a
los estudiantes de LeiD a observar las distintas reali-
dades del municipio de Soacha, para aportar, desde
su rol como futuros educadores, a partir de herra-
mientas pedagogicas que permitan a las comunida-
des reconocerse como sujetos colectivos de derechos,
miembros activos de una sociedad cambiante, que
se construye y descubre en el dia a dia. Tal como lo
plantea Freire, en su educacion problematizadora,
se requiere de una praxis que promueva una “inser-
cion critica en la realidad" (Freire, 1970), y que ge-
nere transformaciones sociales e individuales, donde
tanto comunidades como docentes infantiles en for-
macion reconozcan su papel activo como agentes
transformadores de su realidad y necesarios para lo-
grar espacios seguros para las infancias.

Metodologia

Esta propuesta se construye como parte de los proyec-
tos sociales que lidera el programa Lep del cus-Unimi-
nuto, y se hace teniendo en cuenta que la institucion
universitaria se concibe como una entidad con com-
promiso social, ético y humano, que brinda herra-
mientas para un desarrollo integral. Por ende, desde
Pazatiempo se quiere formar profesionales con una vi-
sion social, de servicio y praxeologica que aporten a la
formacion personal y social de todos sus participantes.

Es asi como la metodologia aplicada en Pazatiem-
po tiene dos enfoques, uno desde la intencionalidad
pedagdgica y otro desde la ejecucion de un proyecto
social. La praxeologia, desde los lineamientos peda-
gogicos establecidos para el ejercicio de practicas, a
partir del cual se busca no solo la reflexion constante
del quehacer pedagdgico, sino el ejercicio de propo-
ner soluciones para resolver las problematicas iden-
tificadas en los contextos, con el fin de lograr que
los estudiantes desarrollen competencias que favo-
rezcan su quehacer y denote un plus en su actuar,
asi como en la reflexion sobre su quehacer, sobre la

eficacia, la pertinencia y la responsabilidad de sus ac-
ciones, de modo que puedan aprender de su expe-
riencia, nutrirla y enriquecerla.

El enfoque praxeoldgico se hace visible a través
de una metodologia que va llevando al individuo en
un proceso en espiral hacia la actualizacion de sus
diversas potencialidades invitandolo a un proceso re-
flexivo y critico sobre su propia practica en el marco
de una real flexibilidad curricular, donde el esfuerzo
sostenido de estudiantes y maestros, y el dialogo per-
manente de toda la comunidad, lleven a una apropia-
cion de sus responsabilidades personales y sociales.
De este modo, logramos vivenciar desde el ejercicio
practico en comunidad el aporte de la praxeologia,
que, asi como lo menciona Vargas 2002, en su libro La
Praxeologia: una teoria de la prdctica, la participacion
y la cooperacion se convierten en elementos esencia-
les dentro del proceso formativo, dandole sentido y
valor a la accién humana sobre la reproduccion del
conocimiento de forma automata. La implementa-
cion de este enfogque permite que los estudiantes in-
terioricen los aprendizajes obtenidos a lo largo de su
formacion profesional y los pongan al servicio de la
comunidad, propiciando transformaciones en las for-
mas de pensar, actuar y ver su realidad en los nifos,
ninas, adultos mayores, compaferos y, a nivel perso-
nal, aportando al desarrollo integral de todos.

Por otra parte, y desde el proceso de formulacion
e implementacion del proyecto social, se aplica la
metodologia de Marco Logico, la cual es reconocida
como una "herramienta que simplifica el proceso de
concepcion, disefo, implementacidn y evaluacion de
proyectos. Su enfoque se centra en el establecimien-
to de objetivos concretos, la consideracion de los be-
neficiarios y la mejora de la comunicacion entre las
partes interesadas” (Jara et al, 2023). Desde esta con-
cepcion, se plantea la estructura y puesta en marcha
de Pazatiempo, puesto que orienta su planificacion,
aplicacion vy evaluacion, que da como resultado la
definicion de una serie de procesos, procedimientos
e instrumentos que, de forma ordenada, garanticen
la consecucidn de los objetivos propuestos, promo-
viendo la participacion de todos los actores involu-
crados y garantizando el éxito y la apropiacion de
Pazatiempo.
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El planteamiento de Pazatiempo, desde la me-
todologia de Marco Ldgico, se desarrolla desde un
analisis a las realidades del contexto, garantizando
pertinencia y favoreciendo una intervencion a la co-
munidad mas acertada y eficaz, atendiendo asi a las
necesidades y problematicas observadas, que desde el
ejercicio de las practicas pedagogicas se propongan y
apliquen estrategias que aporten y favorezcan el cre-
cimiento y transformacion de todos los participantes.

Metodologia de
Implementacion de Pazatiempo

La ejecucion de Pazatiempo se realiza con el liderazgo
de los estudiantes del programa de LEID-CRS, quienes,
desde sus practicas pedagdgicas y educativas, apor-
tan e implementan estrategias en donde incorporan
elementos propios de su disciplina y aspectos peda-
gogicos atendiendo a una realidad contextual espe-
cifica propiciando asi aprendizajes con significado,
(Men, 2013), aspecto fundamental de la practica do-
cente. Para este caso en particular, esto se enfoca en
la consolidacion de redes sociales de apoyo para la
proteccion de las infancias, permitiendo con ello que
las familias y la comunidad en general reconozcan
el valor de las redes y su accionar para proteger a
sus nifos y nifias. Con esto en mente, los estudian-
tes realizan inicialmente un proceso de alistamiento
y diagndstico que garantice pertinencia e impacto de
las acciones y estrategias en la comunidad.

En un primer momento, Pazatiempo es presen-
tado a los lideres de las Juntas de Accion Comunal,
con quienes se acuerdan aspectos como la disposi-
cion de un lugar techado y amplio, la asistencia de la
poblacion de acuerdo con las sesiones que se esta-
blezcan, difusion y convocatoria en el sector. Del mis-
mo modo, la asignacion del rol de interlocutor a un
miembro activo de la Junta de accién comunal (Jac),
que permita el 6ptimo desarrollo del proceso, parti-
cipando en los encuentros y brindando el apoyo que
requieran los docentes en formacion desde el ejerci-
cio de su practica.

En un sequndo momento, los docentes en forma-
cion realizan el proceso de diagndstico y contextualiza-
cion, a través de dos visitas de observacion diagnostica,
la cual les permite reconocer las caracteristicas de Ia

comunidad, identificar necesidades, problematicas e
intereses de trabajo frente a la proteccion de las in-
fancias, para dar a conocer a la poblacion el proceso
a desarrollar, buscando la motivacion y participacion
en las jornadas a realizar. Ademas de esta informa-
cion, se identifica la linea de trabajo en la que quie-
ren enfocar la intervencion. Es importante mencionar
que Pazatiempo cuenta con tres lineas de trabajo: la
primera, de relaciones, enfocada en el reconocimiento
de la persona como individuo y el trabajo de su inteli-
gencia emocional; la segunda, tiempo libre, ofrece he-
rramientas para el ocio y actividades de esparcimiento
con sentido y responsabilidad; y, la tercera, generacion
de proyectos desde la comunidad que brinden la posi-
bilidad de que las comunidades lideren y organicen un
trabajo colaborativo que los lleve a alcanzar sus obje-
tivos frente a un proyecto comunal, pensando siem-
pre en el bienestar de las poblaciones mas vulnerables
de su grupo social. La definicion de esta linea de tra-
bajo se realiza de comun acuerdo con la comunidad,
una vez definida. Realizado el ejercicio diagnostico, los
docentes en formacion disefian el plan de accion es-
tableciendo el propdsito que quieren alcanzar con su
intervencion y los tipos de estrategias que consideran
pertinentes.

Para el proceso de construccion de estrategias,
la intencionalidad pedagogica debe contener las ne-
cesidades e intereses de la comunidad, con lo que se
despliegan una serie de actividades pedagogicas que,
desde el ejercicio de formacion docente, se plantean
en el formato de Propuesta Pedagdgica - Planea-
cion, para un tiempo de dos horas, ejecutadas en
diez encuentros, generalmente desarrollados los dias
sabados, teniendo en cuenta las dinamicas del sec-
tor. Al finalizar las sesiones de intervencion, se realiza
una reunion de evaluacion y sequimiento del cum-
plimiento del plan de accion y analisis de impacto
del ejercicio de practica ejecutado por los estudian-
tes, ejercicio de revision que se hace en conjunto con
los miembros de la Jac, los docentes de practicasy los
estudiantes.

Las estrategias pedagdgicas se enfocan en brindar-
les a los nifos y nifas herramientas para que reconoz-
can como redes sociales de apoyo a su familia, vecinos
y escuela, que ante situaciones de riesgo acudan a
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ellos, comprendiendo que alli les pueden ofrecer al-
ternativas de solucion (Arias et al, 2020), y ademas les
proporcionen apoyo emocional y tangible (Bautista
et al, 2020), lo que permite que se fortalezcan vy visi-
bilicen las redes sociales de apoyo de proteccion con
las que cuentan dentro de la comunidad. Estas herra-
mientas se brindan segun las necesidades y caracteris-
ticas del sector, las actividades propuestas han estado
relacionadas con la expresion artistica, especificamen-
te con la danzay las artes plasticas; se ha visto especial
interés en el uso de material de reciclaje como recurso
para la construccion de elementos decorativos. Tam-
bién se han propuesto actividades desde la literatura y
la exploracion del medio, fortaleciendo con ello proce-
sos de aprendizaje y desarrollo de competencias socio
emocionales (Bisquerra, 2007). En cada sesion se plan-
tean actividades diferentes desde la ludica propiciando
espacios de dialogo empaticos y respetuosos.

Los recursos que, desde el ejercicio de practica
pedagogicas, son empleados por los educadores en
formacion del programa, y que apoyan el desarrollo
de Pazatiempo para recopilar los datos y recoger las
percepciones de los impactos de las estrategias tra-
bajadas, son los formatos como la Propuesta Peda-
gogica - Planeacion, el Diario de Campo, el Plan de
Formacion y el Registro de Asistencia. Cada uno de
estos tiene un proposito definido, que se explica a
continuacion:

La propuesta pedagogica-planeacion: estructura
y define las estrategias y acciones de intervencion de
cada una de las sesiones, especificando el propdsito,
la poblacidn, las actividades, los recursos vy las estra-
tegias de evaluacion.

El diario de campo: condensa y recoge la infor-
macion observada, interpretada, analizada y evalua-
da por cada estudiante en cada una de las sesiones
de intervencion ejecutadas.

El plan de formacion: sirve para proponer los ob-
jetivos, el cronograma y los productos del ejercicio
de practica; para el caso de Pazatiempo, los que se
acuerden con la comunidad para su implementacion.

El registro de asistencia: recoge la asistencia al
escenario de practica, especificando las horas acu-
muladas de intervencion.

Ademas de estos formatos, los estudiantes deben
diligenciar la Propuesta de Intervencion a Comuni-
dad, donde plasman las conclusiones y analisis del
proceso diagnostico realizado a la comunidad, vy el
Informe de Seqguimiento, que periddicamente se dili-
gencia para evaluar el ejercicio de practica y estable-
cer aspectos de mejora.

Resultados

Los resultados de Pazatiempo se presentan tenien-
do en cuenta el impacto en la comunidad, el cum-
plimiento de los objetivos del proyecto y la ejecucion
del ejercicio de practica pedagogica de los estudian-
tes de LED -crs, ejecutado durante los periodos 2022-
2 y 2023-1. Dicho trabajo fue realizado durante el
2022-2 en el barrio San Martin de la comuna 6 del
municipio de Soacha, y a lo largo del 2023-1 en los
barrios Némesis y Satélite de comuna 1, con una par-
ticipacion de poblacion infantil y adultos mayores
que se presenta en la siguiente tabla.

Tabla 1. Total poblacion impactada en
Pazatiempo 2022-2 al 2023-1

Total adulto
mayor

Total ninos y

Periodo Barrio

IGES

2022-2  San Martin 19 Sin participacion
2023-1  Némesis 20 9
2023-2  Satélite 18 Sin participacion

Fuente: elaboracion propia.

La implementacion de Pazatiempo impactd posi-
tivamente en cada una de las comunidades interve-
nidas, ya que, al ofrecer un espacio dinamico, amable,
y empatico, los participantes se abrieron a espacios
de dialogo y reflexion a través de los cuales se conso-
lido y visibilizd a las familias, vecinos y escuela como
redes sociales de apoyo, permitiendo que las comuni-
dades y participantes comprendieran su importancia
y reconocieran su rol dentro de las mismas. Si bien la
postura esta planteada en las redes de proteccion a
nifios y nifas, el proceso mismo ha mostrado la nece-
sidad de trabajar con otros grupos etarios, logrando
asi una construccion de espacios intergeneraciona-
les que deconstruyan la concepcion del educador que
interviene solo con poblacion infantil, puesto que
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desde la mirada de atencion al adulto mayor se visi-
biliza la razon social del educador, independiente de
su especialidad.

Ademas de visibilizar las redes sociales de apoyo
de proteccion a las infancias, se adelanto un trabajo
ambiental, en el que las comunidades reflexionaron
frente al uso del reciclaje como recursos para el desa-
rrollo de manualidades y herramientas de recoleccion
de basura, lo que posibilitd que se adelantaran traba-
jos colaborativos en beneficio de toda la comunidad,
gestando asi ambientes empaticos vy solidarios, con
un enfoque ambiental y social, pues se siembra en la
responsabilidad que nos asiste como ciudadanos, al
cuidado de nuestros entornos.

Finalmente, frente al trabajo de las practicas peda-
gogicas, Pazatiempo les permitio a los estudiantes re-
conocer que en espacios no convencionales pueden
desarrollar las habilidades del educador infantil como la
solidaridad que enmarca la educacion popular y peda-
gogia social, la empatia, las habilidades de organizacion
y convocatoria, creatividad, capacidad de respuesta, ha-
bilidades de comunicacion y habilidades de observa-
cion que son puestas al servicio de una comunidad para
atender a una problematica particular y actuar en pro
de la mitigacién de la misma. De igual forma, con esta
experiencia pudieron comprender que no solo en con-
textos escolares pueden poner en practica los apren-
dizajes adquiridos en su carrera profesional, sino que
pueden atender al llamado de la proteccion de las in-
fancias desde diferentes perspectivas y campos.

Reflexiones de implementacion

Los estudiantes de Leip, al iniciar su proceso de practi-
cas en la implementacion de Pazatiempo, se enfrenta-
ron a varias situaciones que les permitieron reconocer
otras realidades del municipio de Soacha, asumiendo
una postura critica, reflexiva y de accion, a través de
las cuales no solo aplicaron lo aprendido en la licencia-
tura, sino que también pusieron al servicio de la comu-
nidad sus habilidades. Ademas, superaron momentos
de frustracion al organizar y proponer actividades para
toda la comunidad con una asistencia minima, situa-
cion que es muy comun en el trabajo con comunidades,
fortaleciendo su capacidad de respuesta al resolver si-
tuaciones que no contemplaban como contratiempos

con los espacios dispuestos para la practica, el clima,
entre otros factores.

Las practicas en espacios no convencionales fa-
vorecieron procesos de empatia y comunicacion
asertiva; los estudiantes, con la implementacion de
Pazatiempo, lograron dejar a un lado sus situaciones
personales, para ponerse a disposicion de la comuni-
dad, apoyandolos y brindandoles herramientas a los
nifos, nifias y adultos mayores que participaron del
proceso. Estas herramientas también apoyaron los
procesos personales de los educadores en formacion,
ya que con este espacio lograron reconocer otras
realidades teniendo como resultados particulares el
fortalecimiento de su empatia, proponiendo activida-
des mas reflexivas y dindamicas, en donde los asisten-
tes pudieran expresar su sentir y reconocer nuevas
formas de proteger a las infancias.

La asistencia constante, el compromiso y la res-
ponsabilidad asumida por los estudiantes del progra-
ma permitié que las comunidades se vincularan con
Pazatiempo, asistiendo y participando animadamen-
te en las sesiones de trabajo, ademas de desarrollar
y apropiar las concepciones de la corresponsabilidad
que les asiste en estos escenarios. Sin embargo, en
otras situaciones esta repuesta no fue reciproca. La
comunidad de San Martin, donde se realizo la prime-
ra implementacion, tuvo una reduccion significativa
en la asistencia a finales del 2022, esto, debido a que
algunas iglesias cristianas y fundaciones retomaron
sus labores, con una coincidencia en los horarios de
practica, sumado a que en los otros espacios les eran
ofrecidos mercados y otros beneficios que desde el
programa no se brindaban, lo que tuvo como conse-
cuencia que para el 2023 no se retomara la interven-
cion en ese sector. En las comunidades de Satélite y
Némesis se logro consolidar el proceso a través de las
redes sociales tecnologicas como un grupo en What-
sApp, gracias al cual se establecio un canal de comu-
nicacion con los padres de familia, quienes desde sus
hogares estuvieron pendientes del proceso adelan-
tado con Pazatiempo. Esta herramienta favorecio la
asistencia y constancia en la participacion de las ac-
tividades propuestas desde el proyecto.

La respuesta a la implementacion de Pazatiem-
po en cada una de las comunidades fue diferente, lo
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que permitio que los estudiantes de Lep desarrolla-
ran habilidades de observacion, aprendiendo a leer
los contextos, para asi ofrecer herramientas y propo-
ner actividades contextualizadas, asertivas y empati-
cas a las realidades de cada escenario.

Conclusiones

Las practicas pedagogicas de los estudiantes de LED en
espacios no convencionales les permitio conocer otras
realidades del municipio de Soacha, ademas, les ayu-
do a reconocer habilidades y capacidades personales
que pusieron al servicio de las comunidades. Se reco-
nocieron como lideres, capaces de gestionar y organi-
zar una comunidad, atendiendo a sus problematicas y
en favor de las infancias. Estas practicas les ayudaron
a potenciar su desarrollo profesional, ya que les exigio
pensar en estrategias y actividades dinamicas, empati-
cas, asertivas y contextualizadas, a través de las cuales,
no solo ofrecieran una ensefianza, sino también posi-
bilitaran espacios de reflexion y trabajo en comunidad
para la proteccion de las infancias.

Las practicas pedagdgicas en espacios no con-
vencionales requieren que desde la academia se rea-
lice un ejercicio de preparacion, en donde se discuta
con los estudiantes las diferencias que esta tiene, con
una practica en un espacio académico como jardines
e instituciones educativas. Con esto, los estudiantes
pueden ir reconociendo las situaciones y problema-
ticas que se les pueden presentar y asi garantizar un
buen ejercicio.

La disposicion de parte de las comunidades es cla-
ve para el éxito de la implementacion de un proyecto
social. Los estudiantes del programa lograron eviden-
ciar diferentes respuestas a la implementacion de Pa-
zatiempo. En la comunidad de San Martin, el proyecto
no pudo continuar, lo que en un inicio desmotivo a los
practicantes, pero luego, después de discusiones y re-
flexiones, les permitio comprender las realidades del
municipio. Caso contrario en Némesis, donde la comu-
nidad mostrd disposicion y mantuvo una asistencia y
participacion constante, lo que permite analizar los
diferentes contextos dentro de un mismo municipio,
para asi ofrecer un servicio mas pertinente.

Estas practicas pedagogicas buscan que los
educadores en formacion desarrollen y fortalezcan

competencias esenciales para su quehacer como do-
centes, en donde permitan que los nifios, jovenes y
adultos mayores con quienes interactuan puedan re-
conocer su contexto y transformarlo, y, a su vez, ellos
también transformen su realidad reconociendo su
papel como agentes activos para la construccion de
una sociedad mas justa, elementos esenciales de la
practica educativa, y que se ajustan a la perspectiva
de Freire desde la pedagogia social, cuyos principios
dan estructura a los procesos que desarrolla el pre-
sente proyecto.
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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar cdmo las Tic pueden influir en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la educacion sexual infantil, enfocandose
en los conceptos de valores, cultura de derechos y sexualidad en espacios educativos
no convencionales en Soacha, Cundinamarca. A través del Aula Movil, un espacio
itinerante de practicas pedagogicas, se crearon entornos educativos y formativos que
involucraron dispositivos multimedia para posibilitar una educacién integral.

N

Volumen 8 N.° 55

El estudio se baso en fundamentos legales y tedricos proporcionados por organizaciones
vo! 16 como Unicef, Unesco, Men e icsr. Utilizando un enfoque cualitativo con un paradigma

julio - diciembre de 2023 L - . L . . . ..
ISSN: 0122-4328 sociocritico y un disefio de investigacion-accion, se recogieron datos mediante observacion
ISSN-E: 2619-6069 participante, diarios de campo y cuestionarios. El analisis descriptivo revelé que el uso

pp. 45-53 de Tic en estos entornos facilita la comprension y aceptacion de la educacion sexual
infantil, promoviendo valores, derechos y una mejor comprension de la sexualidad.
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ABSTRACT

This research aimed to analyze how icT can influence the teaching-learning processes of
early childhood sex education, focusing on the concepts of values, culture of rights, and
sexuality in unconventional educational settings in Soacha, Cundinamarca. Through the
Mobile Classroom, an itinerant space for pedagogical practice, educational and formative
environments were created using multimedia devices to enable comprehensive education.

The study was based on legal and theoretical foundations provided by organizations such
as Unicef, Unesco, men, and icer. Using a qualitative approach with a socio-critical paradigm
and an action-research design, data were collected through participant observation,

field diaries, and questionnaires. The descriptive analysis revealed that the use of icT in
these environments facilitates the understanding and acceptance of early childhood

sex education, promoting values, rights, and a better understanding of sexuality.

Keywords: childhood; comprehensive sex education; unconventional ict

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como as Tic podem influenciar os processos
de ensino-aprendizagem da educacéo sexual infantil, focando nos conceitos de
valores, cultura de direitos e sexualidade em espacos educativos ndo convencionais
em Soacha, Cundinamarca. Através da Sala de Aula Mével, um espaco itinerante

de praticas pedagoégicas, foram criados ambientes educativos e formativos que
envolveram dispositivos multimidia para possibilitar uma educacéo integral.

0 estudo baseou-se em fundamentos legais e tedricos fornecidos por organizagdes como
Unicef, Unesco, men e icsr. Utilizando uma abordagem qualitativa com um paradigma
sociocritico e um design de pesquisa-acdo, os dados foram coletados através de
observacéo participante, diarios de campo e questionarios. A analise descritiva revelou
que o uso de Tic nesses ambientes facilita a compreensao e aceitagdo da educacdo sexual
infantil, promovendo valores, direitos e uma melhor compreenséo da sexualidade.

Palavras-chave: infancia; educacdo sexual integral; cenarios ndo convencionais; Tic
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Para introducir el tema del presente articulo de in-
vestigacion, es importante comenzar hablando de la
educacion sexual y como esta contribuye a los pro-
cesos integrales de los individuos. Desde las primeras
etapas, se debe priorizar la importancia de la edu-
cacion sexual infantil, ya que, segun las normati-
vas, proporciona una guia para ser abordada incluso
como herramienta de prevencion del abuso sexual.
Esta educacion permite el autoconocimiento, la au-
toexploracion y la conciencia de las acciones respec-
to al propio cuerpo y al de los demas.

Aunque la educacion sexual infantil no es muy
reconocida debido a tabues y mitos presentes en la
sociedad, es un derecho de los nifios recibir dicha
educacion. Esta es mas accesible en lugares conven-
cionales de educacion como colegios, jardines y to-
dos los derivados de atencién educativa en el pais,
porque alli existe un plan de estudios, un curriculo y
un pelque orientan la educacion desde los estandares
del Ministerio de Educacion Nacional.

En el marco de las reflexiones que se dan al co-
mienzo de la investigacion se identifican otros esce-
narios distintos a los ya mencionados, en dénde hay
objetivos y principios que propenden por la transfor-
macion comunitaria por medio de la educacion, y la
pregunta que surge es ;/Qué pasa en estos escena-
rios pedagogicos establecidos desde lo no formal en
cuanto al acceso a la educacion sexual en las infan-
cias? En este sentido, se visibiliza un espacio formativo
de educacion popular.

Aula Movil es un campo creado desde el pro-
grama de la Licenciatura en Educacién Infantil de la
sede de Soacha de Uniminuto. Este es un espacio no
convencional, comprometido con el cambio social a
través de la educacion popular itinerante, que lleva
ocho afios impactando a las seis comunas de Soa-
cha vy a los dos corregimientos: San Jorge y El Char-
quito. Este programa permite desarrollar y fomentar
las habilidades y capacidades de los nifios y nifas en
ocho ambientes diferentes, cada uno enfocado en
potenciar la comunicacion, el lenguaje, la creativi-
dad, la tecnologia, la corporalidad y el pensamiento
l6gico-matematico.

En los ocho ambientes de aprendizaje estableci-
dos en Aula Mévil “Comunico y expreso lo que siento”,

“Viajando por el mundo de la creatividad”, "Juego y

aprendo”, "Conozco y quiero mi municipio”, "Obser-

vo, experimento y aprendo”, "Viajando por el mundo
de lasmic", "Padres con responsabilidad” y "Explorando
mi cuerpo”—, como se evidencia, no hay una catedra
de educacion sexual infantil. Este es un tema vital
para el desarrollo integral de los nifios y nifias, ya que
deberia abordar la autonomia, el reconocimiento, la
autoexploracion y la prevencion.

El espacio de aprendizaje en Aula Movil "Viajan-
do por el mundo de las 1ic" se ha convertido en una
herramienta que permite acercarse a las infancias.
Aprovechando esto, se crea una estrategia pedago-
gica en la que las Tic se propician a través de disposi-
tivos multimedia; asi se fomenta que la poblacion se
involucre de una manera mas activa, puesto que la
implementacion de estos dispositivos posibilita la re-
produccion de audios, videos e imagenes que captan
la atencion de los nifios y nifas. Esto permite que se
produzca un aprendizaje significativo y que la cate-
dra de educacion sexual integral, como lo menciona
el Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas (un-
FPA, POT Sus siglas en inglés), se dé desde el sequndo
principio, es decir, el de valores, cultura de derechos
y sexualidad.

Las estadisticas de Unicef (2020) revelan que to-
dos los nifios y nifias estan expuestos al abuso fisico
y psicoldgico en diversos contextos. Ademas, el 50 9%
de los mayores de dieciocho afios reportan haber sido
abusados en su primera infancia. Una de las estra-
tegias planteadas por la oms para reducir los casos
de abuso sexual es implementar la educacion sexual
desde edades tempranas. Esta medida busca no solo
prevenir el abuso, sino también detectar y denunciar
casos de acoso o agresiones sexuales. Por lo tanto, es
fundamental que la educacion sexual se implemente
en todas las instituciones, tanto publicas como priva-
das, para conformar un proyecto de alcance mundial.

El Ministerio de Educacion Nacional (men), como
primer ente promotor de la educacion y garan-
te de este derecho en nuestro pais, con el apoyo de
la UnFPA, ha desarrollado el programa de Educacion
para la Sexualidad y Construccion de Ciudadania.
Este programa busca mejorar la calidad educativa
y las estrategias pedagdgicas, con un enfoque en la
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construccion de ciudadania y el ejercicio de los de-
rechos humanos, sexuales y reproductivos. En 2008,
el Men y la unrpa publicaron la guia La dimension de la
sexualidad en la educacion de nuestros nifios y nifias,
adolescentes y jovenes, para apoyar esta iniciativa:

El Programa de Educacion para la Sexualidad y Cons-
truccion de Ciudadania ve la sexualidad como una
dimension humana, fuente de bienestar y salud, con di-
versas funciones, componentes y contextos. En ese sen-
tido, la educacion para la sexualidad es una oportunidad
pedagdgica, que no se reduce a una catedra o taller, sino
que debe constituirse como un proyecto pedagdgico de
cada institucion educativa que promueva entre sus estu-
diantes la toma de decisiones responsables, informadas
y autéonomas sobre el propio cuerpo; el respeto a la dig-
nidad de todo ser humano; la valoracion de la pluralidad
de identidades y formas de vida; y la vivencia y cons-
truccion de relaciones pacificas, equitativas y democra-
ticas. (p. 3)

Teniendo en cuenta las apuestas a nivel nacional
y el proyecto Aula Movil, se determina una proble-
matica relacionada con el tabu que todavia existe al
hablar de educacion sexual. En este sentido, es cru-
cial abordarla de manera adecuada y accesible. Una
de las formas mas efectivas es hacerlo desde el con-
cepto de valores, cultura de derechos y sexualidad, tal
como lo menciona la unrpa. Este enfoque promueve el
desarrollo integral, abordando temas sobre el cuerpo,
nombrando sus partes sin verglienza y permitiendo a
los nifios expresar sus sentimientos e identificar per-
sonas de confianza a las que pueden acudir en mo-
mentos de riesgo.

Como un ejercicio transversal, se evidencia que
Aula Movil, en su rol de transformacion social, no ha
planteado ni construido una estrategia que involu-
cre la educacion sexual infantil desde los conceptos
de valores, cultura de derechos y sexualidad. Esto es
particularmente relevante en los espacios “Viajando
por el mundo de las mic" y "Explorando mi cuerpo”.
Desaprovechar las herramientas tecnoldgicas, como
los dispositivos multimedia que pueden hacer la edu-
cacion divertida, llamativa, creativa y significativa, es
una oportunidad perdida. Asimismo, se desperdicia el
potencial del ambiente "Explorando mi cuerpo” para
trabajar en la autonomia, la autoexploracion vy el re-
conocimiento del cuerpo.

En congruencia con lo anterior, se construye la
pregunta problema ¢Como las mic favorecen la en-
sefianza y el aprendizaje de la educacion sexual en
la infancia desde el concepto de valores, cultura de
derechos y sexualidad en los espacios educativos no
convencionales de Aula Movil en Soacha (Cundina-
marca)? A esta se le dard despuesta con el objetivo
general: Analizar como las Tic favorecen la ensefianza
y el aprendizaje de la educacion sexual en la infancia
desde el concepto de valores, cultura de derecho y
sexualidad en los espacios educativos no convencio-
nales en Soacha (Cundinamarca).

En ese orden de ideas, para poder dar cumpli-
miento al objetivo general se estructuran los obje-
tivos especificos que seran el paso a paso para dar
respuesta a la pregunta problema:

» Reconocer la importancia percibida de la educa-
cion sexual infantil desde la voz de los nifios y
nifias del municipio de Soacha (Cundinamarca)
utilizando las Tic.

» Disefiar una estrategia pedagogica desde las Tic
utilizando contenidos multimedia que permitan
desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje
a partir del concepto de valores, cultura de de-
rechos y sexualidad de la educacion sexual, con
nifos y nifas en espacios educativos no conven-
cionales en el municipio de Soacha.

» Evaluar el impacto de la estrategia pedagdgica
desde el uso de las Tic utilizando contenidos multi-
media para el desarrollo de procesos de ensenan-
za-aprendizaje a partir del concepto de valores,
cultura de derechos y sexualidad de la educacion
sexual, con nifios y nifas en espacios educativos
no convencionales en el municipio de Soacha.

En un ejercicio de revision bibliografica, se identi-
fican fuentes tedricas que contribuyen a la construc-
cion del documento. Al hablar de la infancia, se suele
generalizar en edades especificas derivadas de la ma-
durez cerebral, las capacidades vy las habilidades que
se desarrollan. Sin embargo, Melanie Klein (1926),
clasifica la primera infancia de cero a seis afios vy la
infancia de seis a doce afios. Los nifios y nifias en es-
tas etapas son considerados sujetos que comprenden
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su realidad y pueden construir y moldear sus accio-
nes, influidos por los valores, la moral y la conciencia.

Esto deja en evidencia que los pensamientos pre-
vios sobre la infancia han evolucionado. Yano se ve a
los nifos como sujetos vacios € incapaces de aportar.
Alzate Piedrahita (2003) menciona que la concepcion
de la infancia ha cambiado, reconociendo que los ni-
fios son parte activa de la sociedad y contribuyen a
su construccion. Aunque los adultos pueden impo-
ner limitaciones, los nifios participan y construyen su
realidad a su manera.

Por otro lado, se toma en cuenta a la Unesco, una
entidad comprometida con la proteccion, el cuidado
y los derechos de los nifios y nifas. Esta subraya la
importancia de la educacion sexual como un com-
ponente indispensable para el desarrollo integral de
la infancia. No solo se basa en las legislaciones, sino
en la practica de la educacion sexual como un méto-
do para mitigar el abuso en la infancia. La educacién
sexual es vista como un ejercicio de formacién pro-
porcionado por individuos que ofrecen estrategias
para prevenir y dar a conocer, y va mas alla de solo la
catedra. Por eso, la Unesco establece parametros so-
bre como debe impartirse la educacion sexual, basan-
dose en los pilares de aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

La educacion integral en sexualidad —indepen-
dientemente de como se la denomine— es un proceso
curricular de enseflanza-aprendizaje sobre los aspec-
tos cognitivos, emocionales, fisicos y sociales de la
sexualidad. Su objetivo es dotar a los nifios y jove-
nes de conocimientos, capacidades, actitudes y valo-
res que les permitan vivir con buena salud, bienestar
y dignidad; desarrollar relaciones sociales y sexua-
les respetuosas; considerar como lo que eligen pue-
de afectar su propio bienestar y el de las restantes
personas;y comprender y garantizar la proteccion de
sus derechos a lo largo de su vida.

Sin dejar una de las entidades que rigen la educa-
cion en el pais, la educacion esta dada de diferentes
formas y en diferentes lugares. Existen dos tipos de-
finidos, que son los espacios convencionales, o edu-
cacion formal, y los espacios no convencionales con
el contraste de una educacion popular que se cons-
truye y es flexible. En ambos casos se busca impactar

y se construyen conocimientos, la diferencia radica
en la rigurosidad con la que se emplea; en el caso de
la educacion formal, se implementa un curriculo es-
tandarizado mientras que en la educacion informal
el conocimiento se construye colectivamente y se da
desde las experiencias de trabajo colaborativo, con
una estrategia o una sola planeacion.

Ademas de la educacion tradicional, el Ministerio
de Educacion Nacional cuenta con un portafolio de
modelos educativos, los cuales estan disefiados con
estrategias escolarizadas y semiescolarizadas, proce-
sos convencionales y no convencionales de aprendi-
zaje, metodologias flexibles, disefio de madulos con
intencionalidad didactica, y articulacion de recursos
pedagogicos que, por medio de la formacion de do-
centes y el compromiso comunitario, fortalecen el in-
greso y la retencion de esta poblacion en el sistema
(Men, 2008).

Las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion (tic) son el mediador del presente proyec-
to de investigacion, pues se busca que por medio de
estas se favorezcan los procesos educativos de en-
sefianza-aprendizaje. Las Tic surgen como un comple-
mento y un valor agregado para la educacion, pues
todas esas herramientas que tienen una funcionali-
dad suplen una necesidad, en el caso de la educa-
cion, la necesidad de la informacion y de conocer
nuevos mundos al igual que hacer de la educacion
un ejercicio inclusivo, flexible y llamativo. Ademas, se
incorpora principalmente para las Matematicas y Ia
Literatura, para plantear una educacion innovadora
(Unesco, 2019).

En cuanto, al ejercicio de construccion metodo-
l6gica, se sigue el enfoque cualitativo. Se busca con-
cebir la intersubjetividad de la infancia frente a la
educacion sexual, asi como comprender e interpre-
tar las realidades para contribuir a las construcciones
sociales, dando prioridad al sujeto de estudio, esto
es, los nifos y nifias de cinco a doce afios, haciendo
énfasis en comprender acciones, generalizaciones,
conocimientos y aportar a la parte formativa, ya
que el conocimiento se transforma constantemente
(Hernandez Sampieri, 2014).

Ademas, se plantea la nocion de infancias, des-
de un paradigma sociocritico que busca crear
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construcciones significativas de conocimiento para
transformar las realidades de las infancias impacta-
das desde la emancipacion y la apropiacion de crite-
rio frente al tema de educacion sexual (Vasco, 1990),
como una herramienta de reconocimiento, autono-
mia y prevencion que tiene en cuenta los conceptos
de valores, cultura de derechos y sexualidad para ha-
cer valer su postura. El proyecto busca romper las es-
tructuras de poder frente al abuso sexual, siendo la
educacion la herramienta emancipadora de criticidad
y voz propia al sentirse en riesgo.

El disefio de investigacion es investigacion-accion
participativa (1ap). Esta metodologia busca compren-
der los fendmenos sociales que influyen en un con-
texto determinado, basandose en la reflexion y en la
practica pedagogica constante y directa con el grupo
de trabajo. Ademas, busca la interaccion directa con
los individuos para eliminar o esclarecer las barreras y
reflexionar sobre la problematica y como actuar, todo
orientado desde las acciones (Latorre, 2003).

La poblacién impactada con las actividades plantea-
das en la estrategia pedagdgica, utilizando las Tic como
dispositivos multimedia, fueron nifios y nifias de cin-
co a doce afios del municipio de Soacha. Sin embargo,
la muestra que se tomd para evaluar dicha estrategia
pedagdgica fue el 20% de los nifios y nifas en cada
intervencion de Aula Movil, segun el numero de parti-
cipantes en la actividad. La muestra fue evaluada vy las
respuestas fueron analizadas mediante las categorias de
analisis: valores, cultura de derechos y sexualidad.

Se utilizaron diarios de campo y cuestionarios
como instrumentos de recoleccion de datos. Los dia-
rios de campo sirvieron para registrar lo que sucedid
en cada intervencion, sistematizando lo observado y
rescatado desde la voz de los nifios y nifias a través
de una matriz. El cuestionario, que contenia de cin-
co a diez preguntas sin un orden especifico, se utilizo
como medida evaluativa de la estrategia pedagogica
y la eficiencia de la utilizacion de las Tic en la catedra
de Educacion Sexual Infantil. Primero se realizd una
prueba piloto para ser avalada por un experto y luego
se implementd en el campo de practica con la pobla-
cion impactada.

Para conseguir los resultados de la investiga-
cion, se utilizo el analisis descriptivo con el fin de

interpretar la voz de los nifos desde una postura
propia del investigador, comprendiendo los contex-
tos y las necesidades. Los diarios de campo y la ma-
triz arrojaron los siguientes resultados definidos en
las categorias de analisis:

Valores. El valor es una cualidad de un sujeto o
un objeto. Los valores se agregan a las caracteristi-
cas fisicas o psicoldgicas tangibles del objeto; es de-
cir, un individuo o un grupo social los atribuyen al
objeto y modifican su comportamiento (amor, respe-
to, autonomia, empatia, autoaceptacion). Se observo
el comportamiento de los individuos y se identifico
si existian criterios de valores al convivir con otros,
comprendiendo el respeto hacia su cuerpo y el de los
demas, asi como la empatia.

Cultura de derechos. Los derechos estan reqgula-
dos por un conjunto de normas de caracter general
que se dictan para dirigir a la sociedad y resolver los
conflictos de relevancia juridica que se originen. Los
derechos implican también el cumplimiento de debe-
resy obligaciones que garantizan la estabilidad social
y una convivencia armoniosa entre los ciudadanos.
Se comprendié que los nifos tienen derecho a una
vida sana sin ser agredidos, al igual que al desarrollo
integral y la libre expresion. En caso de ser agredidos
o vulnerados, la criticidad y la emancipacion les per-
miten reclamar sus derechos, asi como cumplir con
deberes como la higiene corporal y los buenos habi-
tos saludables.

Sexualidad. La sexualidad infantil es una parte
integral del desarrollo y la maduracion de los nifios,
comprendida dentro de la sexualidad humana. Inclu-
ye una variedad de actividades sexuales y sensua-
les, emocionales y consecuentes que pueden ocurrir
antes o durante la pubertad temprana. Se aborda-
ron temas de interculturalidad, autonomia, reconoci-
miento, autoexploracion y cuidado del cuerpo.

Los nifios y nifas que participaron en Aula Movil
pertenecen a los estratos socioecondmicos uno, dosy
tres. La mayoria estan escolarizados, y entre cuaren-
ta y ochenta de ellos se beneficiaron de las interven-
ciones pedagdgicas en cada gestion y convocatoria,
realizadas los sabados de ocho de la mafana a doce
del mediodia. Los nifios manifestaron que, en sus ca-
sas, al menos un integrante de la familia posee un
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dispositivo tecnologico. Al dialogar con los nifios re-
sidentes de las seis comunas del municipio de Soa-
cha, se identifico que tienen un contacto directo con
las Tic, muchos de manera supervisada por adultos y
otros no. Esta supervision es mas frecuente cuando
los nifios tienen entre tres y siete afos.

Algunos de los participantes hicieron apor-
tes significativos durante el desarrollo de la inves-
tigacion, que dieron origen a las reflexiones dadas
categoricamente.

Me gusta aprender sobre mi cuerpo y como cuidarlo. En la
escuela no hablamos mucho de esto, pero aqui es diferen-
te y puedo hacer preguntas sin miedo. (Nifio 1, diez afios)

Es importante saber sobre los derechos que tenemos y
codmo debemos respetar a los demas. Nos ensefian de
una manera que entiendo y me siento segura. (Nifa 2,
nueve anos)

Esto frente a la apuesta de educacion sexual.
Respecto al espacio itinerante, que, como lo mencio-
na la literatura escrita sobre el proyecto, se concibe
como un espacio educativo no convencional, los ni-
fios expresaron:

Me gusta venir aqui porque aprendemos jugando y to-
dos somos amigos. Los profesores son muy amables y
nos cuidan. (Nifia 3, ocho afios)

El Aula Movil es genial porque podemos usar tabletas y
aprender con videos. No es como en la escuela, aqui po-
demos movernos y participar mas. (Nifio 4, once afios)

Los diarios de campo evidenciaron gue los nifos
y nifias del municipio interactuan con las Tic, sumer-
giéndose en un mundo de contenido apropiado y no
apropiado para sus edades, utilizado principalmente
como medio de entretenimiento. Sin embargo, esto
no los aleja de reconocer los medios de comunica-
cion, identificandolos de manera rapida y concreta.
Al preguntarles, mencionaron dispositivos electro-
nicos como teléfonos celulares, computadores, ta-
bletas, radio y television, asi como plataformas de
comunicacion y entretenimiento como Facebook,
TikTok, Instagram y YouTube.

En cuanto a la categoria de valores, se interpre-
taron las dinamicas sociales, de convivencia y de

comunicacion de los nifos y ninas participantes en
la investigacion. Durante las intervenciones con los
nifios del municipio de Soacha, se observd su com-
portamiento en la comunicacion y relacion con pares
y adultos. En las relaciones interpersonales, prevale-
cio el respeto y la cortesia en la direccion nino-adul-
to, estableciéndose como una construccion social de
poder donde se debe respetar al adulto. En la interac-
cion entre nifos, surgio la rivalidad y la competitivi-
dad, incentivada por la necesidad de ser escuchados
por las docentes en formacion.

En las actividades de higiene corporal, cuidado
y prevencion, los nifios participaron respetuosamen-
te, demostrando respeto en la relacion entre géneros
heterogéneos. Usaron expresiones como por favor,
gracias, con permiso y disculpe. También esperaban
su turno para hablar y escuchaban a los demas, lo
que fomentaba el compaferismo, la sana competen-
cia y el trabajo en equipo. La participacion activa se
daba sin agredir las propuestas de los compaferos,
prevaleciendo el respeto y la escucha mutua.

En voz de los nifios y nifas participantes se resal-
tan estos relatos que validan la percepcion que han
tenido las investigadoras durante el ejercicio:

Aprendi que todos tenemos derechos y debemos respe-
tar los derechos de los demas. También hablamos sobre
lo que esta bien y lo que esta mal en nuestras relaciones
con los demas. (Nifia 5, diez afios)

Aqui aprendi que es importante decir la verdad y ser jus-
to con mis amigos. Nos ensefian valores que no conocia
antes, sobre mi cuerpo vy el de los demas. (Nifio 6, nue-
ve afos)

Dentro del ejercicio itinerante de Aula Movil, se
construyeron actividades en el escenario de “Viajan-
do por el mundo de las Tic", no solo para abrir las
posibilidades del uso adecuado de la tecnologia y fa-
vorecer los procesos educativos de educacion sexual
infantil, sino también para observar y escuchar a los
nifios sobre el cuidado del cuerpo y la prevencion.
Uno de los temas relevantes en la educacion sexual
integral infantil esta en la categoria de derechos. Se
evaluo si los nifios se ven a si mismos como suje-
tos de derechos y si tienen derecho a la catedra de
educacion sexual que debe estar orientada desde las
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instituciones. Expresiones propias de los nifios y ni-
fnas dejan entrever el impacto que tuvo en las dife-
rentes comunidades del municipio, como lo expresan
estos dos participantes:

Mi mama dice que lo que aprendo aqui es muy bueno y
me ayuda a ser mejor persona. Ella también participa a
veces y aprendemos juntos. (Nifa 7, once afos)

Mis amigos y yo hemos cambiado mucho. Ahora habla-
mos mas sobre nuestras emociones y sabemos como tra-
tar a los demas con respeto. (Nifio 8, diez afos)

Es por esto por lo que, a través de las activida-
des y las transcripciones de los acontecimientos en
los diarios de campos se logro caracterizar que los
nifos y nifias del municipio de Soacha reconocen el
derecho a la vida, a la educacion, a la alimentacion y
a la familia; sin embargo, no conocen de los derechos
dentro del ambiente educativo, como el derecho a la
catedra de Paz y Participacion. De la misma manera,
los nifios manifiestan que no recuerdan haber visto
temas de educacion sexual durante sus ciclos esco-
lares, y al recuperar lo mencionado por los adoles-
centes en edades entre quince y diecisiete anos que
no entran en el rango de edad para la investigacion
presente, estos afirman que en el afio hacen una o
dos charlas sobre métodos de planificacion, pero no
se ahonda en otros temas relacionados con la educa-
cion sexual, lo cual llega a ser bastante limitante para
su desarrollo. Mas aun para los estudiantes de edu-
cacion primaria, con quienes ni siquiera se abordan
temas como higiene corporal, cuidado, autoexplora-
cion, autonomia y prevencion. Ahora bien, dentro del
contexto de los hogares y la familia tampoco es un
tema que pueda tratarse de forma constante y tran-
quila; en efecto, puede ser una desinformacion por
parte de las instituciones educativas y tutores lega-
les, o incluso un tabu al momento de hablar sobre el
cuerpo, sus cuidados y las prevenciones que se deben
tener en cuenta para no ser agredidos sexualmente.
Se concluye que el derecho a la educacion sexual es
mesurado, limitado para los nifios y nifias porque no
reconocen que es un derecho y deben ser participes
de esas acciones de prevencion y construccion de los
nuevos saberes que favorecen el desarrollo integral.

En la categoria de sexualidad se busca abordar y
comprender como se relacionan los nifios y nifias en-
tre si, y como se ven a si mismos en su rol de acep-
tar su sexualidad “género”, comprendiendo el cuerpo
como un templo de cuidado, autoexploracion y res-
peto. Sin embargo, se puede decir que, a los ojos de |a
sociedad, la sexualidad se ha convertido en un tema
de inseguridad pues no es habitual hablarlo en publi-
co o entre pares. En Aula Movil y en el espacio que
se cred para que los nifios se pudieran expresar li-
bremente se les plantearon una serie de preguntas,
como ¢Cuales son las partes del cuerpo? ;Como se
debe cuidar el cuerpo? ;Qué diferencia a los nifios de
las nifilas? A estas los nifios dieron respuesta a traveés
de una serie de comentarios y comportamientos, pues
hablaban libremente de que las partes del cuerpo son
la cabeza, los brazos, las piernas, las manos, las rodi-
llas, el cuello, los dedos, los ojos, la boca, etc.

Cuando se les pidio a los nifios que menciona-
ran las partes intimas, se observo que reaccionaban
de manera diferente a como lo hacian al inicio de las
actividades: miraban al piso, se quedaban callados,
se alejaban un poco y manifestaban sentimientos
de vergienza, pena e incomodidad. Estas reaccio-
nes eran esperadas, ya que estos temas se consideran
tabu en sus comunidades y no suelen ser discutidos
en sus entornos sociales. A pesar de estas dificulta-
des, cada proceso conto con el apoyo de profesiona-
les que dirigieron las estrategias para abordar estos
temas de manera adecuada. Con relacion al cuidado
del cuerpo, los nifios mencionaron la importancia de
la higiene corporal, sefialando que mantenerse lim-
pios es fundamental y una practica que deben reali-
zar de manera constante y diaria.

Posteriormente a la pregunta de qué diferencia
hay entre los nifios y nifas, se desataron disgustos
entre ellos, pues no se orientaron por las facciones
fisicas como el cabello, los accesorios que pueden
utilizar ni tampoco por su sexualidad, sino por las
idealizaciones y estigmas que la sociedad ha cons-
truido, tales como: los nifios no lloran, el color ro-
sado es solo para las nifas, los juguetes de las nifas
son barbies, bebés y coches vy los juguetes de los ni-
fios son los carros y superhéroes. Esto puso de ma-
nifiesto que se debe trabajar mas en comprender la
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sexualidad vy la igualdad de género. Esto para que
los nifios y nifas desde una postura analitica y cri-
tica puedan eliminar las barreras de los estereotipos
construidos desde la sociedad.

El analisis descriptivo general del diario de cam-
po se dio por las categorias de analisis (valores, cul-
tura de derechos y sexualidad). Se evidencia que en
la poblacion infantil del municipio de Soacha se de-
ben fortalecer los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje de una manera asertiva y creativa, acorde a los
intereses de los ninos y las ninas, aprovechando que
se encuentran en un medio digital. Se deben tener
en cuenta los medios de entretenimiento que ofrecen
las Tic (dispositivos multimedia, videos, imagenes, fo-
tos, audios, canciones, etc.) y adaptarlos a la orienta-
ciony catedra de la educacion sexual desde la cultura
de derechos, fomentando actividades que promue-
van la comprension de la educacion sexual desde la
autonomia, el cuidado, la prevencion y la autoexplo-
racion. Esto es, hacer construcciones de actividades
que permitan la igualdad de género para que los ni-
fios y las nifias sean los promotores de las nuevas
realidades, desde una construccion analitica y critica
propia sin estereotipos sociales.

Conclusion y discusion

La presente investigacion logrd impactar de manera
significativa a la poblacion infantil del municipio de
Soacha y sus seis comunas, incluyendo los dos co-
rregimientos. Permitio que los nifios y las nifas reco-
nocieran los procesos de autonomia, reconocimiento,
autoexploracion y prevencion y a su vez darles una
postura propia de participacion para que compren-
dan los limites frente a su cuerpo y detectar situacio-
nes de riesgo, asi como identificar a las personas de

confianza a las cuales pueden acudir. A continuacion,
se establecio que las Tic son herramientas dentro de
la educacion que hacen de los procesos de ensefian-
za y aprendizaje un ejercicio significativo, creativo y
llamativo. Como sugerencia para proximas investiga-
ciones que se quieran enfocar en la catedra de Edu-
cacion Sexual, utilizar las Tic permitira romper el hielo
con los nifos y la comunidad frente al tabu que se
tiene sobre el tema; ademas, hara del proceso un es-
pacio de participacion de los nifios. También es fun-
damental involucrar a los padres y poder romper las
barreras y las generalidades que se construyen en la
sociedad.
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RESUMEN

Este articulo de investigacion presenta las estrategias pedagogicas utilizadas como técnicas

e instrumentos en una propuesta investigativa, que asumié como pregunta: cuales son las
narrativas escolares durante la pandemia y pospandemia del covio-19, de los nifios y las nifias
de basica primaria de la Institucion Educativa Colombia y la Institucion Educativa Efe Gdmez
del departamento de Antioquia? y tuvo como objetivo comprender las narrativas escolares
desde las expresiones graficas, escritas y orales de nifios y nifias. La investigacion se desarrollo
desde la perspectiva cualitativa, el enfoque hermenéutico, el método biografico narrativo

y el trabajo de campo se avanzo con estrategias pedagogicas (denominadas narrografias).

Los resultados de dicha investigacion fueron analizados desde los principios de la teoria
interpretativa de Ricoeur (1976, 2003) citado por Escalante (2013) que nos indica tres etapas
de analisis: 1. lectura ingenua de la narrativa, 2. analisis estructural y 3. la comprension integral
(interpretacion del todo). En consecuencia, se pudieron reconocer otras comprensiones y
significaciones que establecen los nifios y las nifias diferentes a los adultos, en los resultados
ellos narran la importancia de la escuela y sus espacios cotidianos para jugar, ser autdonomos
y libres para compartir con sus pares, esto representa un reto para los maestros(as).

Palabras clave: contingencia; escuela; familia; infancia; narrografias; narrativas; nifios y nifias

ABSTRACT

This research article presents the pedagogical strategies used as techniques and instruments

in a research proposal, which posed the question: What are the school narratives during and
after the Covid-19 pandemic of primary school children at the Colombia Educational Institution
and the Efe Gdmez Educational Institution in the department of Antioquia? Its objective was

to understand the school narratives through the graphic, written, and oral expressions of
children. The research was developed from a qualitative perspective, the hermeneutic approach,
the biographical narrative method, and the fieldwork progressed with pedagogical strategies
(called narrografias). The results of this research were analyzed based on the principles of
Ricoeur's interpretative theory (1976, 2003) cited by Escalante (2013), which outlines three
stages of analysis: 1. naive reading of the narrative, 2. structural analysis, and 3. comprehensive
understanding (interpretation of the whole). Consequently, it was possible to recognize

other understandings and meanings that children establish, different from adults. In the
results, they narrate the importance of school and their everyday spaces for playing, being
autonomous, and being free to share with their peers, representing a challenge for teachers.

Keywords: contingency; school; family; childhood; narrografias; narratives; children

RESUMO

Este artigo de investigacdo apresenta as estratégias pedagdgicas utilizadas como técnicas e
instrumentos em uma proposta de pesquisa, que assumiu a pergunta: Quais sdo as narrativas
escolares durante e apo6s a pandemia de Covid-19 das criancas do ensino fundamental da
Instituicao Educativa Colémbia e da Instituicdo Educativa Efe Gdmez no departamento de
Antioquia? Teve como objetivo compreender as narrativas escolares através das expressoes
graficas, escritas e orais das criancas. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma perspectiva
qualitativa, abordagem hermenéutica, método biografico narrativo e o trabalho de campo
avangou com estratégias pedagogicas (denominadas narrografias). Os resultados desta
pesquisa foram analisados com base nos principios da teoria interpretativa de Ricoeur

(1976, 2003) citada por Escalante (2013), que nos indica trés etapas de analise: 1. leitura
ingénua da narrativa, 2. analise estrutural e 3. compreenséo integral (interpretacdo do

todo). Consequentemente, foi possivel reconhecer outras compreensées e significados

que as criangas estabelecem, diferentes dos adultos. Nos resultados, elas narram a
importancia da escola e de seus espacos cotidianos para brincar, serem autdnomas e livres
para compartilhar com seus pares, representando um desafio para os professores.

Palavras-chave: contingéncia; escola; familia; infancia; narrografia; narrativas; criancas
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Introduccion

Contexto de la investigacion:
elaborada en la universidad
de Antioquia para obtener
el titulo de Magister en
Estudios en Infancias

Llega la pandemia: una
ruptura inesperada

El 31 de diciembre del afio 2019 la Organizacion
Mundial de la Salud (oms) notificé el primer reporte
de la enfermedad por coronavirus covip-19 en Wu-
han China, enfermedad que se esparcio rapidamen-
te por los continentes y provoco una pandemia que
forzé al mundo a un confinamiento obligatorio. Pos-
teriormente, en marzo del afflo 2020, en Colombia,
se decreto el confinamiento de la poblacion ante la
amenaza por el covin-19; dicha circunstancia afecto
la economia, la movilidad, las interacciones sociales y
por ende, las dinamicas institucionales, entre ellas las
relacionadas con la educacion, lo que se convierte en
una afectacion social generalizada o como lo expresa
Ramonet (2020) "lo que las ciencias sociales califican
de 'hecho social total’, en el sentido de que convulsa
el conjunto de las relaciones sociales, y conmociona
a la totalidad de los actores, de las instituciones y de
los valores" (p. 2).

Ante esta eventualidad gestada por el covio-19,
el gobierno, las directivas de las instituciones educa-
tivas y los(as) maestros(as) se vieron en la necesidad
de idear nuevas formas de ser y hacer escuela. Por
ello, es posible pensar en que se desterritorializa, es
decir, que los espacios ocupados por la escuela se

tornaron desiertos, solitarios, sin transeuntes; la es-
cuela se vio obligada a ser vivida desde otros espacios
y bajo otras dinamicas, tal como lo manifiesta Huar-
caya (2020):

No obstante, con el cambio de modalidad, ocurriria
una fragmentacion del espacio-tiempo, en que la es-
cuela se veria obligada a responder a las distintas rea-
lidades de los hogares de sus familias y expandir su
servicio a distintos sitios geograficos, dinamicas que
darian el surgimiento de una escuela desterritoriali-
zada. (pp. 62-63)

Con esta premisa, durante la cuarentena obliga-
toria, los nifios y las nifas ya no pertenecian al lugar
institucional en la estructura fisica llamada escuela,
sino que en cada vivienda desde la distancia conti-
nuaban perteneciendo a su escuela con el desarrollo
de practicas educativas a partir de diversas moda-
lidades: educacion remota, educacion a distancia,
educacion virtual (sincrénica- asincronica), educa-
cion mediada por un componente tecnoldgico o vir-
tual y metodologias hibridas.

Cierre de las escuelas: ;y la
continuidad de la educacion?
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Ante el confinamiento obligatorio impuesto por
el gobierno colombiano como medida para salva-
guardar la vida, desde el Ministerio de Educacion Na-
cional, en el mes de abril del afio 2020, se resolvio
adelantar las vacaciones de los estudiantes de todo el
pais, con el fin de analizar como se daria continuidad
a los procesos escolares; por ende, los centros edu-
cativos cerraron, lo que significd nuevos horizontes
para implementar la educacion en nuestro pais.

En el caso de las dos instituciones educativas fo-
calizadas para la investigacion: la Institucion Educa-
tiva Colombia de Girardota, que hace parte del area
metropolitana, y la Institucion Educativa Efe Gomez
de Vegachi, de la subregion del nordeste antioquero,
se inicio un diagnostico de los estudiantes que te-
nian dispositivos moviles y fijos para constatar quié-
nes contaban con lineas telefonicas e internet.

En pandemia surgio la denominada metodolo-
gia "educacion desde casa”, definida por el men (2020)

como la “continuidad en la prestacion del servicio
educativo con estrategias flexibles para ser desarro-
lladas en los hogares, de acuerdo con los procesos
de aprendizaje de los nifios, nifias y jovenes con el
acompafiamiento de los docentes” (p. 8). En particu-
lar, en los niveles de preescolar y basica primaria, el
proceso fue abordado de dos maneras; en primer lu-
gar, con la utilizacion de una mediacion tecnologica y
guias virtuales, en segundo lugar, quienes no conta-
ban con los recursos tecnologicos, se recurrié al dise-
no de guias de aprendizaje impresas que la familia o
acudientes debian reclamar en la Institucion.

Respecto al uso de la tecnologia, se evidencia-
ron grandes brechas de desigualdad existentes en
nuestro pais, “tras el cierre de los centros educativos,
muchos nifios, nifias y adolescentes vulnerables no
tienen igual acceso a la formacion online a distancia,
ni tampoco a servicios basicos que recibian en el am-
bito escolar” (Pérez, 2020, p. 9).

El uso de la tecnologia en la mediacion educati-
va deja entrever problematicas relacionadas con ne-
cesidades de conexion, el analfabetismo digital, la
exacerbacion de la violencia intrafamiliar y proble-
mas relacionados con la salud mental de nifios, ni-
fas y jovenes. Ante esto, UNICEF (2021) expone que “la
pandemia fue una fuente importante de estrés para
muchos jovenes [nifos y nifas], aunque los efectos a
largo plazo no estan claros” (p. 20).

Volumen 8 N.° 55 / julio - diciembre de 2023 | ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



Narrografias, técnicas para la investigacion con niflos y ninas 59

Regreso a la presencialidad:
un tiempo de adaptacion
y reencuentros

A principios del afo 2020, en pospandemia, ante las
nuevas politicas expresas por el Ministerio de Educa-
cion Nacional surgio la metodologia de alternancia
educativa, entendida como:

Opcién de combinar estrategias de trabajo educati-
VO €n casa con encuentros presenciales en los estable-
cimientos educativos consentidos por las familias y los
estudiantes, previo diagnostico de cumplimiento de las
condiciones de bioseguridad para preservar el bienestar
de la comunidad educativa y definicion por parte de di-
rectivos y docentes, del ajuste del plan de estudios, ade-
cuacion de la jornada escolar, edades de los estudiantes
que pueden retornar, cantidad de grupos, lugares de en-
cuentro, entre otros. (ven, 2021, p. 8)

Esta metodologia de alternancia implicé la aten-
cion escolar presencial en la mayoria de las institu-
ciones educativas del pais. Las condiciones de este
modelo consistian en verificar qué instituciones edu-
cativas contaban con servicio de agua potable y en
la existencia de protocolos minimos de bioseguridad
para que los y las estudiantes comenzaran a asistir a
clases teniendo en cuenta el distanciamiento social,
los protocolos de bioseguridad establecidos (uso de
tapabocas, gel desinfectante y lavado de manos fre-
cuente), entre otros. Luego de la distribucion de los
grupos por burbujas' y de la adecuacion fisica de la
escuela para la atencion de los estudiantes, se inicio
la educacion presencial, la cual consistia en subdivi-
dir los grupos en dos o mas subgrupos segun el nu-
mero total de estudiantes que comenzaron a asistir a
la escuela en horarios especiales y discontinuos.

Los estudiantes y los(as) maestros(as), tras un
receso en la presencialidad de cerca de un afio, re-
gresaron a las aulas para encontrar espacios, interac-
ciones y dinamicas diferentes a las vividas antes en
los centros educativos: zonas demarcadas, contactos
salubres, juegos controlados, entre otras situaciones
que podrian denotar una alteracion en la experien-
cia escolar.

Desafios pedagadgicos:
interrogantes que situan
la investigacion

Las nuevas normalidades emergentes ante la contin-
gencia sanitaria por el covio-19, implican una serie de
retos para los actores involucrados en los procesos

1 Burbujas hace referencia a la ubicacion de los nifios y las nifias por subgrupos
para asistir por dias o por horas a la institucion educativa para evitar el contagio
masivo. En las dos Instituciones focalizadas se tuvo denominaciones diferentes,
pero se establecidé la misma metodologia de subgrupos.

Volumen 8 N.° 55 / julio - diciembre de 2023 | ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



60 Yurany Marcela Chaverra-Alvarez, Gustavo Andrés Leyton-Agudelo

escolares; familias, maestros(as), directivos docen-
tes y estudiantes, fueron y siguen siendo el centro de
multiples reflexiones, como lo expresa Larrosa (2006):

Tal vez reivindicar la experiencia sea también reivindi-
car un modo de estar en el mundo, un modo de habitar
el mundo, un modo de habitar, también, esos espacios
y esos tiempos cada vez mas hostiles que llamamos es-
pacios y tiempos educativos. Unos espacios que pode-
mos habitar como expertos, como especialistas, como
profesionales, como criticos. Pero que, sin duda, habita-
mos también como sujetos de experiencia. Abiertos, vul-
nerables, sensibles, temblorosos, de carne y hueso. Unos
espacios en los que, a veces, sucede lo otro, lo impre-
visto. Unos espacios en los que a veces vacilan nuestras
palabras, nuestros saberes, nuestras técnicas, nuestros
poderes, nuestras ideas, nuestras intenciones. Como en
la vida misma. (p. 123)

Estas reflexiones nos permiten ubicar la mirada
en las vivencias educativas como eso que sucede y es
necesario visibilizar desde nuestro oficio como maes-
tros(as), en el cual la escucha atenta y el reconoci-
miento son vitales para pensar la escuela. Por esta
razon, las palabras y multiples expresiones de los ni-
nosy las nifias amplian los caminos para que las con-
tingencias y la incertidumbre que hacen parte de la
experiencia humana se habiten de manera conjunta,
sensible y pedagogica, en palabras de Martin (2020):

Aparece una invitacion ineludible a reconocer la poli-
fonia de voces que aparece en las experiencias de los
ninos, no hay lugar a la homogeneizacion de la expe-
riencia cuando se trata de la condicion humana. Desde el
campo de experiencias pedagogicas, se presenta el reto
por hacer de la practica educativa un proceso reflexivo,

ético y politico, que permita la pluralidad de expresiones
y acompafie las diversas maneras en las que los nifios se
narran, lo que en ultimas converge en narrativas comu-
nes y compartidas desde la escuela. (p. 15)

Estas trayectorias nos llevan a indagar sobre el
problema, porque al escuchar las palabras de los ni-
fos y las nifas sobre las libertades que ganaban y
perdian en sus casas frente a la educacion, los as-
pectos que reconocieron en sus hogares, las perso-
nas que se hicieron mas presentes para ellos, durante
ese tiempo, nos llevaron a considerar los interrogan-
tes que se disponen para pensar el campo pedagogi-
co: icomo aprender de ese tiempo para desarrollar
nuevas estrategias y posibilidades educativas en la
escuela? ;Qué aprendieron y a qué se enfrentaron
los nifios y las nifias durante la pandemia y pospan-
demia? ;De qué forma las experiencias vividas por
los nifios y las nifas permean las practicas pedago-
gicas de los(as) maestros(as)?, entre otras preguntas
que se entramaron en la construccion de este trabajo
investigativo.

Los ninos y las ninas como
constructores del conocimiento

Este trabajo se propone escuchar las voces de los
nifos y nifas, ya que son concebidos como sujetos
proactivos que tienen cosas por decir e interpelar con
respecto al mundo vy las realidades a las que estan
circunscritos, hecho que los situa no como instru-
mentos para llegar al conocimiento, sino como su-
jetos constructores del mismo, tal y como lo afirman
Arroyo y Alvarado (2016) respecto a la forma en la
que se construye el conocimiento:

La investigacion en colabor ademas lleva a deconstruir
la idea de la academia como el espacio exclusivo de la
construccion de conocimiento y pone en un lugar de
profunda validez, los agenciamientos que al respecto se
dan en losy las jovenes, en nifios y nifias y los inteligen-
tes aportes que ellos y ellas pueden hacer desde su co-
nocimiento a la construccion de paz, a formas distintas
de relacionarnos con otros. (p. 139)

Cuando se pondera lo que dicen los nifios y las
nifas como discursos provistos de idoneidad, in-
teligencia y valor epistemoldgico, tal y como se les
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considero en este trabajo investigativo, estos pasan a
ser gestores de conocimiento.

Interpelar y cuestionar

Cuando los nifios y las nifias cuentan con la posibili-
dad de interpelar y cuestionar lo que piensan y lo que
dicen otros, se les brinda efectiva y real participacion,
sin embargo, dicha intervencion esta supeditada
por los adultos y sus logicas, tal y como lo plantean
Delgado y Rojas (2014):

Nifios y nifias son reconocidos y se auto-reconocen como
sujetos activos de derechos y por tanto como un actor
mas en las decisiones. No obstante, este reconocimiento
presenta una serie de dificultades que limitan el ejerci-
cio efectivo del derecho a participar, que entre otros fac-
tores debe superar aspectos como la intervencion de los
adultos en sus decisiones [..] entre otros aspectos que
se constituyen en barreras para una participacion real y
constante de nifios y nifias. (pp. 21-22)

En esta investigacion los nifos y las nifas tu-
vieron la posibilidad de volver sobre sus palabras e
interpelar lo plasmado por ellos en las narrografias,
ejercicio que les permitid corroborar o resignificar
lo dicho por ellos mismos o por alguno de sus pa-
res. Volver sobre lo dicho les permitio cuestionar sus
posturas, sus ideas y emociones. Les otorgd un papel
preponderante en los analisis de las narrografias y
por ende en los resultados de este estudio, por lo que
su rol no se enmarco en el de un participe investigati-
V0, sino en el de sujetos activos, donde sus voces fue-
ron escuchadas y tomadas para repensar la escuela,
las practicas de los maestros y las maestras.

Construir: Narrografia,
técnicas para la recoleccioén
de informacion

Las narrografias representan las técnicas que fue-
ron implementadas para la recoleccion de la infor-
macion. Narrografias es un término que surge de
las reflexiones y conversaciones que como equipo
de trabajo sostuvimos en la construccion de esta in-
vestigacion, donde reconociamos que investigar con
ninos y nifias implica unas serie de estrategias pe-
dagdgicas que debian obedecer de alguna forma a
la atipicidad que enmarco la contingencia sanitaria

covip-19 vy la polifonia del discurso narrativo, en los
que ademas, confluyen la temporalidad y el contex-
to (Bolivar, 2012), por lo que la singularidad en las
estrategias pedagdgicas se tornaron una imperativa
tarea que dio como resultado las siguientes narro-
grafias: 1) Dibujos narrados, 2) Epistolas viajeras y 3)
Film narrados.

El término narrografia alude al arte de narrar las
experiencias a través de diversos medios que impli-
can la produccion de narraciones en cualquiera de
sus formas: dibujos, textos escritos, audios o videos;
en primer lugar, "“Narro" de la posibilidad que tene-
mos los seres humanos de contar, misma que ha sido
clave en la tradicion oral y en la produccion de me-
dios estéticos para comprender el mundo y lo que
acontece en él; y "Grafia" como la capacidad de or-
ganizar el pensamiento y las ideas que tenemos del
mundo a partir de representaciones que dan cuenta
de los sentidos que cada persona o comunidad cons-
truyen en torno a algo. Por esta razon, el trabajo de
campo se constituye a partir de narrografias que nos
permitieron retomar las narrativas de los nifios y las
nifas desde diferentes caminos de indagacion, los
cuales hemos planteado de la siguiente forma:

Técnica dibujos narrados

Los dibujos realizados por los nifios y las nifias ex-
presan las multiples miradas que estos albergan del
mundo que los rodea. Por medio del dibujo los ni-
fios y las ninas que no se han apropiado del codigo
convencional escrito pueden expresar sentimientos,
pensamientos, emociones y experiencias de su coti-
dianidad. En el dibujo se configuran narraciones que
entrelazan aspectos relacionados con cada individuo
y con las personas que los rodean, es decir, abarcan
lo social y lo cultural (Rodulfo, 1993).

Los dibujos en esta investigacion no solo recogie-
ron las voces de los nifos y las nifas mas pequenos
de forma oral, sino que también permitieron poten-
ciar los textos escritos de aquellos que estan mas
familiarizados con la escritura; por esta razon, los di-
bujos no solo representan lo que dicen los nifios y las
nifias sobre la contingencia sanitaria covip-19, sino
que estos entraman una narracion a viva voz de sus
realidades y experiencias.
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En esta linea, es en el arte que el individuo transforma
subjetivamente lo real, descubre nuevas realidades y for-
mas de organizar su mundo y sus relaciones [...] es una
dimension que se proyecta mas alla y explora nuevos
modos de ser, de relacion, de sentimiento, y de expresion
(Martinez, 2004, p. 15)

Los dibujos narrados, plasmados en diferentes
materiales, crean la posibilidad de expresar con un
lenguaje familiar y primario las realidades que expe-
rimentaron los nifos y las nifias durante la pandemia
y pospandemia. Estos dibujos guardan un valor se-
mantico que aporta a la comprension de las subje-
tividades y miradas particulares, quedando como un
instrumento de registro para la investigacion.

Técnica epistolas viajeras

Escribir desde una situacion comunicativa real, es-
cribir para ser leido por otros y escribir para narrar
las experiencias propias, son los propositos que se
les plantea a los nifios y las nifias con la escritura
de epistolas viajeras. El género narrativo es por exce-
lencia el elegido por la escuela para crear un puen-
te entre los nifos y las nifas a través de la lectura y
la escritura, por ello, proponer la redaccidn de cartas,
aparece como una forma de incitar la discusion des-
de lo intimo y personal, ademas asumiendo el reto
que implica que el emisor deba encontrar la manera
precisa para hacerse entender por el receptor (Cardo-
na etal, 2021; p1a, MeN, 2021).

Las epistolas narrativas se llevaron a cabo con el
instrumento de cartas y permitieron dejar un registro
para la investigacion y conectar a los estudiantes del
grado segundo de la Institucion Educativa Efe Gomez
de Vegachi, con los estudiantes del grado cuarto de
la Institucion Educativa Colombia de Girardota, quie-
nes intercambiaran correspondencia en torno a los
cambios que trajo consigo el covip-19 referidos pro-
piamente a las escuelas a las que asisten.

El género epistolar posibilita la produccion tex-
tual, donde las emociones, los sentimientos y las
ideas pueden ser expresadas por los nifios y las ni-
fias evocando asi experiencias vividas y aspectos que
consideren significativos que, en el marco de este
proyecto, representan la posibilidad de escuchar sus
voces y hacer emerger nuevas ideas en torno a las

dinamicas escolares experimentadas por ellos y ellas
en la pandemia y pospandemia de covio-19.

Por otra parte, la comunicacion entre pares es-
tablece dinamicas propias, lo que puede llevar a que
las epistolas viajeras contengan ideas y reflexiones
que quiza los nifos y las ninas no hayan comparti-
do con los adultos que acompafian el proceso edu-
cativo; por lo que estas no solo se convierten en una
forma de comunicacion dada por el emisor, sino tam-
bién en una de interpretacion que a su vez es asigna-
da por el receptor. Dado lo anterior, resulta de suma
importancia escuchar las diversas aproximaciones a
un mismo texto, ya que estas podrian originar po-
tentes reflexiones para cimentar este trabajo inves-
tigativo, en el que las voces de los nifos y las ninas
son tan importantes en términos de lo textualmen-
te dicho como de lo que estos interpretan de sus
producciones.

Técnica filmes narrados

Los materiales audiovisuales permiten establecer
una mirada panoramica de los acontecimientos,
capturar lo que se dice en video-imagen, no solo
recoge las voces, sino también las expresiones y
emociones; lo que permite recuperar las vivencias
a través de narraciones con mayor detalle y sen-
sibilidad. Asi lo plantean Verardi et al, (2015), "El
uso del video en este sentido permite considerar a
la imagen no solo como instrumento para presentar
y verificar datos, sino como un modo de analizar y
reconstruir la realidad, habilitando diferentes lectu-
ras" (p. 207).

Plasmar lo que los nifios y las nifas dicen en vi-
deo posibilita una vision mas amplia de sus compren-
siones e ideas sobre el mundo que los rodea, mas aun
frente a un momento histdrico tan relevante como el
generado por el covip-19, en el que las estructuras de
lo conocido como escolar debieron modificarse por
dinamicas nuevas o poco exploradas, lo que implica
que el material audiovisual puede develar aspectos
en el que lo textual (el habla) y lo kinésico (lo cor-
poral) confluyen de forma armonica para establecer
nuevas lecturas de lo vivido y experimentado por los
nifos y las nifias durante este periodo de sus vidas.
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Comprender las realidades experimentadas de
los nifos y las nifias en el transcurso de la contin-
gencia covip-19, durante la pandemia y luego en
la pospandemia es una tarea que requiere ser re-
gistrada por un medio audiovisual. El filme narra-
do representa un reto no solo para los nifos y las
nifias en términos de hablar frente a una camara,
sino también para los docentes investigadores que
deberan captar esta vez las emociones y los senti-
mientos albergados por la gestualidad de los nifios
y las nifias, ademas de sus voces, tarea que sugiere
un reto por el objetivo de este estudio que se cen-
tra en escuchar y comprender lo que dicen los ni-
fios y las nifas.

Comprender las
narrografias: radiografias
de las subjetividades de
los ninos y las ninas

Las narrografias realizadas por los nifios y las nifas
dejan entrever una serie de reflexiones en torno a las
significaciones que estos le otorgan a la escuela, a
los(as) maestros(as), a sus comparieros, a las inte-
racciones con sus pares, a los espacios y las diversas
dinamicas que estos establecen alrededor de lo esco-
lar, lo que en palabras de Arias y Alvarado (2015) es
“Narrar, implica poner lo vivido en palabras, en tanto
ideas y emociones; resignificar las experiencias, llenar
de sentido la propia historia al re-nombrar y re-crear
una serie de acontecimientos” (p. 172). Las narrati-
vas esbozadas por los nifios y las nifias permiten que
nos sumerjamos en sus subjetividades a veces obvia-
das e invisibilizadas por el discurso hegemaonico que
los adultos hemos implantado con relacion a la es-
cuela, la cual estd altamente permeada por el tran-
sitar dinamico y determinante que ejercen los nifos
y las nifas.

Desde cada una de las narrografias (Dibujos na-
rrados, Epistolas viajeras y Filmes narrados) se pudie-
ron establecer reflexiones claves en torno al tiempo
de pandemia y pospandemia desde las narraciones
de los nifios y las nifias que nos permiten mayor
comprension de este periodo atipico que, sin lugar a
dudas, marco un antes y un después de lo que hemos
concebido como escuela.

Dibujos narrados: otras formas
de concebir lo escolar

Los dibujos narrados plasman la esencia mas vivida
que los nifios poseen de los aconteceres de su coti-
dianidad, "que pueden ser analizadas no solo en ‘lo
que dicen'sino en los modos de su enunciacion, aten-
diendo a las voces del relato, su temporalidad, sus
protagonistas” (Arfuch, 2008, p. 11). Esto se conjuga
con sus sentimientos, pensamientos y emociones de
tal manera que pueden expresar comprensiones in-
advertidas por los adultos; los nifios y las nifias mos-
traron preocupaciones y sentires opuestos, incluso al
indagar en los dibujos narrados por lo que mas afo-
raban en el tiempo de cuarentena: expresaban que
extrahaban los espacios de la escuela para jugar y
compartir con sus compafieros(as) por las relaciones
que habian establecido, y que desde la distancia era
complejo mantener siendo nifos y nifas.
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Conviene subrayar que los(as) maestros(as) que, en
definitiva, poseemos una vision de escuela en el que en-
sefiar, aprender, areas del conocimientos y curriculo se
consideran pilares fundamentales de la razon de ser de
lo que consideramos la escuela y, por tanto, nuestras
preocupaciones en la contingencia del covio-19 fueron
dirigidas a ello y no a mantener las relaciones de amis-
tad y empatia entre los nifios y nifias. Aunque los(as)
maestros(as) y estudiantes tuvimos cierto contacto me-
diado por algiin mecanismo analogo (quias fisicas) o
analdgico (virtualidad), los nifios y las nifias anhelaban
la escuela desde la interaccion con sus pares.

En efecto, los otros (los pares) representan para
los nifos y las nifas un plus que indudablemente

Por otra parte, el lugar de la familia como media-
dor en el proceso escolar aparecio entre las narrografias
de los nifios y las nifas como un elemento predomi-
nante en sus dibujos narrados. El contexto familiar asu-
mio gran parte de la carga generada por la contingencia

los(as) maestros(as) debemos tener presentes en
nuestras practicas educativas y, aunque el traba-
jo en equipo en las aulas de clase suene a cliché,
los dibujos narrados evidencian una recurrente e
insistente tendencia al reconocimiento de los pa-
res como factor motivador en lo que concierne a la
escuela. Saber leer este aspecto arrojado por esta
narrografia implica del lado de los(as) maestros(as)
no solo asumir de cierta manera un papel secun-
dario en cuanto a lo que azuza a los nifios y a las
nifas a acudir a la escuela, sino también dar lugar
a un papel protagonico, para favorecer practicas
grupales como eje transversal y potenciador de los
procesos escolares.

sanitaria, ya que "la familia es considerada como el con-
texto natural para crecer y para recibir auxilio” (Ospina,
2018, p. 63), en otras palabras, las familias debieron
asumir la cuarentena'y, con ella, los desafios imperantes
que esta trajo a seno de sus hogares.
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Por consiguiente, la familia debio sortear las pro-
blematicas mas agudas que genero el covio-19: "in-
cremento del estrés, de la violencia doméstica, de
la ansiedad y del contagio de las emociones digita-
les, miedo a la infeccidn, labilidad emocional, irri-
tabilidad, depresion, insomnio, angustia economica,
aburrimiento, sintomas psicosomaticos, conductas
irritables y problematicas" (Diaz, p. 159). Es decir, la
familia debid lidiar con lo econédmico, lo social, lo
emocional y, en la mayoria de los casos con lo es-
colar. Las narrografias elaboradas por los nifos y las
nifias pueden dar cuenta del rol privilegiado que le
correspondio a la familia en esta época de contin-
gencia, donde estos manifiestan claras significacio-
nes de lo acontecido desde lo familiar y su intensa
labor para dar continuidad a los asuntos escolares de
los nifios y las nifas.

Epistolas viajeras: un intercambio corresponsal

entre dos contextos desemejantes
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Las epistolas viajeras tenian como cometido, el
canje de ideas en torno a los cambios que observo
cada grupo de estudiantes en sus respectivas institu-
ciones; tanto los estudiantes de la Institucion Educa-
tiva Efe Gdmez de Vegachi, como los de la Institucion
Educativa Colombia de Girardota manifestaron pos-
turas similares en torno a las nuevas normalidades
que trajo consigo el covip-19 y que, a su vez, ordena-
ban otras formas de departir con sus pares, de apro-
piacion y autonomia con los espacios.

Los nifos vy las nifas recalcaron constantemente
en las epistolas viajeras su descontento por los des-
cansos pasivos, con la demarcacion de limites en los
espacios y la no utilizacion de escenarios deportivos;
incluso la ausencia de la tienda escolar ocupo6 incisi-
vamente las lineas escritas de la gran mayoria de las
cartas hechas en ambas aulas de clase y que, a pe-
sar de estar separadas por mas de 100 kilometros de
distancia, las narrativas en sus mensajes compartian
bastantes similitudes.

Desde el punto de vista arquitectonico, “la es-
cuela es, pues, un objeto fisico, el edificio; un ob-
jeto simbolico, ya que tiene la funcion de educar,
y es también discursivo, porque es producto de las

representaciones que provienen del Estado, la Iglesia
y la sociedad civil" (Quiceno, 2011, p. 14). Es decir, de
las representaciones de los adultos, no obstante, las
epistolas viajeras le dan espacio a las representacio-
nes que hacen los nifios y las nifias alrededor de la
escuela y sus espacios, lo que valida una vez mas la
necesidad de escuchar sus voces en torno a algo tan
suyo como lo es la escuela.

Los espacios de la escuela poseen vinculos con
los nifios y las niflas que permite sus propias repre-
sentaciones del poder, de la politica y de la economia.
Los discursos de los nifios vy las nifias con relacion
a los espacios de la escuela reclaman el poder que
tenian antes de la irrupcion del covip-19, llaman la
atencion al regreso de sus propias politicas en tor-
no a las posibilidades que les brindaba la escuela de
antes y que a su vez permite su “independencia eco-
nomica” al sefalar constantemente la ausencia de la
tienda escolar, conviene subrayar, que los discursos
que se tejen en funcion de la escuela, obedecen irre-
futablemente a la naturaleza de las subjetividades de
los nifios y las nifias; no solo por el hecho de que es-
tos habitan sus espacios, sino ademas, porque los re-
gula y norman bajo sus propias comprensiones.

Las epistolas viajeras evidencian que, aunque dos
contextos tan disimiles como el que presenta el mu-
nicipio de Girardota como area metropolitana, versus
el municipio de Vegachi como municipio mas cerca-
no a la ruralidad, ostentan aristas similares desde las
voces de los nifos y las nifas, lo que implica que du-
rante la contingencia sanitaria del covip-19, algunas
dinamicas escolares trastocaron de modo general los
sentires de estos, indistintamente del lugar donde se
encontraran.

Filmes narrados: un modo
de remembrar y ratificando
las anteriores narrografias

Los filmes narrados tuvieron como finalidad captu-
rar a viva voz los recuerdos de los nifios y las nifias a
través de un medio audiovisual con relacion al tiem-
po de pandemia y pospandemia del covip-19. En esta
ocasion no se propusieron preguntas orientadoras
como tal, sino que se cred una situacion donde a los
nifos y las nifias los visitaba un extraterrestre que no
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conocia nada de la tierra, de sus costumbres, de sus
lugares y personas, entonces ellos le debian contar la
historia de lo que paso con todo, haciendo una di-
ferencia entre el antes y el después de la pandemia.
Para esto, les presentamos al extraterrestre, pregun-
tamos qué nifios y nifias querian participar, y a ellos
se les grabo en video contandole al extraterrestre con
preguntas que los(as) maestros(as) investigadores(as)
(entrevistadores(as)) les hacian para orientar la con-
versacion. Esto permitio que los nifios y nifas defi-
nieran las unidades de sentido de esta investigacion.
Ellos nos dijeron con sus propias palabras qué era la
pandemia, los(as) maestros(as), la escuela, la familia,
el estudio, entre otras palabras que nos ayudarian a
conocer como entienden estos conceptos los nifos y
las nifas.

Por esto, posibilitar en los nifos y las nifas la na-
rrativa oral, contar su version de los hechos ocurri-
dos, nos permitid observar como los discursos que
circularon desde el inicio de la pandemia se incorpo-
raron en ellos de forma natural, o que dio lugar a es-
cuchar expresiones desde lo conspirativo como:

e ‘“entonces China creo ese virus y se salio de control y
comenzo a matar gente y pues no pudimos, no pu-
dimos estudiar todos en la escuela”

® "Yodiria seria que los creadores de esta pandemia
serian los de China, pues ellos, ellos hicieron un vi-
rus que se les salio de las... de control y se esparcid
por todo el mundo”

También emergieron los discursos alrededor del
autocuidado, donde los protocolos de bioseguridad
se impusieron como imperativos imposibles de no te-
ner en cuenta:

e "teniamos que venir con tapabocas, no quitarnos el
tapaboca porque si no, nos enfermabamos y no po-
diamos compartir la comida porque nos contagia-
bamos unos a otro”

® "todos tendrian que utilizar tapabocas, pues asi evi-
taban el riesgo de que se contagiaran”

e ‘siempre teniamos que salir con tapabocas vy
casi nunca era para salir, siempre era en la casa,
encerrados”

Finalmente, los nifios y las nifias nos contaron
qué les gusto, qué no, los sentimientos y emociones
que esto genero frente a sus vidas y sus aprendizajes:

e "Nosotros tuvimos que estudiar por teléfono, eso no
me gustaba casi porque eso era muy aburrido, todo
el dia encerrado uno en la casa”

e "Estaba en casa con mi familia y me dio covio-19 y
me fue muy mal, me dio gripa, vémito, diarrea, fie-
bre, pensé que me iba morir porque decian en todos
los medios que era una enfermedad letal, ademas
no podia respirar bien cuando me iba a dormir, me
quedé casi un mes sin hacer las tareas, solo le diji-
mos a la maestra que no era capaz de hacer nada
porque todos estabamos enfermos”

*  "Me parece mejor estar con los compafierosy no es-
tudiar en casa porque yo creo que aqui en la escuela
aprendo mas que en la casa”

Los filmes narrados fueron la manera de cono-
cer a profundidad los sentires de los nifios y las nifias
para reflexionar como maestros(as) y entender qué
debemos tener presente a la hora de planear, evaluar
y ajustar nuestras clases y actividades lo vivido du-
rante este tiempo atipico para todos y todas.

Conclusion

A partir de la consolidacion de esta investigacion vy la
implementacion de las narrografias, se pueden esta-
blecer algunas tendencias que abren el camino a nue-
vos interrogantes y formas de aproximacion a lo que
dicen los nifios y las nifias y sus nuevas subjetivida-
des. En consecuencia, los nifios y las nifias establecen
comprensiones y subjetividades del mundo que se nos
escapan a los adultos, sobre todo, en aquellas que tie-
nen que ver con su motivacion alrededor de la escuela,
sus pares, a los espacios y las dinamicas que habitan
en esta y en efecto, epistemoldgicamente, los nifos y
las nifias pueden aportar a la reflexion y conceptuali-
zacion de otras formas de asumir y concebir la escuela.
Asimismo, escuchar atentamente las voces y narracio-
nes expuestas por los nifios y las nifas implica no solo
su reconocimiento como sujetos proveedores de co-
nocimiento, sino también la posible clave para enten-
der qué los motiva, como aprenden y aprovechar este
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potencial, lo que implica modificaciones no solo en las
dinamicas de los espacios escolares, sino en lo actitu-
dinal y accionar de los(as) maestros(as).

Por otra parte, la tecnologia y su uso represen-
ta una abismal brecha de desigualdad en el contexto
colombiano, sobre todo si hacemos énfasis en su uso
pedagogico y educacional, lo que nos lleva a pregun-
tarnos no solo el nivel de apropiacion que poseen las
familias, sino también sobre la apropiacion y el uso
que le damos los docentes a los espacios en los que
la tecnologia se establece como medio para llegar a
los nifios y las nifas.

Por ultimo, los hallazgos de este trabajo investi-
gativo son un claro llamado a la institucionalidad y a
los(as) maestros(as) a tener en cuenta las voces de los
nifios y las nifias contemporaneos, en la resignifica-
cion de la escuela, maxime, después de lo producido
por la contingencia sanitaria covip- 19 donde las dina-
micas escolares viraron hacia horizontes antes no ex-
perimentados por quienes vivencian la escuela.

Recomendaciones

» las directivas y maestros(as) deben vincular al
curriculo temas como, cuidado y salud, la muer-
te, el abuso, la violencia y el abandono con el fin
de que los nifos y las nifas en proximas contin-
gencias tengan elementos para transitar y res-
ponder a estas situaciones.

» Es necesario que los(as) futuros(as) maestros(as)
investigadores comprendan la importancia de la
infancia para pensar la educacion, por lo que los
invitamos a construir instrumentos de investiga-
cion acordes a los nifios y las nifas.
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RESUMEN

Este articulo resulta ser una resefia sobre una experiencia de aula, el cual expone con gran
conviccion la idea de que es posible establecer una relacion mas cercana entre el docente y el
grupo de estudiantes cuando el entorno de aprendizaje se centra en identificar las inquietudes
como las motivaciones y el docente tiene la capacidad de observar abordando con sentido y
pertinencia su quehacer. De esta manera, se presenta el proyecto que se viene adelantando con el
nivel 9 (grado 7°) en la Escuela Pedagogica Experimental (epe) en la clase de ciencias. Un proceso
construido en cada encuentro que se configura desde la pregunta alrededor de la creencia y la
confianza en la ciencia para luego, ir enriqueciendo el proyecto vinculando la experiencia que

se vivio en pandemia reflexionando como analizando el impacto que tuvo este momento de
salud publica en la concepcidn de ciencia por medio de la filosofia y la historia de la ciencia.

Palabras clave: ensefianza de las ciencias; pensamiento critico; educacion alternativa;
ciencia y sociedad

ABSTRACT

This article ends up being a review of an experience in the classroom, which exposes convincingly
the idea that it is possible to establish a closer relationship between the teacher and the group of
students when the learning environment focuses on identifying concerns and motivations, and
the teacher has the ability to observe and address their tasks with purpose and relevance. Thus,
the project has been developed with the 9th level (7th grade) in the Experimental Pedagogical
School (epe) in the science class is presented. A process built in each session is configured around
the question of belief and trust in science to later enrich the project by linking the experience
lived during the pandemic, reflecting on and analyzing the impact this public health crisis
moment had on the conception of science through the philosophy and history of science.

Keywords: science education; critical thinking; alternative education; science and society

RESUMO

Este artigo acaba sendo uma revisao de uma experiéncia em sala de aula, que expde com
grande convicgdo a ideia de que € possivel estabelecer uma relacdo mais préxima entre

o professor e o grupo de estudantes quando o ambiente de aprendizagem se centra em
identificar as inquietacdes e motivagdes, e o professor tem a capacidade de observar e
abordar seu trabalho com sentido e pertinéncia. Assim, apresenta-se o projeto que vem
sendo desenvolvido com o nivel 9 (7° ano) na Escola Pedagdgica Experimental (epe) na aula de
ciéncias. Um processo construido em cada encontro que se configura a partir da pergunta em
torno da crenca e confianca na ciéncia para, em sequida, enriquecer o projeto vinculando a
experiéncia vivida durante a pandemia, refletindo e analisando o impacto que esse momento
de saude publica teve na concepgdo de ciéncia por meio da filosofia e histéria da ciéncia.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; pensamento critico; educacdo alternativa; ciéncia
e sociedade
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Introduccion

Es notorio como en los ultimos afios, y luego de pan-
demia, las investigaciones enfocadas en la vivencia
escolar durante la virtualidad dan cuenta de los im-
pactos acontecidos en la comunidad escolar de tal
manera que es importante seguir aportando por
cuenta de lo significativo que resulta ser para la in-
vestigacion en diferentes niveles de profundizacion,
a saber, lo concerniente al aprendizaje, la emociona-
lidad, la salud mental, las metodologias de aprendi-
zaje, las didacticas en un contexto virtual, la relacion
docente-estudiante, entre otros.

Las caracteristicas de estas investigaciones pue-
den ayudarnos a identificar los problemas que afec-
tan a la educacion en el contexto actual, que, aunque
no son nuevos, se han hecho mas evidentes debido a
la alarma de salud publica a la que nos vimos enfren-
tados como comunidad educativa. Tanto en el ambi-
to publico como en el privado se han destacado las
dificultades en la formacion de los estudiantes en la
propuesta educativa actual. Por tanto, estas investi-
gaciones pueden ser una guia para abordar y mejorar
estos problemas en la educacion actual.

Cada vez es mas evidente en la comunidad do-
cente la falta de motivacion de los y las estudiantes
hacia su proceso de aprendizaje, lo que preocupa a
profesores en su trabajo de aula. Este hecho ha to-
mado cada vez mas relevancia en la discusion educa-
tiva. Mientras tanto, la escuela parece no responder a
las necesidades circunstanciales y no promover una
escucha activa al llamado a la falta de interés fren-
te a metodologias que estan sometidas a rigurosos
procesos de certificacion de calidad como productos
industriales sin responder a las necesidades de los y
las estudiantes (Sequra, 2011, p. 17). En este sentido,
la escuela sigue siendo la bandera de paradigmas an-
ticuados que no atienden a los marcos pedagogicos
sustentados por la psicologia evolutiva, la neurocien-
cia y la complejidad (Maldonado, 2017). En conse-
cuencia, vemos la llegada de nuevos estudiantes
fatigados vy llenos de tedio bajo el ritmo de la educa-
cion de calidad vy certificada a la Escuela Pedagogica
Experimental. Por tanto, es menester en este escrito
exponer una practica educativa desde una concep-
cion de cambio cultural (Segura, 2022), en la manera

de abordar el espacio de clase, asi como la interac-
cion con los y las estudiantes en la construccion de
conocimiento.

Ahora bien, con el contexto anterior, la experien-
cia que se recoge en este documento es una apuesta
que se ha ido construyendo a partir de la interaccion
con el grupo, quiero decir, sin un planeamiento an-
ticipado, sin recurrir a la construccion de un plan de
trabajo que me indicara los pasos a sequir o las te-
maticas a desarrollar. Por el contrario, la interaccion,
aquella que parte de la conversacion y la proposicion
de dialogos espontaneos con el grupo de estudiantes,
donde la orientacion del docente para guiar los inte-
reses es fundamental, fue dando lugar a un sentido
(Practica docente con pertinencia), el cual correspon-
de a identificar la necesidad del grupo frente a la vi-
vencia de conocimiento.”

El ambiente educativo en la epe se ha ido forjan-
do durante mas de 40 anos de existencia a partir de
una propuesta pedagogica que se sustenta sobre los
siguientes pilares: la confianza, la convivencia en de-
mocracia, el pensamiento abductivo, la construccion
de tejido social y el contexto. Todos estos son deter-
minantes para la formacion de sujetos con pertinen-
cia cultural, social, politica, artistica y cientifica para
el pais, por ende, para poner en marcha el cambio
cultural e ir aplicando practicas metodologicas que
disten de la accion pedagdgica convencional que,
con seguridad, contribuird a una experiencia escolar
mas acorde con las necesidades actuales, y no con las
necesidades de la educacion del siglo pasado vy el re-
querimiento de calidad.

Exploracion Inicial

Sumando unas cuantas clases con el nivel 9 (grado
7°) se pudo apreciar de manera inicial la poca in-
quietud en lo concerniente a la ciencia, quiero decir,
expresiones que uno espera surjan en las primeras
conversaciones no se sintieron cercanas, por ejem-
plo: ¢por qué sucede esto?; profe, ime explica esto
que no entiendo?; /qué pasa aqui?; ;como funciona?;
0 ¢por qué pasa tal cosa? como docente de ciencias

1 La categoria vivencia de conocimiento hace parte de un trabajo de investigacion
el cual fue financiado por parte del iber con el proyecto Maestros en colectivo:
construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de los ambientes de
aprendizaje, 2004.
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en un contexto de educacion alternativa, al enfrentar
dicha situacion es poco probable que se pueda hallar
un interés particular. No obstante, la agilidad que se
va acumulando en el ejercicio docente permite plan-
tear alguna actividad con la cual se pueda convocar
el interés del estudiante, para poder iniciar un pro-
yecto? o, por lo menos, a una serie de clases las cuales
le permitan al docente transitar durante un poco mas
de un mes. En vista de ello, se da comienzo al traba-
jo con el grupo de estudiantes a partir de situaciones
donde el hacer del conocimiento cientifico, técnico o
tecnologico se emplea en la solucion de algun pro-
blema. Con este fin, se indaga sobre las ideas y la in-
formacion gue tiene cada estudiante sobre el tema, lo
que permite provocar la conversacion que oriente la
proyeccion de clase. De esta manera se concretan las
siguientes situaciones.

Actividad: identificar cuales son las profesiones
cientificas que estan implicadas en la solucion de los
Casos que se presentan a continuacion:

» Un grupo de investigacion mira a través de un
microscopio analizando microorganismos.

» Una comunidad requiere descontaminar un cuer-
po de agua, para lo cual busca investigadores.

» Un equipo de cientificos logra obtener energia
sin generar residuos contaminantes.

Luego de expresada la actividad, se manifiesta
sea entre los estudiantes donde comience la conver-
sacion alrededor de cuales podrian ser las profesio-
nes relacionadas. El tiempo que se establece para el
trabajo cumple el objetivo de posibilitar la interac-
cion a partir de las consideraciones individuales para
que identifiquen las profesiones cientificas desde su
contexto cultural ademas de la informacion que pue-
dan indagar. Este momento es crucial porque co-
rresponde a uno de los pilares fundamentales de la
pedagogia epe, el pensamiento abductivo: el efectivo
ambiente que se genera en el aula de clase permi-
te que los y las estudiantes razonen de manera libre,
para que sus ideas puedan ser discutidas, interpela-
das y reconstruidas. Este sera un ambiente propicio

2 Orientacion del proyecto por medio de la metodologia de aras (actividades de
totalidad abiertas).

para la diversidad de consideraciones en tanto el es-
cenario esta desprovisto de buscar que el o la es-
tudiante piensen de forma orientada conforme a la
expectativa del curriculum, las planeaciones o las
competencias; al contrario, se busca que el y la es-
tudiante pueda experimentar un momento de inte-
racciones que los lleve a explicaciones genuinas que
seran validadas en la socializacion colectiva.

Lo acontecido fue un escenario motivador para
evidenciar que la propuesta inicial dinamizd y logro
convocar al grupo. Por consiguiente, el trabajo conti-
nua conforme a lo observado.

Consolidacion de la propuesta

Al continuar la actividad, se realizdé una socializa-
cion del trabajo desarrollado por cada estudiante.
Esto permitio compartir respuestas comunes y ree-
valuar aquellas que estuvieron distantes de las que
fueron mejor valoradas. En cada presentacion se llevo
a cabo una discusion donde algunas respuestas deriva-
ron en un debate sobre si eran consideradas acertadas
o incorrectas. En este ejercicio, se valido el protagonis-
mo de los y las estudiantes en la medida que se discu-
te y controvierte lo que se socializa, asi como también
la capacidad de argumentar y defender la respuesta
(Bateson, 1997). Después, de acuerdo con la actividad
anterior, se configura la siguiente mediante una pre-
gunta que implica que el grupo pueda recoger dos opi-
niones de personas dentro de la escuela, por lo tanto,
una vez escrita la pregunta, se distribuyen en el espacio
de la escuela para recoger la informacion; se da la
claridad que pueden ser estudiantes de cualquier nivel,
docentes y personal de mantenimiento, de aseo, de ad-
ministracion o de cafeteria. La intencion es salir a buscar
otras percepciones, ademas de validar a otras personas
desde sus conocimientos e ideas. La pregunta formu-
lada fue la siguiente: ;Qué pasaria o implicaria si una
persona deja de creer o pierde confianza en la ciencia?

Cuando se completa la actividad, las respuestas
se socializan con el grupo y, a medida que se van pre-
sentando, se capturan palabras claves en una lluvia
de ideas escrita en el tablero.

Lo acontecido en la actividad permitio identificar
que las alusiones a la pregunta rondaron las siguien-
tes expresiones.
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Nos volveriamos mas religiosos.

Ya no habria mas inventos.

Se daria paso al autoritarismo como lo aconteci-
do en épocas de monarquias y dictaduras.

Se volveria a conocimiento de comunidades
ancestrales.

Habria pérdida en la capacidad para curar
enfermedades.

Otros discursos, otras certezas.

A su vez, cada estudiante escribia su respuesta
de acuerdo con la pregunta. A partir de los escritos
de losy las estudiantes se evidencia una coincidencia
con las opiniones recogidas expuestas en el tablero.
En consecuencia, la reflexion que suscita el trabajo
realizado es si como comunidad docente en ciencias
nos hemos preguntado acerca del efecto de la pan-
demia en la credibilidad de la ciencia en la sociedad.

Es fundamental reconocer la importancia del
conocimiento cientifico tanto en el ambito escolar
como en la vida cotidiana de la sociedad y sus imagi-
narios colectivos. En este sentido, el proyecto en cur-
S0 se presenta como una valiosa oportunidad para
explorar esta tematica con el grupo de nivel 9. Ade-
mas, cobra relevancia la practica docente cuando se
orienta mediante una pregunta que fomenta la in-
vestigacion en el aula.

Lo emergente: ampliando
las fronteras del proyecto

El ejercicio siguiente correspondid a preguntarles
quiénes no estaban vacunados. Los pocos estudian-
tes que alzaron la mano y dieron cuenta del porqué
no se han vacunado, y el porqué no lo van a hacer
generd algo de controversia en tanto que las razones
estuvieron circundando sobre la base de la creencia
y quienes debatian esa postura lo hacian desde la in-
vestigacion cientifica. Lo anterior conllevé a ampliar
el horizonte de trabajo por cuenta de la riqueza del
debate en el grupo, cuya lectura, a partir de la obser-
vacion, se identificd en las intervenciones la tension
entre el creer y el saber, la suposicion versus la ga-
rantia de conocimiento. Un impulso que le da mayor

proyeccion al proyecto que se ha ido construyendo
en la clase de ciencias.

Ahora bien, cabe entender que lo acontecido nos
lleva a vislumbrar lecturas y transitar por el campo
de la filosofia para hallar sustentos que puedan en-
riquecer los procesos de pensamiento. Por lo tanto,
se plantea la alegoria de la caverna de Platon como
un referente clave en este proceso, causando la re-
configuracion de la clase; quiero decir, conforme a la
apreciacion en cuanto a que el ejercicio de pensar y
escribir para dar cuenta de algo requiere de tiempo y
espacio que permitan estimular tal proceso. En este
sentido, las actividades siguientes tendran un tiem-
po estimado en el cual cada estudiante puede estar
fuera del aula en otros espacios en la escuela que le
permitan avocarse a pensar.?

Entonces, se plantea realizar una explicacion
conforme a seres humanos dentro de una caverna
con grilletes (quienes tienen las llaves de los grille-
tes), donde se muestran en un costado sombras di-
Versas y se suman unas preguntas orientadoras para
la realizacion de un escrito por parte de cada estu-
diante bajo tutela de su interpretacion.

Actividad: realizar un escrito a partir de las si-
guientes preguntas de acuerdo con el contexto dado.

¢Las personas salen sin temor alguno?

¢Las personas estan temerosas y no salen?

¢Toman la decision de quitarse los grilletes?

¢Las personas sienten curiosidad por las sombras?

¢Quieren salir de la cueva?

Las preguntas tienen como objetivo fomentar
la reflexion, explorando diversas perspectivas para
comprender el problema presentado. A medida que
se avanza en la comprension del tema, se estimula el
pensamiento critico como se muestra a continuacion
en el texto.*

3 Esta consideracion baja el nivel de presion en el estudiante segun las
conversaciones adelantadas de manera individual con algunos de ellos. Sin
embargo, también se vuelve un espacio propicio para no realizar el trabajo
puntual y realizar otras actividades. Por fortuna, son pocos los estudiantes que
no logran regularse y atender de manera comprometida frente al escenario
propuesto.

4 Cabe decir que la informacion sobre la alegoria de la caverna de Platon se
presentd sin decir que era una alegoria y sin nombrar al filésofo, tan solo se
describi¢ la imagen acompafada de las preguntas.
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Para mi, la respuesta es la E. Yo siento que les da curio-
sidad de salir, sienten necesidad de saber qué son esas
sombras. Pero también quieren quedarse en la cueva
porque son sus raices, pero les queda la curiosidad vy las
ganas de salir. (comunicacion personal, estudiante del
nivel 9)

Cada texto construido se socializa como una for-
ma de propiciar la escucha activa, el respeto y la au-
torrequlacion, los cuales, durante la actividad,® son
aspectos dentro de la interaccion de grupo. A me-
dida que se va compartiendo cada texto se van to-
mando ideas principales para formar una lluvia de
ideas como se muestra en la figura 1. Cabe decir que

la socializacion implico generar un ambiente de con-
flanza para aquellos estudiantes que sentian insequ-
ridad en compartir su texto. La requlacion del grupo
como apoyo a cada estudiante logro generar el ani-
mo requerido para aquellos que sentian temor de
exponer sus ideas. De esta manera, los estudiantes
socializaron contribuyendo significativamente a la
lluvia de ideas.

El formato de /luvia de ideas ha sido la mane-
ra en que se logra extraer la impronta de cada texto,
aportando con claridad a la comprension de cada in-
terpretacion al respecto de la alegoria de la caverna
generando ideas tales como se muestra.

Figura 1. L/uvia de ideas correspondiente a las ideas de los y las estudiantes

Confianza Decision
Utopia Amenaza
~ — Explorar |
Curiosidad
Alegoria Verdad |__ Impqsmon
Locura — |mposicion [ Miedo f dela — Sentir [ | de ideas
caverna
Desconfianza [ :
: : Incredulidad
mampu!ac]on del Armenaza
conocimiento

Fuente: elaboracion propia.

Esta primera parte de trabajo con la alegoria de la
caverna motivo el trabajo en el grupo, mientras que
la siguiente actividad se formuld con la misma es-
tructura de trabajo.

Actividad: Una de las personas decide salir, pos-
teriormente vuelve y comenta a las demas personas
su experiencia estando a fuera.

/Qué lo llevo a salir?

¢Creeran en lo que la persona menciona?

La actividad resulto interesante debido a los tex-
tos construidos los cuales dejaron evidenciar diversas
interpretaciones que corresponden a la psicologia,

5 Estos elementos son intencionados en la dindamica de grupo, ya que, dentro de la
pedagogia e, se busca la construccion de la autorregulacion, el respeto dentro
los escenarios democraticos y la interaccion constante del colectivo (nivel 9).

la condicion humana, la busqueda de la verdad, el
sometimiento a partir del miedo, la relacion entre
infancia y adultez, entre otros. Por ejemplo, la res-
puesta que sigue:

Después de un rato en el exterior, empieza a sentir la ne-
cesidad de ir a buscar los seres que siguen en la caverna
para sacarlos de su ignorancia y contarles la verdad. Este
ser va a la caverna, cuenta lo que presencid y experimen-
t6, no le creen; él trata de obligarlos, pero por temor de-
ciden quedarse en su ignorancia.

Este ejercicio me ayudo a entender que hay personas tan
manipuladas, sesgadas y controladas por la gente, que
no quiere creer que estan siendo manipuladas, y se que-
dan en la ignorancia o en la caverna. (comunicacion per-
sonal, estudiante de nivel 9)
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Un encuentro entre ciencia
y filosofia en el aula

La alegoria de la caverna de Platon ha permitido con-
versar y reflexionar en varios aspectos que constan-
temente estan en el debate con el grupo frente a la
creencia y el saber. En este sentido, la construccion
de realidad conforme a las ideas que orientan nues-
tra cotidianidad, en un imaginario puede ser cues-
tionada o no. Al respecto, el trabajo que se adelanta
busca enriquecer la capacidad de formar criterio, to-
mar decisiones y fomentar por medio del analisis de
la Alegoria de la Caverna el desarrollo del pensamien-
to critico, la capacidad de argumentar y la habilidad
para tomar decisiones informadas. Estos aspectos se
cultivan en conjunto con las habilidades cientificas
de la observacion, la curiosidad, el cuestionar y la re-
flexion contribuyendo asi a la formacion de una ciu-
dadania responsable y critica.

Discusiones

Si bien, la forma en que se desarrollan el texto y los
apartados se estructura bajo un marco narrativo de
una experiencia de aula, se busca promover las si-
guientes discusiones con el animo de ser un aporte
para cuestionar nuestras practicas docentes como el
cambio de estas.

El apartado Exploracion inicial plantea lo siguiente

» La construccion de una clase no necesariamente
debe estar ligada a una planificacion estricta, por
el contrario, si esta construccion se da en la in-
teraccion con el grupo, reconociendo los intere-
ses de modo tal que se construya en colectivo los
objetivos de aprendizaje, se posibilita el fortaleci-
miento de la responsabilidad de cada estudiante
con su proceso de aprendizaje.

» El protagonismo que tienen los y las estudian-
tes en su proceso de aprendizaje, a partir de un
ambiente que les posibilite su participacion, en la
medida que pueda brindar sequridades y orgullos
sin que la expectativa del docente por cumplir
con certezas invisibilice el sentir en el aprendizaje
de cada estudiante (Forrester, 2009).

El apartado consolidacidn de la propuesta plan-
tea lo siguiente

» Como docentes de ciencias es importante re-
flexionar sobre como los y las estudiantes per-
ciben la credibilidad de la ciencia en la sociedad:
;consideran los estudiantes a la ciencia como una
herramienta confiable para abordar problemas y
tomar decisiones? Ademas, la pandemia nos brin-
da una oportunidad de trabajar sobre la impor-
tancia de la ciencia en nuestra vida cotidiana: es
un marco para fomentar la cultura cientifica.

El apartado Lo emergente: ampliando las fronte-
ras del proyecto

» Al abordar esta tematica de pandemia en el aula
se presenta la oportunidad de reflexionar alre-
dedor de la creencia y el saber. En este contexto,
el papel del docente de ciencias es crucial, sobre
todo en la actualidad, cuando la informacién y la
desinformacion estan en todas partes y pueden
generar tensiones y confusion. Una ayuda para
diferenciar hechos y opiniones.

La evaluacion en el proyecto
en un contexto alternativo

En este enfoque alternativo, la evaluacion se presen-
ta como un conglomerado de atributos especificos
interdependientes que son valorados constante-
mente en la conversacion con elfla estudiante en el
espacio de clase u otros espacios de manera dina-
mica (Segura, 2007). Dichos atributos corresponden
al protagonismo del/la estudiante en su proceso de
aprendizaje. A través del compromiso, la responsa-
bilidad, la participacion, la construccion colectiva, la
confianza en la racionalidad, el deseo por preguntar,
la autonomia, la socializacion, la solidaridad, la sis-
tematizacion y el uso de la informacion para cons-
truir un argumento, se vinculan como parte de un
todo (sistémico) que se va retroalimentando, lo que
les permite reflexionar en cuanto a las dificultades y
las potencialidades para, luego, poder sistematizar Ia
experiencia en un informe descriptivo bimestral de
sus logros, habilidades, potencialidades y capacida-
des. Siendo asi, el aprendizaje se considera en este
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ambiente alternativo cuando existen la satisfaccion,
la motivacion y las busquedas individuales y colec-
tivas por profundizar un tema. El/la estudiante de-
muestra actitudes y disposiciones por gestionar su
aprendizaje de manera auténoma.

Conclusiones

Debo decir que fue el inicio de una fascinante in-
terconexion de actividades que llevaron a los y las
estudiantes a una experiencia por la ciencia y la fi-
losofia, profundizando en la creencia o confianza en
la ciencia, su importancia en la construccion de co-
nocimiento y de su hacer, favoreciendo durante cada
encuentro la posibilidad de construir un ambiente
donde haya tiempo para pensar, conversar y eviden-
ciar la importancia de la construccion de criterio con-
forme con la exposicion de informacion.
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RESUMEN

El presente articulo expone un analisis de los principales problemas que enfrentaron los
profesores de matematicas y las soluciones que dieron a los mismos cuando se presentaron
situaciones resultantes del cambio a la modalidad remota durante la pandemia por covip
19, dada desde el afio 2019 hasta el afio 2021, la informacion recopilada se realiza a partir
de relatos en los cuales se identifican tres momentos denominados, inicio, nudo v final.

En el momento de Inicio de los relatos, se identifican cinco grupos de obstaculos en la
enseflanza remota, incluyendo problemas y brechas tecnoldgicas, falta de interaccion,
interferencias familiares y evaluacion. En el momento de Nudo se observa una
transformacion de las categorias a otras denominadas agentes externos, evaluacion,
intervencion familiar y explicacion insuficiente. Los relatos muestran las consecuencias
del uso de la tecnologia, la importancia de la integridad y el acompafiamiento familiar,
asi como la adaptacion del docente a las necesidades de los estudiantes. Las cinco
soluciones observadas a la problematica en el momento Final estan relacionadas con la
familia, recursos tecnologicos, responsabilidad, evaluacion y resultados de aprendizaje.

El articulo es una parte del proyecto de investigacion titulado “Las decisiones
frente a situaciones de incertidumbre de los profesores de matemdticas en
tiempo de pandemia” desarrollado por los profesores Diana Gil, Pedro Rocha
Salamanca y Fernando Guerrero Recalde de la Universidad Distrital.

Palabras clave: formacién de profesores en matematicas; analisis de datos; didactica
de las matematicas

ABSTRACT

This article presents an analysis of the main problems faced by mathematics teachers and the
solutions they provided when situations arose due to the shift to remote learning during the
Covid-19 pandemic, from 2019 to 2021. The information collected is based on narratives in which
three stages are identified: beginning, development, and conclusion. In the beginning stage of
the narratives, five groups of obstacles in remote teaching are identified, including technological
problems and gaps, lack of interaction, family interferences, and assessment. In the development
stage, a transformation of the categories into others named external agents, assessment, family
intervention, and insufficient explanation is observed. The narratives show the consequences of
the use of technology, the importance of integrity and family support, as well as the teacher's
adaptation to the students' needs. The five observed solutions to the problems in the conclusion
stage are related to family, technological resources, responsibility, assessment, and learning
outcomes. The article is part of the research project titled "Decisions in the Face of Uncertainty
Situations of Mathematics Teachers During the Pandemic” developed by professors Diana Gil,
Pedro Rocha Salamanca, and Fernando Guerrero Recalde from the Universidad Distrital.

Keywords: mathematics teacher training; data analysis; mathematics didactics

RESUMO

Este artigo apresenta uma analise dos principais problemas enfrentados pelos professores

de matematica e as solucdes que eles forneceram quando surgiram situacdes decorrentes

da mudanca para o ensino remoto durante a pandemia de Covid-19, de 2019 a 2021. As
informagées coletadas sdo baseadas em narrativas nas quais trés estagios sdo identificados:
inicio, desenvolvimento e concluséo. No estagio de inicio das narrativas, sdo identificados cinco
grupos de obstaculos no ensino remoto, incluindo problemas e lacunas tecnoldgicas, falta de
interacdo, interferéncias familiares e avaliagdo. No estagio de desenvolvimento, observa-se uma
transformacéo das categorias em outras denominadas agentes externos, avaliacéo, intervencao
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familiar e explicacdo insuficiente. As narrativas mostram as consequéncias do uso da tecnologia, a importancia da
integridade e do apoio familiar, bem como a adaptacédo do professor as necessidades dos alunos. As cinco solugdes
observadas para os problemas no estagio de conclusdo estdo relacionadas com a familia, recursos tecnologicos,
responsabilidade, avaliacdo e resultados de aprendizagem. O artigo € parte do projeto de pesquisa intitulado
"Decisdes Frente a Situagdes de Incerteza dos Professores de Matematica em Tempo de Pandemia” desenvolvido
pelos professores Diana Gil, Pedro Rocha Salamanca e Fernando Guerrero Recalde da Universidade Distrital.

Palavras-chave: formacao de professores de matematica; analise de dados; didatica da matematica

Planteamiento del problema
o contextualizacion

Los paises de América Latina y el Caribe, antes del afio
2020, tenian una situacion social preocupante debi-
do a los altos indices de pobreza extrema, el aumen-
to permanente de las desigualdades, el descontento
de las diferentes poblaciones ante la injusticia social
y la falta de oportunidades. Segun el Banco de Desa-
rrollo de América Latina (car, 2022), América Latina y
el Caribe siguen presentando los niveles mas altos de
pobreza en el mundo, situacion que fue intensifica-
da, en parte, con la crisis provocada por la pandemia
del covip-19 que represent6 un retroceso en la lucha
contra la pobreza. De acuerdo con el informe presen-
tado por La Comision Econémica para Ameérica vy el
Caribe (ceraL, 2021), debido a las circunstancias que
cada familia debid afrontar durante la pandemia, la
educacion de los nifios, nifas y jovenes se vio direc-
tamente afectada puesto que, a nivel internacional,
entre las estrategias propuestas, se planteo la sus-
pension temporal de clases e incluso el cierre total
de centros educativos. Asi lo evidencié la Organiza-
cion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(ocpe, 2021), entidad que documentd el promedio de
los dias de cierre total de los centros educativos en
los paises que a ella pertenecen, y concluyd que en
general se agravo la desigualdad y la pobreza en di-
ferentes paises.

Parra (2020) destaca que "la educacion en la pri-
vacidad de la familia, y con los recursos de la casa,
€s muy poco emancipatoria, publica y democratica”
(p. 11), y cada vez se hace mas dificil "aprender los
grandes temas culturales de nuestra sociedad y desa-
rrollar las competencias mas exigentes en medio de
la pobreza y la vulnerabilidad” (p. 14). Por otra parte,

Alvarez (2020) sefiala que, dadas las condiciones de
desigualdad, debido a la pobreza que enfrentan las fa-
milias en diferentes paises, no se puede convertir esta
experiencia de la educacion en la pandemia como algo
natural y normal, puesto que la escuela debe seguir
siendo el espacio por naturaleza en la que las interac-
ciones sociales, culturales y emocionales permiten la
superacion de las brechas de todo tipo.

En Colombia, las medidas sanitarias impuestas al
sistema educativo se concentraron en la suspension
de las clases presenciales en todos los niveles educa-
tivos y, como respuesta a corto plazo, se implemento
la modalidad de trabajo remoto de manera inmediata
segun las condiciones de los diferentes centros edu-
cativos (con o sin uso de tecnologia). Esta modalidad
formativa, como se podia esperar, tuvo diferentes
matices, como que se dependia de manera directa del
nivel de conexion a internet en cada uno de los hoga-
res de los profesores, porque adaptaron sus viviendas
para llevar a cabo sus clases, de los estudiantes y sus
familias que recompusieron los espacios de su nu-
cleo familiar. En general, todos se acomodaron a las
diferentes propuestas de trabajo abordadas por las
organizaciones educativas. Como resultado de esta
nueva forma de interrelacion que se estaba generan-
do al interior de las viviendas se incrementaron las
diferencias socioeconomicas de los estudiantes (ru-
rales y urbanos), de los profesores (con recursos o
sin recursos) y de los colegios (con mayor o menor
conexion a internet). En ciertos casos surgio apatia,
desdén, desercion y abandono de algunos alumnos
de la escolaridad.

Este panorama también se localizo en los espa-
cios de formacion relacionados con las matematicas,
generando una gran cantidad de trabajo para los pro-
fesores en relacion con los procesos de aprendizaje
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adecuados a las tematicas, puesto que fue necesario
transformar muchas de sus practicas de tal manera
que pudieran ser utilizadas en su trabajo académico.
De manera inicial, trataron de acomodar o simular las
condiciones de trabajo de tipo presencial como ele-
mento de partida hacia la transformacion de su labor
como profesor, y de manera imprevista en muchas
situaciones se capacitaron en el uso de tecnologias
de forma intensiva para tener alternativas de trabajo
con los estudiantes.

Con el propdsito de conocer las experiencias vi-
vidas por los profesores de matematicas de diversos
lugares del pais con relacion a las situaciones que tu-
vieron que afrontar y las decisiones que tomaron con
el fin de dar continuidad a los procesos educativos,
se propone y desarrolla un proyecto de investigacion
que respondio a la pregunta /cuales son las situacio-
nes que los profesores de la educacion basica y media
consideran significativas para registrar en las narra-
tivas realizadas, al incorporar tecnologias de la infor-
macion y metodologias no presenciales (remotas o a
distancia) en la ensefianza de las matematicas?

Estrategias metodoldgicas para
el analisis de la informacion

Lo anterior se da bajo la hipotesis de que todos los
profesores de matematicas durante la pandemia de
covip-19 enfrentaron diferentes situaciones que ja-
mas imaginaron vivir en su practica docente, entre
las cuales tienen presente las atipicas y aquellas que
fueron significativas, como producto de la modalidad
de trabajoy las condiciones que la poblacion tuvo que
enfrentar. Por lo tanto, se considerd necesario cono-
cer y comprender las decisiones que tomaron en los
espacios académicos como objeto de estudio prin-
cipal. Con las situaciones resultantes del trabajo re-
moto se decide analizar la informacion y comprender
las transformaciones de la practica docente, ya que,
como lo menciona Charlier (2005), la practica posibi-
lita el aprendizaje, poniendo en contacto al profesor
con los conocimientos unicos en dicho espacio, para
aprehender conductas y rutinas caracteristicas de di-
cha situacion, asi como también lo posiciona como
actor (insider), ya que "puede actuar sobre las situa-
ciones, modificarlas y experimentar nuevas conduc-
tas en lugar de sufrirlas” (p. 145).

El equipo de trabajo decidio usar como ins-
trumento de observacion un conjunto de relatos
elaborados por cada uno de los profesores que par-
ticiparon, en los cuales describen las situaciones que
fueron significativas durante la pandemia vy la solu-
cion que habian planteado para que en su momento
les permitieran dar continuidad al proceso formati-
vo. Los relatos eran la mejor forma de recolectar el
conocimiento empirico y sistematico que el profe-
sor manifestaba en su relato, permitiendo un anali-
sis de la informacion mas contextualizada y natural,
ya que fueron escritos sobre situaciones recientes, en
un momento especifico, permitiendo evitar que fue-
ran influenciados por otras situaciones posteriores a
los hechos.

Se organizd una red de colaboradores quienes
distribuyeron un formulario en linea en el que se re-
cogio informacion relacionada con: nombre, edad,
tipo de institucion en la que labora, nivel educativo
sobre el cual va a narrar y una breve descripcion so-
bre su contexto laboral en el momento de la situacion
que se va a considerar en la narracion. En principio se
contd con treinta y seis profesores de matematicas
voluntarios, y, luego de solicitar los relatos, resultd un
tamafo de muestra de treinta y dos escritos.

El grupo de investigacion considero que la teo-
ria de constructos personales, propuesta por Ke-
lly (1955), permitia realizar un primer acercamiento
y organizacion de los escritos de los profesores, ya
que, como lo menciona Mescud (2002), cada ser hu-
mano construye su propio conocimiento a partir de
los conocimientos que tuvieron éxito o validez, en
donde va transformando sus constructos conforme
a su contexto y su interaccion social; por lo tanto, los
constructos personales de los profesores en sus rela-
tos permiten caracterizar los problemas que priori-
zan durante el desarrollo y gestion de los espacios de
formacion en matematicas. Se podria pensar que, en
general, los profesores en situaciones que son ines-
peradas dentro de los espacios de formacidn recurren
a acciones que segun su experiencia les han funcio-
nado para solucionar los problemas. Es claro tam-
bién que debido al trabajo de tipo remoto dentro de
la pandemia muchas de estas acciones no podian ser
utilizadas, porque no se encontraban en contextos de
forma presencial, pero trataron de simular el trabajo

Volumen 8 N.° 55 / julio - diciembre de 2023 | ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



Analisis de las decisiones de los profesores de matematicas en tiempos de pandemia 83

que venian desarrollando en condiciones de norma-
lidad, mostrando que anticipan de alguna manera la
solucion a la situacion planteada. Aqui converge la
idea que propone Kelly dentro de su postulado fun-
damental cuando afirma: "Los procesos de una per-
sona se canalizan psicoloégicamente por las formas en
que anticipa los acontecimientos” (Puhakka, p. 376).

En este postulado esta dispuesta una afirma-
cion segun la cual toda persona puede anticipar los
acontecimientos. Con ella, Kelly equipara las perso-
nas comunes y corrientes a los cientificos respecto
de la aptitud de producir maneras de interpretar el
mundo, como necesidad de predecir acontecimien-
tos futuros. Por otra parte, las formas mediante las
cuales las personas realizan las anticipaciones son
responsables de sus interpretaciones y ellas mismas
dependen del flujo de experiencia a la que ha estado
sometida la persona.

Cada maestro que compartio su relato tiene una
forma singular de percibir un problema, de narrar las
circunstancias y de destacar lo que considera impor-
tante segun su experiencia, por lo que la teoria de
constructos personales propuestos por Kelly (1955),
seqgun Martorell (1998), enmarca al ser humano
como un cientifico que realiza predicciones basan-
dose en su teoria personal del mundo. Para presentar
su teoria, Kelly aborda once corolarios, dentro de los
cuales se observo en la revision de los relatos eviden-
cias de individualidad, organizacion, dicotomia, elec-
cion, ambito y comunidad.

Para tener una comprension y vision general so-
bre las situaciones que consideran significativas los
profesores, y como las han gestionado desde su prac-
tica docente, se enfatiza en que este saber practi-
co se diferencia en algunos elementos del llamado
saber racional (inscrito dentro de la logica cientifi-
co-téenica) ya que el discurso didactico del docente
es entonces construido a partir del conjunto de sa-
beres previos, elementos de la cultura, el sentido co-
mun y las concepciones que tiene el docente sobre el
desarrollo de las clases. Muchas de las acciones del
docente en los espacios de formacidn se van convir-
tiendo con el tiempo en rutinas de accion como es el
caso de preguntar, presentar alguna actividad, mane-
jar el tiempo de las actividades, regular las acciones

de los estudiantes en la clase, mantener el orden, o
controlar las situaciones, entre otras. Cuando estas
acciones, por criterio del docente funcionan de forma
efectiva, se constituyen en su sistema de practicas
como leyes de actuacion en el tiempo, por lo que las
repite de manera constante, hasta que se convierten
en formas de actuar inconscientes. De la misma for-
ma, si el profesor se enfrenta con nuevas situaciones
0 situaciones extremas, escoge de sus sistemas de
practicas una 0 mas acciones conocidas 0 variacio-
nes de estas, para comprobar si funcionan o pueden
ser desarrolladas en las nuevas circunstancias sequn
lo esperado, para luego determinar y comprobar su
grado de validez.

Técnica de clasificacion
Mmultiple de items (CMI)

Para evaluar la existencia de un constructo perso-
nal, se busca identificar las clasificaciones que rea-
liza el individuo o explorar el sistema conceptual
para entender como actua de forma individual. Es-
tos constructos o acciones plasmados en los relatos
se categorizaron mediante la técnica de clasificacion
multiple de items (cmi).

La cmi es una técnica de recoleccion de informa-
cion, que permite hacer una exploracion flexible de
los sistemas conceptuales de los individuos con rela-
cion a un objeto de investigacion o dominio definido
por el investigador (Canter et al, 1985). Entre las ca-
racteristicas de esta técnica, se destaca que son de
caracter heuristico (buscan descubrir clasificaciones,
conceptos, categorizaciones a partir de la experien-
cia), aprovechan la espontaneidad (el investigador in-
fluye lo menos posible) y son flexibles (el encuestado
decide como clasificar).

Usar esta técnica permite al investigador iden-
tificar categorias internas que usa el entrevistado y
similitudes si se compara con un grupo de indivi-
duos. Estas categorias pueden ser explicitas, en don-
de el entrevistado les da un nombre y en algunos
casos crea otras subcategorias, o pueden ser im-
plicitas dentro de las construcciones verbales que
hace el entrevistado. En ambos casos, se pueden ob-
servar la complejidad de las conceptualizaciones o
representaciones del individuo acerca del conjunto
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de elementos del dominio del investigador. También
se le considera como un tipo de entrevista semi-es-
tructurada (Pinilla'y Paramo, 2017) que se fundamen-
ta en dos principios basicos: la necesidad de explorar
la vision del mundo desde la perspectiva del encues-
tado y reconocer tal vision desde los esquemas de ca-
tegorizacion usados cotidianamente.

En el caso de los relatos de los profesores de
matematicas, esta técnica se uso para identificar
las categorias implicitas expuestas por ellos y las
similitudes con otros relatos. Las categorias propuestas
por los investigadores fueron analizadas mediante la
técnica estadistica del Smallest Space Analysis [ssa),
en la que se calculan las correlaciones entre los items
clasificados por los individuos (relatos) y las convier-
te en distancias euclideas, asi, entre mas correlacio-
nados estén dos items mas cerca se representan en
el espacio bidimensional, lo cual muestra que esos re-
latos atienden a una misma categorizacion. Luego de
esto, se establecen relaciones entre las agrupaciones y
los elementos de la trayectoria docente.

De esta manera, se define como campo dominio
“la interpretacion del profesor acerca de lo que con-
sidera como una situacion relevante o situacion pro-
blema para el proceso educativo con relacion a las
matematicas, vivenciada durante la pandemia”

Resultados

Fase 1. Caracterizacion de los
profesores, de los contextos
educativos y diseno del formato
para la recoleccion de informacion

Caracterizacion de la poblacion y el contexto

A continuacion, se presentan los principales resulta-
dos que fueron encontrados después de aplicar un
instrumento de recoleccion de informacion de tipo
autoaplicado a los profesores denominado: Formu-
lario para profesores de matematicas y su contexto
(Figuras 3 y 4), aplicado en el seqgundo semestre del
afio 2020.

Figura 1. Caracterizacion de los Profesores de Matemadticas. Resultados relacionados con el contexto
Institucional

Edades

La edad promedio es 34.9
afos con una desviacion
estandar de 7.6 afos. 17%

20-39 63% Clenlc o
40-50

18-28

Existe poca dispersion
en el conjunto de datos.

8 colegios oficiales, entre ellos
2 urbanosy 1 de corte religioso.
23 colegios privados, entre ellos
5 de corte religioso.

1 Universidad oficial (eu).

Descripcion
de los profesores
que iniciaron en

la investigacion \

Contamos con 12 profesores
de primaria, 14 profesores
de secundaria (basica

y media)

1 profesor de pregrado
(Purdue University).

Bogota D.C. (Cundinamarca) =13
Cota (Cundinamarca) =1
Siberia (Cundinamarca) =1
Chipague (Cundinamarca) =1
Soacha (Cundinamarca) =1
Granada (Meta) =1

Bello (Antioquia) = 2

Medellin (Antioquia) =1

Buga (Valle del Cauca) =1
Cartagena (Bolivar) =1

Tuchin (Cérdoba) =1

Estados Unidos =2

No registra = 6 /

Ubicacion
geografica

Fuente: elaboracion propia.
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La mayoria de los profesores trabajan en institucio-
nes de caracter mixto, de tipo privado, certificados en ca-
lidad, bilinglies y de alto nivel académico. Dos profesores
afirman que en su organizacion observan altos niveles de
desercion y bajo rendimiento académico; dos profesores
mencionan que las familias apoyan los procesos educa-
tivos; otros dos manifiestan que las instituciones donde
laboran son multiculturales, con dificultades de tipo so-
cial, psicologico y fisiologico. En general, los cursos tie-
nen entre treinta y cincuenta estudiantes y en algunos
colegios se le entrega relevancia al respeto y orden.

Entre las metodologias que los profesores inclu-
yen dentro de su labor se encuentran las de tipo vir-
tual (sincronico), de clase remota vy teletrabajo.

Entre los recursos didacticos mencionados por
los profesores se destacan los libros y el material di-
gital o fisico. Aunque dieciocho profesores dieron in-
formacion al respecto.

La estructura consensuada en el grupo de investiga-
cion con relacion a la presentacion de los relatos para
conocer los posibles constructos (Figura 3) buscaba
estructurar la informacion que se recolectaba. Esta
estructura se distribuyo con la mediacion de los cola-
boradores para iniciar la recoleccion de informacion.

Fase 2: Recolecciony
sistematizacion de los relatos

Para esta fase, se pidio a los profesores que enviaran
su relato por medio digital como un archivo de Word,
un audio, o en el cuerpo del mensaje al correo elec-
tronico definido. Luego con esa informacion se cons-
truyo una tabla en la que se codificaron los relatos
que mostraban lo que a su parecer se habia converti-
do en problematico durante tres diferentes momen-
tos: el Inicio, el Nudo vy el que refiere a la solucion o
final (Tabla 2, 3 y 4). También se agregaron algunos
elementos que emergieron de la interpretacion que
los investigadores hicieron de cada relato, como la
tematica, las conclusiones vy las reflexiones de cada
profesor.

Un elemento importante es que la recoleccion
de la informacion se hizo en el menor tiempo po-
sible, tomando como referencia el momento en que
se desarrollo la clase y el momento en el que hace la
narracion de esta, para evitar sesgos dentro de la es-
critura por la ocurrencia de nuevos hechos o cam-
bio de condiciones dentro del espacio de formacion.
Aunque se sabe que seguramente el relato ya incluia
las perspectivas de los profesores que son mediadas
por subjetividades en relacion con el disefo, la ges-
tion y la evaluacion en los procesos de formacion.

Figura 2. Estructura del relato

Fecha
Nombre del profesor
Estimado profesor@:

Relate alguna de las situaciones mas significativas en el desarrollo de sus actividades como
profesor de matematicas. Para esto se pueden tener en cuenta los siguientes aspectos.

Desarrollo del relato
Inicio: ;Quién comenzd la accién?

Personajes que intervienen en el relato

¢Cuando? Espacialidad del relato

Nudo: ;Qué sucedi6? Puesta en intriga

Desenlace:
:Coémo se soluciond el conflicto?

:Qué decisiones se tomaron?

¢Coémo se desarrolld la accidon o el suceso?

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 1. Ejemplo de relato profesor 002

En clase de matematicas, los estudiantes y el profesor se encontraban desarrollando una actividad
escrita sobre pruebas saber. Luego, el estudiante debia tomar una foto a la actividad y enviarla al
WhatsApp del profesor. El profesor reviso las actividades escritas de los estudiantes para identificar Inicio
falencias, vacios académicos e implementar un plan de mejoramiento para reforzar los conocimien-
tos que presentan dificultades.
En un momento el profesor se detiene a observar y ve que un familiar de manera disimulada le ayu- Nudo
da a desarrollar la prueba al estudiante.
Cuando el docente le dice al estudiante que la prueba es individual, el familiar se molesta. Final
Reflexiones
1. ¢Donde estd la honestidad del adulto si el ejemplo a sequir es é1? .,
. . o Conclusion o

2. El estudiante no tiene un conocimiento.

. . . . coda
3. El padre de familia no permite que el estudiante se equivoque.
4. ;Qué pasara cuando el estudiante tenga que presentar una prueba escrita solo?

Fuente: elaboracion propia.

Fase 3. Interpretacion
de la informacion

La informacion presentada en los relatos es interpre-
tada por los investigadores teniendo en cuenta que
la naturaleza de la informacion recolectada es en si
misma una primera clasificacion de las situaciones
problema desde los constructos personales. Asi, se
leyd, segmento y ubicd cada momento vy relato en
categorias asociadas al corolario de comunidad, es
decir, que den cuenta de esos sistemas que pueden
ser similares entre los individuos, de esos constructos
comunes, por ejemplo, si la preocupacion era de tipo
didactico (sobre las rutinas de accion), matematica

(sobre el conocimiento), emocional, profesional (con
cuestionamientos sobre la adaptabilidad), entre otras
categorias.

Los relatos presentados por los profesores fueron
valorados por cada investigador mediante la identifi-
cacion y categorizacion de las diferentes problemati-
cas planteadas en cada etapa del inicio, nudo y final
(ver figura 3, figura 4 y figura 5), aplicando el méto-
do de cwmi. En estas ilustraciones se presentan de for-
ma exploratoria e inicial unas categorias emergentes
que se refieren a los temas, patrones o conceptos que
surgen de manera natural, y que permitieron organi-
zar las discusiones y la informacion para comprender
de forma mas compleja la estructura de los relatos.

Figura 3. Categorizacion de los relatos para la etapa de Inicio, hecha por uno de los investigadores

5,10,14
Desigualdad
acceso
educacion
NS
Apoyo “ s
M,702,22,25  5cudientes 4 i
Desercion
dificultades 19,27,
: familiares 28,29
o // / - \
Trabajo <
interdisciplinar V/ :
. Evaluacion
5 Ensenanza
3,6,20,21,
1,2,8,15,16, 28,52
24,31

Fuente: elaboracion propia.
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Tomando en consideracion que la directriz re-
cibida por los diferentes centros educativos en Co-
lombia fue retomar la ensefianza usando los medios
tecnologicos a los que se tuviera acceso, se conside-
ro que esta seria una de las dificultades con mayor
incidencia para los profesores en la etapa de Inicio.
En este caso, se verifico que entre los relatos se per-
cibia como un obstaculo el manejo de las Tic (que, en
la presencialidad, eran poco consideradas) y lo rela-
cionado con la ensefianza (que tendia a reproducir

practicas que habian sido efectivas), sequidos por la
categoria de evaluacion de los aprendizajes o las ac-
tividades propuestas. Es natural esta preocupacion
porque aquellas afectan de manera directa la tra-
yectoria del profesor. En un sequndo nivel se ubican
los factores que asocian las dificultades que apare-
cen en los espacios de formacion, por la presencia
de la familia y sus dinamicas, porque emergen su-
jetos diferentes, o porque los estudiantes obtienen
apoyo inmediato.

Figura 4. Categorizacion de los relatos para la etapa de Nudo, hecha por uno de los investigadores.

Dificultad
T.I.C.

Irrespeto

~ [

 © .‘

25,30

Fuente: elaboracion propia.

En un segundo momento, cuando debian proble-
matizar los relatos, los profesores mantenian la preo-
cupacion por las Tic y por la ensefianza, aunque esta
ultima bajo dos nuevas categorias: La comunicacion
y La explicacion de los contenidos. Estas categorias
emergen porque seguramente los profesores, como se
menciono antes, trataron de simular los ambientes de
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las clases presenciales utilizando los recursos que les
entregaba la tecnologia de manera incipiente. También
empieza la reflexion sobre los problemas que tienen
cuando realizan la evaluacion de los conocimientos
que debian adquirir los estudiantes, seguramente tra-
tando de anticipar las consecuencias y las maneras de
gestionar las siguientes sesiones remotas.




88 Pedro Gerardo Rocha-Salamanca, Jenny Liliana Ruiz-Ledn, Leidy Nataly Mateus-Aguilera

Figura 5. Categorizacion de los relatos para la etapa de Final, hecha por uno de los investigadores

1,9,17 12,13, 16, 20,
23,24,10
2,21,25,26
Emocion ag?egr:gigaeje
P 6,14
Sobreproteccion N
T \ ) ~_ Interdisciplinar
2
29 Reflexion Ventajas usar
y / \\ TIE, 4,7,8,13
/ Q
.. </
Solucion Desmotivacion
temporal Explicar
acudiente 19,22, 27,28,
5,18, 30 31,32
3N

Fuente: elaboracion propia.

En el momento final para resolver el problema,
los profesores utilizaron como elemento principal el
desarrollo de logros de aprendizaje, pero también se
encontraron con situaciones de desmotivacion, so-
breproteccion y manejo de emociones. Finalmente, se
resalta que la categoria sobre el uso de las Tic, que en
el Inicio se veia como un obstaculo, al Final se en-
tiende como una ventaja, tal vez porque en general
solucionaron los problemas relacionados con la tec-
nologia rapidamente.

Fase 4. Analisis de los
relatos realizados por los
profesores de matematicas
en tiempos de pandemia

Con los resultados de la cmi hecha por cada investi-
gador sobre los relatos se elaboro el analisis ssa con

el que se logro identificar las situaciones expuestas
por los profesores y profesoras de matematicas y que
fueron reconocidas como significativas en el mar-
co de las actividades de ensefianza, en la impensa-
da época de pandemia cuando debieron incorporar
herramientas tecnologicas y metodologias no pre-
senciales (remotas o a distancia). Este analisis consi-
derd la construccién de matrices, el escalograma de
analisis multiple para cada parte del relato y la cate-
gorizacion colectiva del grupo de investigadores que
consolidan el panorama de las situaciones expuestas
en los relatos.

Luego de algunos encuentros y dialogos entre los
investigadores, se acordd recodificar cada categoria
con valores numericos y se procedio a hacer una sola
matriz de datos, que se exporto al software estadis-
tico Hudap para el andlisis estadistico ssa (Tabla 2).
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Tabla 2. Matriz recodificada de los constructos personales identificados en los relatos

Clasificacion investigadora 3

Relato Inicio Inicio Nudo Nudo

1 2 1 9 Fin 1 Fin 2

9 | 5 | 2|4 |6 |1 |3 |23 2|55 |5 2|55 |2/|2|5]2]4]|3
n 3 4 1 5 7 2 3 2 3 2 6 3 2 3 6 4 4 6 4 1 4
12 1 4 1 5 6 4 7 5 3 3 6 2 2 3 2 3 1 2 3 1 4
13 1 6 3 1 5 2 3 1 3 3 5 6 3 6 6 3 3 2 4 5 3
14| 2|13 |5 |6 |35 |6 /|1 [3]|2]3|6/|2|6/|6/|4][3]3]2]:2

Fuente: elaboracion propia.

A partir de las valoraciones realizadas por los inves- panorama mas enriquecedor para el analisis de cada
tigadores sobre en qué categoria se ubicaban los rela- etapa del relato: el Inicio, el Nudo y el Final (Figuras 6, 7
tos y segun las distancias minimas o ssa calculadas, se y 8). Ademas, se establecieron algunas razones por las
realizd una interpretacion mas compleja de los proble-  cuales se dan los desplazamientos entre las categorias

mas que encontraron los profesores, lo cual brindé un  de los relatos al momento de pasar de una etapa a otra.

Figura 6. Categorias para etapa de inicio

Obstaculos
en la comunicacién

Fuente: elaboracion propia.
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Para el desarrollo del relato en su etapa de Inicio, se-
gun la codificacion de cada relato, se encontraron
cinco grupos:

1.

Obstdculos en la comunicacion. Se ubican aque-
llos relatos que asocian los problemas relaciona-
dos con las Tecnologias de la informacion vy las
comunicaciones. Como se presento en el apar-
tado descriptivo, los profesores se encontraron
con el problema de usar de manera adecuada los
tableros interactivos, navegadores o smartpho-
nes, o con la dificultad de que los estudiantes no
podian observar los videos que habian creado.
También, aparecen los problemas sobre la circu-
lacion del conocimiento y la comunicacion pues
los estudiantes no discutian entre ellos o no po-
dian participar en las sesiones sincronicas, prin-
cipalmente, en plataformas como Zoom o Meet.

Brecha Tecnoldgica. Se muestran dificultades que
se dan como consecuencia de una mala cone-
xion, un dispositivo dafiado, un inadecuado uso
de los recursos o un dominio electronico mal es-
crito, como resultados de las circunstancia en la
que los profesores de forma inesperada comen-
zaron a desarrollar las clases de manera remota,
utilizar recursos como videos explicativos envia-
dos por aplicaciones (Whatsapp) o publicados en
plataformas (YouTube) o crear contenidos multi-
media mediante programas o aplicaciones (Prezi
o PowerPoint) para orientar las clases remotas.
Una explicacion sobre estas dificultades puede
ser que se intentaba simular las clases de tipo
presencial y adaptarlas a las necesidades de las
familias o del colegio, en los casos que se exi-
gia un texto guia. Sin embargo, no fue suficiente
pues reportaron problemas relacionados con la

conectividad, la escasa comprension o entendi-
miento de los estudiantes.

Acompafiamiento asincronico. Los profesores se-
fialaron problemas por la escasa interaccion con
sus estudiantes, observaron que muchos de ellos
quedaban con preguntas de conceptos matema-
ticos que habian sido abordados en sesiones an-
teriores y que podrian haber sido resueltas de
forma inmediata en las clases presenciales, por
ejemplo, en una clase de algebra sobre ejercicios
de factorizacion se expresaba que los estudiantes
no sabian qué hacer a pesar de que en la anterior
clase se habia explicado el tema de factor comun.
En otros casos, cuando se veian en la necesidad
de enviar el trabajo a las casas, no se podia con-
trolar el regreso del material y la retroalimenta-
cion sobre el trabajo de los estudiantes.

Intervencion familiar. Se agruparon situaciones
familiares y rutinas relacionadas con las inter-
venciones de personas, en general de la familia,
que afectaron o interrumpieron el desarrollo de
las sesiones de clase. Algunas de estas generaron
que los profesores manifestaran su apoyo a las
familias que habian perdido a sus seres queridos,
producto de la pandemia o que los padres de fa-
milia hablaran en nombre de los estudiantes.

Evaluaciéon. Se encontraron también profeso-
res que en la etapa del Inicio anticiparon o in-
tentaron predecir los problemas asociados con la
evaluacion. En esta categoria se relatan aquellas
situaciones sobre las valoraciones a partir de las
nuevas estrategias utilizadas para medir el logro
del aprendizaje en la clase de matematicas.
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Figura 7. Categorias para etapa de Nudo

Fuente: elaboracion propia.

En contraste para la etapa del Nudo se ve una trans-
formacion en algunas categorias pues connotan
otras caracteristicas, por ejemplo, la Brecha tecnolo-
gica que en la etapa Inicial era la dificultad asociada
a conectividad o tecnologia obsoleta, se transfor-
ma al mostrar el problema que se deriva de usar la
tecnologia. En este sentido, se identificaron cuatro
categorias:

1.

Aparicion de agentes externos debido al uso de la
tecnologia. Estas situaciones se derivan del uso
de la tecnologia. Por ejemplo, dos relatos que es-
taban categorizados en la etapa Inicial, uno en
Acompafiamiento asincrénicoy uno en Interven-
cion familiar, para la etapa del Nudo se agruparon
en una categoria porque hacian mayor énfasis en
las consecuencias de cambiar de plataforma o de
denotar la conducta de los estudiantes y no tanto
en el manejo de la herramienta tecnoldgica.

Evaluacion. Estas situaciones muestran que para
los profesores es importante la probidad en la

presentacion de pruebas, trabajos y de activida-
des propuestas en clase. En general, dedican parte
del relato a mencionar los llamados de atencion
por la entrega de actividades incompletas o co-
piadas, se plantea el interrogante de quién hace
las actividades en la casa y en un relato se evo-
can los beneficios de la ensefianza presencial. Pa-
reciera que los profesores sienten que la labor se
ha vuelto mas dificil y que para los estudiantes y
los hogares la probidad no es relevante. Algunos
de estos relatos, en la etapa Inicial, fueron cate-
gorizados como Obstdculos en la comunicacion,
sobre la Evaluaciony sobre el acompafiamien-
to asincrénico. Ninguna viene de la intervencion
familiar.

Intervencidn familiar durante la gestién del pro-
fesor. Enmarca las situaciones familiares que se
expresan durante la sesion de clase, entendidas
como una interrupcion. Algunas de estas situa-
ciones son: dar un punto de vista, hacer algu-
na peticion de atencion a padres, excusar a un
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estudiante por una calamidad familiar, o expresar
la dificultad para enviar el trabajo de manera fisi-
ca al profesor. En su mayoria, estos relatos vienen
de Intervencidn familiar, mientras que solo uno
viene de Evaluacion, demostrando la influencia
que tiene el acompafamiento de los estudiantes
en la gestion de aula.

Explicacion insuficiente. Estas situaciones se dan
porque el maestro encuentra como obstaculo
que el estudiante o el acudiente no entiende el
tema que se estaba abordando. En estas situacio-
nes se muestra como el docente adapta su ges-
tion a las necesidades, aunque se muestra cierto
grado de disgusto rememorando las clases pre-
sencialesy lo que en ellas se lograba. Por ejemplo,
en el relato 17 se senala:

durante la clase hubo un grupo de estudiantes que
me manifesto la posibilidad que yo les volviera a
explicar algo sobre unos ejercicios que habia deja-
do sobre el factor comun por agrupacion, lo cual
primero que todo me generd un problema porque
eso me cambio los tiempos que yo tenia predesti-
nados para la clase.

Figura 8. Categorias para etapa final

Fuente: elaboracion propia.

En contraste para la etapa del Final se soluciona

la problematica planteada o se reflexiona al respecto,
clasificando estas situaciones en cinco:

1.

Familiares. Son situaciones asociadas a las ac-
ciones familiares que influyen en las clases y al
respecto plantean reflexiones. Por ejemplo, en
el relato 31 “jOh, Dios! Qué hago pensé. ;Qué le
digo?, ¢como consolarla? Qué dolor tan grande
atravesd mi corazon, que impotencia senti. Que-
ria abrazarla, consolarla, pero eso era imposible
la distancia y una camara estaba en medio” o en
el caso del relato 23 "V, al final, le dije que era
mejor que me hubiera dicho que no habia com-
prendido que necesitaba un refuerzo adicional a
que estuviera otra persona de fondo diciendo las
respuestas”.

Usar otro recurso tecnoldgico o diddctico. Se da
énfasis en que la solucion a la problematica fue
usar un programa o aplicacion (Paint, GeoGebra
o WhatsApp), plataformas educativas (editoria-
les) o acordar asesorias. Por ejemplo, en un re-
lato se menciona el uso de una plataforma con
el 70% de los estudiantes y con el 30% restante
asesorias presenciales cumpliendo con los proto-
colos y medidas de bioseguridad respectivas.

Nivel de responsabilidad. Agrupa las situaciones
y acciones de los estudiantes y las familias frente
a las clases de matematicas mediante una polari-
dad, entre los que se interesan por colaborarle al
estudiante o el interés del estudiante por asistir a
la unica clase que la motiva vs los que tienen mu-
cho menos interés o que endosan-ceden la res-
ponsabilidad al otro con relacion a la clase. Por
ejemplo, en el relato 32 se muestra que un es-
tudiante que aparentemente estaba conectado a
la sesion en realidad no estaba desarrollando las
actividades propuestas "“se le hizo el seguimien-
to, después le dije que prendiera nuevamente ca-
mara, €l ya se habia cambiado de ropa y le pedi el
trabajo que estaba realizando, pero efectivamen-
te no habia hecho nada”. En contraste, en el rela-
to 19 se manifiesta la angustia e interés de una
estudiante por asistir a la clase y la dificultad que
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se le presentaba porque la mama también nece-
sitaba trabajar “lloro, se expreso, me dijo no en-
tiendo, yo le dije que se tranquilizara, que igual
la iba a ayudar, que no se preocupara, abrimos
una nueva sesion por Zoom y le expliqué, pues la
mama ya habia terminado de trabajar”.

4. Evaluacion. Agrupa diferentes estrategias de eva-
luacion y otros factores que inciden en el proce-
so de evaluacion que hace el profesor. Ademas,
se plantea el interrogante sobre cdmo evaluar sin
perjudicar a los estudiantes, se observa la promo-
cion de estudiantes por directriz institucional, y
la evaluacion mediante acciones motivacionales.
Por ejemplo, en el relato 09

se evaluo el ejercicio realizado durante el dia. El
juego que mostré mas gusto fue el de batalla naval
porque debian descubrir en donde estaban ocultos
los barcos, pero a su vez estaban compitiendo en-
tre equipos vy utilizando el plano cartesiano como
ubicacion para dar la coordenada del barco.

5. Resultados de aprendizaje. Se habla del surgi-
miento de miniplanes de ensefianza y se muestra
cierto grado de satisfaccion del profesor porque
los estudiantes saben hacer ejercicios, o porque
en general cumplen con algunos objetivos pro-
puestos. Por ejemplo, en el relato 27 "Después de
hacer una pequefa reflexion en vez de darles via
libre de sacar sus calculadoras, entre todos em-
pezamos a recordar y hacer pequefos retosy jue-
gos que implican las tablas de multiplicar”.

Conclusiones y discusiones

Con base en la experiencia narrada por los profe-
sores de matematicas y en miras de responder a la
pregunta sobre cuales fueron las situaciones que
consideraron significativas, se identificaron: el reto
que representd para los profesores aprender a usar
las Tic, la necesidad de retomar y adaptar las metodo-
logias de la presencialidad, la necesidad de estable-
cer pautas de trabajo claras con estudiantes y padres
de familia, el usar diversas estrategias de evaluacion
para medir el logro académico y la conciencia sobre
la probidad, y, por ultimo, la importancia e influen-
cia del profesor para el estudiante en su formacion

emocional y afectiva. Este ultimo hallazgo muestra
que la ensefianza de las matematicas se abordo de
manera integral en esa época.

Ademas, se muestra mediante el riguroso proce-
dimiento de la clasificacion multiple de items (cmi) y
con el posterior analisis mediante las correlaciones
de los items (ssa) que los constructos implicitos de los
profesores sefialaron situaciones relacionadas con su
trayectoria docente, esto es: la ensefianza, el con-
texto y la evaluacion. También se encontré que en-
tre las etapas de los relatos habia un desplazamiento
0 migracion a otra categoria que se debia a que en la
medida que avanzaba en el relato, el profesor logra
centrar su atencion en un aspecto en particular entre
los multiples elementos de la etapa Inicial.
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