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SOBRE LAS OBRAS DE ESTE NUMERO

Imagenes significantes

Esta coleccion es un acercamiento al lenguaje visual que reside dentro de nuestra amalgama de
pensamientos no encontrados, ya sea por no ser buscados o simplemente por el grado de desco-
nocimiento de cdmo se debe plasmar una idea efimera para convertirla en algo tangible. Se busca
mostrar la mayor cantidad de formas que se encuentran guardadas en la memoria y no han sido
vislumbradas, a través de cada elemento figurativo o abstracto que aparece en las imagenes. Hace
unos meses escuché una voz que dijo: “por mas avanzadas que sean las técnicas digitales, no se ha
logrado llegar a la sensibilidad que existe en un trazo de pincel” Me considero en parte una autoridad
en técnicas digitales vy, analizando esa afirmacion, llegué a respaldarla con todo lo que esto impli-
ca, y partiendo de este enunciado inicio el camino al trabajo. Personalmente cuento con experiencia
de toda la vida en diversas técnicas artisticas como dibujo, pintura al dleo, acuarela, xilografia, en-
tre otras. Para complementar, desde el inicio de mis estudios de pregrado hace mas de 20 afios, he
logrado incursionar en técnicas artisticas digitales tanto bidimensionales como tridimensionales. A
lo largo de mi profesion he podido realizar trabajos de alta exigencia en las labores de dibujo tanto
analogo como digital. La coleccion completa consta de 20 obras divididas en dos tamaros diferen-
tes: 35 cm x 50 cm y 50 cm x 70 cm. Cada trazo, cada detalle fue pensado sigilosamente; primero
se realizaron bocetos en lapiz y papel, que luego de un proceso de seleccion fueron plasmados en el
lienzo tratando de no diferir del original, pero sin incluir en el flujo de trabajo ninguna técnica digi-
tal. Ese fue el reto que hoy por hoy parece no apropiado, pero se quiso tomar como una exigencia
autoimpuesta. De estos requerimientos se obtuvo lo que se aprecia a continuacion.

Juan Carlos Jurado

autor : Juan Carlos Jurado
titulo :  Simetria
afno : 2019




En cada rincon del aula se tejen historias invisibles, donde las palabras vy las ideas
se entrelazan para formar el tejido que sostiene la ensefianza. La educacion, en su
forma mas profunda, no solo es un proceso de transmision de conocimiento, sino
también un espacio en el que las voces diversas, los saberes acumulados vy las tra-
diciones culturales encuentran su lugar. En esta nueva edicion de Nodos y Nudos, |a
58, nos encontramos con un conjunto de trabajos que, al igual que hilos entrelaza-
dos, exploran las multiples facetas de la educacion desde perspectivas renovadoras
y comprometidas con los desafios de nuestro tiempo.

En este numero, la mirada se dirige hacia los procesos educativos que buscan
ir mas alla de las paredes del aula convencional. Desde la tecnologia educativa que
llega a los rincones mas remotos, hasta las tensiones interculturales que nos invi-
tan a cuestionar los modelos educativos impuestos, cada articulo es una invitacion
a reflexionar sobre las posibilidades de transformacion que tenemos al alcance de
nuestras manos.

En un contexto global donde la educacion enfrenta desafios sin precedentes,
miedos por la 1oy formas de procesar la informacion nunca antes vistas, la integra-
cion de las tecnologias digitales en los procesos de ensefianza y aprendizaje se ha
convertido en una necesidad imperante mas que en una opcion pedagogica. Este
numero de la revista presenta una seleccion de investigaciones que exploran las
multiples dimensiones de esta transformacion, ofreciendo perspectivas criticas y
propositivas sobre el papel de la tecnologia en la educacion contemporanea.

Las experiencias analizadas demuestran gue es posible construir alternativas
educativas que honren la diversidad cultural sin renunciar a la calidad académica, que
incorporen creativamente las tecnologias sin sucumbir al determinismo tecnologi-
co, y que fortalezcan las identidades locales sin aislarse del mundo contemporaneo.

Esperamos que estas reflexiones nutran el debate académico y pedagogico, ins-
piren nuevas investigaciones que profundicen en estas lineas de indagacion vy, sobre
todo, alienten a educadores, investigadores y formuladores de politica a continuar
explorando caminos para una educacion mas inclusiva, situada y transformadora.
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Los articulos de este numero abordan diversas tematicas en torno a la educa-
cion, la pedagogia y el impacto de diferentes métodos y enfoques en la formacion
de los estudiantes. Cada uno de los trabajos que componen este numero refleja
el esfuerzo continuo por comprender y transformar los procesos educativos desde
perspectivas innovadoras y profundamente comprometidas con el contexto social,
cultural y profesional.

El articulo de Guadalupe Leiva, titulado Educaplay: Una apuesta por la educa-
cion digital, nos invita a reflexionar sobre el uso de plataformas audiovisuales en
la ensefanza. Analizando el caso de la plataforma Educaplay en la provincia de
Corrientes, Argentina, Leiva destaca como esta herramienta favorece la accesibilidad
y el aprendizaje auténomo de los estudiantes, mientras promueve la identidad local
a través de materiales educativos disefiados para fortalecer el proceso educativo en
el nivel secundario.

Por otro lado, Solanyer Lopez Alvarez, Daniela Rodriguez Jiménez y Carlos Zabala
Castro nos presentan tensiones entre la educacion propia y la educacion occidental
del pueblo Nasa Paez, un estudio que explora las interacciones y tensiones entre el
Proyecto Educativo Comunitario (pec) del pueblo Nasa Paez de Huila, Colombia, y el
sistema educativo nacional. Este trabajo, mediante un enfoque cualitativo, resalta
la lucha por la preservacion de la lengua, las costumbres y la autonomia del pueblo
Nasa, a la par que sefiala los desafios impuestos por la educacidn occidental.

En la linea de los métodos pedagogicos, Maria Nilsa Castafio Pavas vy Liliana Ga-
vilan Infante nos presentan su propuesta sobre la armonizacion del proceso evalua-
tivo en el aula. Este articulo reflexiona sobre la evaluacion como una herramienta
formativa y participativa, destacando como debe ser entendida como un proceso
continuo que favorece tanto a estudiantes como a docentes, contribuyendo al de-
sarrollo del aprendizaje.

Otro articulo relevante es el de Alexandra Martinez Alzate y Carlos Eduardo
Valenzuela Echeverri, que, a través de un enfoque sociocognitivo, indaga sobre el
impacto de las consignas de escritura académica en el aprendizaje universitario.
Los autores argumentan que aunque la escritura académica es fundamental para
el desarrollo del pensamiento critico su funcion epistémica no siempre se explota
adecuadamente en los procesos de ensefianza, lo que limita su potencial como he-
rramienta para la construccion del conocimiento.

También es importante destacar el trabajo de Julie Pauline Saenz Pinzon con
Acercamiento al significado de perdon y promesa en la condicion humana de
Hannah Arendt, que reflexiona sobre la concepcion de la accion humana, el perdon
y la promesa segun la filésofa alemana, abordando la importancia de estas nocio-
nes en el ambito educativo y social, en un contexto que promueve el entendimiento
y la pluralidad.

Finalmente, El educador infantil: miradas desde el campo investigativo, realizado
por Elena Velasquez, pone de manifiesto la importancia de la formacion e identidad
profesional del educador infantil, analizando desde diversas perspectivas naciona-
les e internacionales como estos profesionales desempefian un papel crucial en la
construccion de un entorno educativo que favorezca el desarrollo integral de los ni-
fios, nifas y adolescentes.



Cada uno de estos articulos invita a reflexionar sobre el papel fundamental de
los docentes y las politicas educativas en la construccion de una educacion que va-
lore la diversidad, promueva la inclusion y responda a las necesidades actuales de
los estudiantes. Asi, Nodos y Nudos se convierte, una vez mas, en un espacio de dis-
cusion y pensamiento critico, que fomenta el analisis profundo y el intercambio de
ideas sobre los desafios y las oportunidades de la educacion contemporanea.

Agradecemos a todos los autores por su contribucion y por permitirnos ser tes-
tigos de su trabajo y esfuerzo por pensar y transformar la educacion. Este nume-
ro es un reflejo de la riqueza del pensamiento educativo, que sigue evolucionando
y buscando nuevas formas de mejorar la practica pedagdgica en todos los niveles.

Para terminar, le doy la bienvenida a Isabel Cristina Calderdn, profesora de la Li-
cenciatura en educacion Basica Primaria, que se integra a partir de este semestre
a la coedicion de la revista. Agradezco a la profesora Pilar Unda que, durante afnos,
estuvo a cargo de la revista y que fue mi mentora en el oficio de la edicion acadé-
mica. Sé que Isabel Cristina aportara de manera significativa al desarrollo de este
bello proyecto editorial y continuara con mucha pasion y responsabilidad llevando
la posta entregada por Pilar.

Oskar Gutiérrez Garay
Editor, revista Nodos y Nudos
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Se busca rescatar del olvido pedagogico un tema que tomo importancia a inicios del
siglo xx en Colombia, como lo fue el adolescente escolar, visto como ese grupo de
estudiantes con los que interactua el profesor de bachillerato o licenciado en educacion
de secundaria. Elinterés del presente trabajo es rastrear las primeras reflexiones

del adolescente en educacion, su delimitacion en la escuela como institucion, para
realizar un breve balance de lo dicho por la pedagogia colombiana. Se concluye que, el
adolescente escolar representa un vacio, una falencia y un taldn de Aquiles de nuestra
pedagogia que historicamente ha descuidado a este importante sujeto escolar.

Palabras clave: adolescente; educacion; escuela; pedagogia; aprendizaje

This article seeks to rescue from pedagogical neglect a topic that gained importance in

early 20th-century Colombia: the school adolescent, understood as the group of students
with whom high school teachers interact. The aim of this article is to outline the initial
reflections on the adolescent in education and their place within the school as an institution,
in order to provide a brief overview of what has been said by Colombian pedagogy. The
conclusion is that the school adolescent represents a void, a gap, and a true Achilles' heel

in our pedagogy, which has historically neglected this important educational subject.

Keywords: adolescent; education; school; pedagogy; learning

Busca-se resgatar do esquecimento pedagdgico um tema que ganhou importancia no inicio
do século xx na Coldmbia, como foi o adolescente escolar, visto como aquele grupo de alunos
com quem o professor do ensino médio interage. O interesse deste artigo € tragar as primeiras
reflexdes sobre o adolescente na educacdo, sua delimitacéo na escola como instituicdo, a

fim de fazer um breve balanco do que tem sido dito pela pedagogia colombiana. Conclui-se
que o adolescente escolar representa um vazio, uma lacuna e um calcanhar de Aquiles

de nossa pedagogia que historicamente negligenciou esse importante sujeito escolar.

Palavras-chave: adolescente; educacdo; escola; pedagogia; aprendizagem



Sin duda alguna, una de las deudas histéricas de las
ciencias sociales colombianas es la falta de estudios
sobre la adolescencia. De este sujeto, el adolescen-
te, nos queda del siglo xix alguna referencia sobre
su participacion en las guerras civiles, pero escasa
informacidn sobre su incursion en otros escenarios
culturales, académicos o politicos de la vida nacio-
nal. Como educador, puedo decir que, en el campo
de la pedagogia (Jiménez, 2014), la deuda con la
adolescencia escolar es mayor, debido a que, en
el momento en que se masifica y se nacionaliza la
educacion secundaria —en la sequnda mitad del siglo
Xx—, son escasas las referencias y los estudios que
los educadores y pedagogos han realizado sobre el
tema. De hecho, en la educacion media o bachillerato
interactuamos con diversos grupos de estudiantes
—de entre 12 y 18 afos—, que definimos como ado-
lescentes escolares, pero que nos cuesta objetivar, ya
sea desde las ciencias sociales o desde la pedagogia
(Jiménez, 2023).

En este sentido, podemos iniciar con un breve
rastreo historico. Si acudimos a las referencias pro-
venientes de la antigua Grecia, los efebos (los que
llegaban a la pubertad) se caracterizaban por la inten-
sidad de las necesidades fisioldgicas, entre las cuales
su sexualidad y el placer sensual desempefiaban un
papel especifico para el mundo adulto. La belleza del
joven, su cuerpo atlético, su comportamiento culto
y su valor eran parte de las caracteristicas de quien
abandonaba la infancia e iniciaba el noviciado social
—la efebia— en el marco de las instituciones sociales
atenienses, en las que permanecian los efebos hasta
los veinte afios. Tras el final de la Grecia cldsica, la
efebia perdio su caracter militar. Aparecié entonces
la nocion de paideia (educacion), que, en su vertiente
sofista, socratica o platonica, ofrecia una base solida
en la que se apoyo la idea de juventud. Asi, la paideia
0 educacion se asocié con el ideal del joven, pero
también con el eros, la amistad y el cambio constante
(Feixa, 1997, p. 27).

Ya en la modernidad, como hipotesis de trabajo,
se puede decir que la delimitacion de la adolescencia
la realizaron otras instituciones por fuera de la fami-
lia, como la escuela publica, la fabrica y el ejército,

n

que terminaron de consolidarse a lo largo del siglo xix.
De esta manera, el adolescente, como sujeto, es pro-
ducto de los cambios vividos en Europa y América
Latina en este periodo particular. Podemos decir que,
mientras el joven es producto del capitalismo comer-
cial y de la globalizacion cultural que se vive desde fi-
nales de la década de los sesenta hasta la actualidad,
el adolescente es producto de la consolidacion de las
ciudades (Feixa, 1997, p. 41), asi como de la institu-
cionalizacidn de la escuela, el ejército y el mundo del
trabajo de finales del siglo xix e inicios del xx.

Asi, el interés de este texto es introducir a los
licenciados en Educacion, o a quienes son profesores
de bachillerato, en este campo de discusion sobre
el origen del adolescente, para centrarnos, en la
segunda parte del texto, en el adolescente escolar.
Nuestro objetivo es aclarar, en este breve ensayo,
al menos dos preguntas: ¢qué se ha dicho sobre el
adolescente escolar en el campo de la educacion y
en la pedagogia colombiana? Y, entre otras, /por qué
el adolescente escolar se constituye en el talon de
Aquiles de la practica pedagogica?

En el ambito metodoldgico, debemos aclarar que el
contexto tedrico de esta indagacion es la historia de
la educacion y la pedagogia en Colombia. En conse-
cuencia, optamos por un método historico que es, a
la vez, artey ciencia social. En este enfoque, la légica
de investigacion en historia tiene como objeto inme-
diato el conocimiento historico. Este, por naturaleza,
es provisional e incompleto, aunque no por ello falso;
selectivo, aunque no por ello arbitrario; y esta defini-
do por las preguntas formuladas por el investigador
(Jiménez, 2004).

De tal manera, frente al tema del adolescente
escolar —el cual ha sido poco investigado en la his-
toria de la educacién colombiana—, nos quedd como
opciéon metodologica inferir algunas ideas. Es decir,
retomar las huellas de una pesquisa iniciada hacia
la primera mitad del siglo xx por algunos educadores
antioquefos y contrastarla con algunas discusiones
contemporaneas.

El investigador en historia realiza un esfuerzo,
ya sea inquietante, de problematizacion o de trabajo
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previo antes de llegar a cualquier tipo de archivo o de
escenario en el que se encuentran sus fuentes o con-
junto de datos, que se van inspeccionar. El historia-
dor, gracias a una pequefia pregunta inicial, entabla
un dialogo o disertacion con lo que posteriormente
se constituye en su archivo. Nuestra pregunta giro,
en este caso, en torno a problematizar el devenir his-
torico del adolescente escolar desde inicios del siglo
xx hasta la actualidad, sujeto con el que trabajan a
diario los profesores en los colegios de bachillerato,
ya sean de caracter privado o publico.

La delimitacion de la adolescencia —lo que en su
momento, en la modernidad, se denomin6 puber-
tad— la establecid J. J. Rousseau (1712-1778) en su
libro Emilio, publicado en 1762. Para este autor, el ser
humano nace en dos fases: una, para existir; la otra,
para vivir; una, para la especie; la otra, para el sexo.
En efecto, hacia los 14 o 15 afios, el individuo sale
de la infancia para iniciar una etapa tempestuosa:
"Mudanza de genio, frecuentes enfados, agitacion
continua de animo tornan casi indisciplinable al
nifo; sordo ahora a la voz que oia con docilidad, es el
ledn con calentura; desconoce a quien le guia, y no
quiere ya ser gobernado” (Rousseau, 2004, p. 197). En
este momento, el individuo abandona su infancia y
busca incorporarse al mundo adulto para vivir, asi, un
segundo nacimiento: "Aqui nace de verdad el hombre
a la vida y nada humano es ajeno a él" (Rousseau,
2004, p. 198).

En el periodo de la adolescencia se da el naci-
miento del amor —de una relacion reciproca con otra
persona—, asi como la necesidad de que al individuo
no se le prive de una educacion sexual, que debe
impartirse sin tapujos, acompafiada de un lenguaje
claro y objetivo. En la adolescencia se vive la profun-
dizacion de la sociabilidad; el individuo se abre a la
amistad y se convierte en un ser social que manifiesta
un sentimiento de humanidad hacia los demas.

Desde la perspectiva de Rousseau, el adolescente
entra en el orden de la moral al diferenciar, en sus ac-
ciones y decisiones, lo bueno de lo malo. De acuerdo

con su mirada, la educacion moral se conquista con
base en la experiencia del individuo, asi como en el
estudio de la historia de la humanidad, lo que trae
como repercusion la construccion de una represen-
tacion objetiva de la religion y de Dios.

En el fondo, la educacidn que se inicia en la pu-
bertad —y que, de acuerdo con Rousseau, se extiende
hasta los 24 afios— tiene como objetivo formar a un
sujeto autonomo vy racional. Alli termina la adoles-
cencia y se inicia la vida adulta; es decir, el momento
en que el joven ya no necesita de preceptor, guia o
ayo alguno para tomar sus decisiones.

Después de esta primera reflexion educativa, casi
siglo y medio después, desde una perspectiva cerca-
na, el psicélogo y pedagogo norteamericano Stanley
Hall (1844-1924), en 1904, desarrolla la categoria
de adolescente en las ciencias sociales modernas.’
Para este investigador, la adolescencia es una etapa
de moratoria social y de crisis personal debido a una
situacion de semidependencia respecto del mundo
adulto. La adolescencia es una etapa de transicion —
tempestad y estimulo—, dominada por las fuerzas del
instinto, que, para calmarse, se ve obligada en algun
momento a comportarse como adulta. Al igual que
Rousseau, Hall cree que la adolescencia representa
un segundo nacimiento, pues es cuando surgen los
rasgos humanos mas elevados y completos.

Para Hall, la adolescencia se entiende como la
fase de la vida individual comprendida entre la pu-
bertad fisiologica y el reconocimiento del estatus de
adulto, ubicada entre los 12 y los 18 afios. En general,
para los educadores, las reflexiones de Rousseau y
de Hall son importantes, ya que se constituyen en
la base de la propuesta educativa para la moderni-
dad. El adolescente, desde la perspectiva educativa,
se diferencia del mundo infantil y del mundo adulto
al ser un sujeto en transicion, producto de la deli-
mitacion que, de manera paulatina, realizaron en la
modernidad instituciones como la familia, la fabrica,
el ejército y la escuela.

1 De Stanley Hall, en 1904, se publican dos volimenes de su libro Adolescence:
Its Psychology and its Relations to Physiology, Anthropology, Sociology, Sex, Crime,
Religion and Education (v. 1), London: Elibron Classics.
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La escuela publica, como institucion, termind de
constituirse en el mundo a lo largo del siglo xix, y apa-
recié entonces el mito de las edades escolares. Como
principal antecedente en este tema, el mito de las
edades escolares nace en pedagogia con Juan Amos
Comenio (1592-1670), en su obra Diddctica magna,
publicada en 1635, en la que puso como centro del
proceso educativo al alumno en una institucion pu-
blica denominada escuela, por encima del maestro.
Desde su perspectiva filantropica, como educador y
pastor cristiano, la escuela debia servir para instruir
los entendimientos en las artes y las ciencias. Ade-
mas, se debian cultivar los idiomas y formar en las
buenas costumbres, sin perder una relacion sincera
con Dios.

Para Comenio, la escuela publica era una ins-
titucidn necesaria; los hombres, como criaturas
racionales creadas por Dios, debian estar preparados
sabiamente en las letras, la virtud y la religion. Asi,
como era indispensable “la piscina para los peces y el
vivero para los arboles, se hacia necesaria la escuela
para la juventud” Por lo demas, su libro, cargado de
reflexiones educativas y de su relacion con los prin-
cipios cristianos, se encuentra acompafnado también
de referencias a la infancia y la juventud, dadas por
analogia con las semillas y los animales. En este sen-
tido, en su propuesta didactica, el nifio y el joven se
convierten en el centro del proceso educativo; todo
debia concurrir al servicio de las necesidades de su
aprendizaje: maestros, textos, aulas y métodos.

En el tipo de escuela publica concebida por
Comenio debian tener acceso hombres y mujeres,
pobres y ricos, parvulos y jovenes, nifios adelantados
y regulares. Desde su perspectiva, no habia ninguna
razon por la que las personas del comun y el sexo
femenino estuvieran excluidos en absoluto de los
estudios cientificos, ni tampoco se podia excluir a
los pobres del acceso al conocimiento. Esta escuela
democratica unificada debia dividirse, desde su pers-
pectiva, en cuatro periodos de la vida: infancia, pueri-
cia, adolescenciay juventud, de seis afios cada uno. A
estos periodos correspondian unos tipos particulares
de educacion o de escuelas: a la infancia, de los 0 a
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los 6 afos, la escuela maternal; a la puericia, de los 6
a los 12 afos, la escuela comun; a la adolescencia, de
los 12 a los 18 afios, la escuela latina o gimnasio; y
a la juventud, de los 18 a los 24 afios, la academia o
universidad. Para Comenio, debia haber una escuela
materna en cada casa, una escuela publica en cada
poblacion, un gimnasio en cada ciudad y una univer-
sidad en cada provincia.

Juan Amos Comenio, ademas de pedagogo vy
didacta, fue el principal pensador y reformador de la
escuela moderna. En la Diddctica magna se encuen-
tran, nada masy nada menos, las bases de lo que seria
la educacion moderna, que termind por ser liderada
por el Estado solo hasta la sequnda mitad del siglo xx,
momento en que tomo cuerpo la escuela publica,
gratuita, universal y mixta. Solo 320 afios después de
escrita su obra, como efecto de la sequnda posguerra
mundial, se terminaria de universalizar el derecho a
la educacion con un caracter publico, acompafiado
de la presencia masiva de la figura del adolescente
y de la mujer en la escuela.

Desde una perspectiva cercana, Ariés da a cono-
cer que, en el siglo xvii, se inicio la escolarizacion pro-
gresiva de la educacion; la escuela y la cultura escrita
crearon una adolescencia hasta entonces descono-
cida (Ariés, 1995, p. 332). Luego, en la modernidad,
desde finales del siglo xvii, con la paulatina instala-
cion de las edades escolares, aparece el principio de
moratoria, segun el cual se concibe que es necesario
mantener, durante el mayor tiempo posible, al nifio y
al joven en su estado, y retrasar voluntariamente su
paso a las actividades de la edad adulta.

En la escuela publica hace presencia la disciplina
escolar, que procede de la disciplina eclesiastica o re-
ligiosa. Es mas un instrumento de perfeccionamiento
moral o espiritual que un medio de coercion. Una vez
se instala en la escuela, esta disciplina es solicitada
no solo por su eficacia, sino también por su propio
valor edificante y sobrio. Esta disciplina, en términos
sociales, es mucho mas constante y organica, mucho
mas rigurosa y real, y se diferencia de una violen-
cia ejercida de manera arbitraria por una autoridad
impuesta.

La institucion escolar ideal, durante el siglo xix
en Europa, fue una especie de internado en el que
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la disciplina, con las caracteristicas antes descritas,
poco a poco se instald en el ciclo escolar, para luego
ser valorada por la familia y, posteriormente, por la
sociedad. El ciclo escolar, que inicialmente fue corto,
de dos o tres afios, se fue extendiendo, en promedio,
a cinco afios de escolaridad primaria. Sin duda, este
ciclo fue una condicion para establecer las edades
escolares que habia vislumbrado Comenio desde la
primera mitad del siglo xvii. Por lo demas, en la mo-
dernidad se instald, en el mundo, un sistema de en-
sefianza doble: el instituto, colegio o academia, para
los jovenes burgueses europeos vy las clases medias
latinoamericanas; y la escuela, es decir, la ensefianza
primaria, para el pueblo, los nifios pobres, expositos
y huérfanos.

El mito de la edad escolar incidiria en que los
adolescentes de clase media y alta vivieran otro tipo
de experiencia institucional, ya fuese en el colegio,
el instituto o la academia, donde se terminaria de
individualizar lo que, a finales del siglo xix e inicios
del xx, se definiria como adolescente escolar.

En Colombia, en la primera mitad del siglo xx, el
parvulo, el nifo y el adolescente son individualizados
a través de una propuesta educativa pensada, sobre
todo, para las clases medias y altas de la sociedad
colombiana. En este sentido, hacemos referencia a la
irrupcion de la Escuela Nueva o escuela activa, que
tomo cuerpo en Colombia en 1914, con la funda-
cion del Gimnasio Moderno en la ciudad de Bogots,
y que perduraria, de manera intensa, por lo menos
hasta 1950, cuando ese modelo entro en crisis. Esta
propuesta, de acuerdo con su mentor, Agustin Nieto
Caballero (1889-1975), vendria acompafada de la in-
dividualizacion que realizaban los propios pedagogos
modernos de la Escuela Nueva.

Asi, en el Gimnasio Moderno, el método de Maria
Montessori y los ambientes de aprendizaje fueron
aplicados a los nifos del parvulario, de entre 3 y 6
anos; los centros de interés de Ovide Decroly se apli-
caron a los nifios de la basica primaria, de entre 7y 12
anos; vy los principios de la pedagogia experimental
de John Dewey buscaban acercar a los adolescentes
escolares al aprender haciendo y al método cientifi-
co, aplicado a los muchachos de entre 12 y 18 afios
(Jiménez, 2018, p. 67).

Como se observa, hasta mediados del siglo xx,
con la instauracion de la Escuela Nueva, se concre-
té una jerarquia escolar diferenciada —en términos
pedagogicos, conceptuales y metodoldgicos— que,
por sucesion de cursos, aparece desde el parvulario,
sigue en la escuela primaria y se institucionaliza en el
colegio de secundaria, donde emerge el adolescente
escolar moderno, quien, entre los 12 y los 18 afos,
vive un proceso educativo particular.

En el ambito de la politica educativa, el Estado
colombiano nacionalizé la escuela primaria mediante
la Ley 111 de 1960, y luego decreto la nacionalizacion
de la escuela secundaria mediante la Ley 43 de 1975.
Con ello, establecio su responsabilidad en cuanto a
la financiacion, que historicamente habia sido des-
cargada en los entes territoriales —departamentos,
comisarias, intendencias y municipios—, la gran ma-
yoria de ellos pobres vy sin el presupuesto suficiente
para garantizar su funcionamiento.

Sin duda, la nacionalizacion de la escuela pri-
maria, y la posterior nacionalizacion de la escuela
secundaria, sentaron las bases estructurales para
pensar la secularizacion y la modernizacion de la
educacion colombiana. Es decir, se establecieron los
fundamentos para concebir un sistema educativo
de caracter publico que buscara, por fin, abarcar al
grueso de la poblacion y universalizar el derecho a
la educacion, tarea ensayada desde la década de los
veinte y que empezd a concretarse solo en la década
de los setenta. De esta manera,

los progresos en el numero de alumnos matriculados se
dieron tanto en primaria como en secundaria. Durante
este periodo los alumnos matriculados en primaria au-
mentaron de 808 494 en 1950 a 4 223 959 en 1976 y
en secundaria aumentaron de 77 311 a 1 418 091 [...].
En secundaria, la matricula en establecimientos publicos
aumentd mas que proporcionalmente y pasé de ofrecer
el 42 % de la matricula total en 1950 al 53 % en 1976.
Esto ultimo responde tanto a la politica activa de los go-
biernos de la época, al multiplicar los establecimientos
publicos de educacion secundaria, como a la intensifica-
cion del uso de la doble jornada en los establecimientos
oficiales. (Ramirez-Giraldo y Téllez-Corredor, 2006, p. 47)

Durante este periodo, de acuerdo con las pesqui-
sas de Alberto Martinez Boom (2004), la politica de
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expansion de la escuela publica en América Latina
responde a la ignorancia, caracterizada como uno de
los grandes problemas de la region. La expansion de
la escuela se explicaria asi:

Desde comienzos de los afos sesenta, hasta mediados
de los ochenta, la escuela no par6 de crecer, incluyendo
nuevos grupos de poblacion que ingresaron en el esfuerzo
de visibilidad de la escolarizacion: parvulos, nifios, ado-
lescentes, adultos, campesinos, indigenas, personas con
necesidades especiales, etc. Junto a ello, se configuré todo
un nuevo diccionario de términos acufiados por la escuela
expansiva: acceso a la educacion, oportunidad de ingreso,
capacidad de retencion del sistema escolar, universaliza-
cién de la educacion primaria, analfabetismo funcional
y posalfabetizacion, educacion basica de adultos, tasa de
repitencia, etc. (Martinez-Boom, 2004, p. 133)

En lo que respecta a la adolescencia, sin duda, la
nacionalizacion de la educacion secundaria mediante
la Ley 43 de 1975 se constituyd en un antecedente
de politica educativa importante para que este sujeto
fuera objetivado desde la pedagogia. Segun el Ministe-
rio de Educacion Nacional, en 2021, en Colombia habia
matriculados 6393618 estudiantes, de los cuales
3439531 eran alumnos de secundaria (paNg, 2022).

Por lo demas, frente al tema del adolescente
escolar, en la actualidad existe una deuda historica,
ya que la pedagogia colombiana —sin desconocer
algunas excepciones que mas adelante abordare-
mos— no ha estudiado ni objetivado a este sujeto.
Los adolescentes escolares, que ubicamos en la ac-
tualidad en los colegios publicos y privados, en una
franja de edad entre 12 y 18 afios, han sido descui-
dados en detrimento de los estudios de infancia que,
en pedagogia, en términos historicos, pero también
psicolégicos y de aprendizaje, han predominado.

Se puede decir, con respecto al tema del adolescente
escolar en el campo de la pedagogia colombiana, que
existen pocos trabajos que valga la pena destacar. Es
mas, podriamos decir que apenas tres o cuatro in-
vestigadores colombianos han abordado el tema. En
primer lugar, encontramos un trabajo de Javier Saenz
Obregon y Vladimir Ariza Montafez, para quienes, en
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el cambiante proceso de la formacion de docentes en
las escuelas normales y facultades de educacion, a
partir de la sequnda mitad de la década de los anos
treinta, por la apropiacion de pedagogias activas y
los saberes modernos que las sustentaron —biologia,
fisiologia, higiene, medicina, criminologia, psicologia
y psicoanalisis—, se comenzo a discutir la reforma de
la educacion secundaria.

En este escenario, surgen los primeros estudios
sobre la adolescencia y la adolescencia escolar en Co-
lombia,? liderados por el sociologo y educador Tomas
Cadavid Restrepo (1883-1952)° y el educador Gabriel
Anzola Gémez (1904-1994).4

2 Los primeros estudios que hacen referencia al adolescente y adolescente escolar
en Colombia son de Tomas Cadavid Restrepo (1924) y Gabriel Anzola Gémez
(1939; 1948; 1968).

3 Tomas Cadavid Restrepo, en Sociologia, Pedagogia y Filosofia, de las universidades
de la Sorbona y la Catolica de Paris, y en Filosofia y Letras, de la Pontificia
Bolivariana de Medellin. Fue concejal y diputado (1924 y 1926), representante a
la Camara, secretario del Ministerio de Educacion, director de Instruccion Publica
Departamental y del Archivo Historico, director del Liceo Antioquefio, docente
de la Universidad de Antioquia, y regento la Casa de Menores y la Escuela de
Trabajo de Fontiduefio (Bello-Antioquia), donde fundd la revista Estudio y Trabajo,
que se editd por vez primera en junio de 1920. Fue doctor honoris causa de la
Universidad de Antioquia, miembro de la Academia Colombiana de la Lengua y
miembro fundador de la Sociedad Bolivariana de Antioquia.

Cabe anotar que, en algunos trabajos, se menciona a Cadavid como graduado
en Derecho, y en otros, como médico psiquiatra. No hemos podido constatar
la veracidad de estas atribuciones. Sin embargo, no hay duda de que, en su
trabajo Discolia de la pubertad, Cadavid se declara estudioso de la pedagogia
experimental, y se apoya tanto en conceptos y temas médicos como en
comparaciones estadisticas. Este trabajo le valio el reconocimiento como doctor
honoris causa de la Universidad de Antioquia.

4 Gabriel Anzola Gémez, hoy casi olvidado, fue uno de los pocos intelectuales
puros de la pedagogia, formados por la Escuela Normal Superior. Basta con
ver su trayectoria coherente y solida en el campo educativo, como el primer
doctorado en Ciencias de la Educacion en nuestro pais. Anzola fue maestro
de Escuela Superior, egresado de la Escuela Normal Central de Institutores de
Bogotd, dirigida en ese entonces por los Hermanos Cristianos, en la época en que
introdujeron la psicologia experimental y las mediciones antropométricas (1920-
1924). Anzola form¢ parte de la primera generacion de licenciados en Ciencias
de la Educacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
Nacional de Colombia (1935); y, finalmente, se gradué como doctor en Ciencias
de la Educacion, el primer doctorado en esta especialidad en Colombia, en la
Escuela Normal Superior de Colombia (1946).

Después de ser Director y Subdirector de Educacion del Departamento de
Cundinamarca (1934-1938), inicié una carrera pionera como funcionario de la
Unesco: fue cofundador y director académico del Centro Regional de Educacion
Fundamental para la América Latina, Crefal-Unesco-oea, en Patzcuaro, México
(1950-1953); director del Programa de Educacion Fundamental de la Unesco,
en Paris, Francia (1954-1956); director del Programa Centroamericano de
Integracion Educativa, como delegado de la Unesco, San Salvador, El Salvador,
(1956-1960); director de la Oficina de Planeacion del Ministerio de Educacion
Nacional, Bogota, Colombia (1961-1963); director del Instituto de Especializacion
del Magisterio de la Secretaria de Educacion del Distrito Especial de Bogota,
Colombia (1964-1968); fundador y decano de la Facultad de Educacion de la
Universidad Externado de Colombia, Bogota (1969-1972); secretario general
del Ministerio de Educacion Nacional, Bogota (1971); director del Instituto
Colombiano de Pedagogia, Icolpe del Ministerio de Educacion Nacional, Bogota
(1972-1973); asesor académico de la Asociacion Colombiana de Universidades,
Ascun, Bogota (1974-1978); y miembro del Consejo Superior de la Fundacion
Universidad Central Bogota, desde 1978 hasta su fallecimiento en 1994.
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El trabajo de Cadavid debe ser destacado como
pionero en la introduccion y apropiacion de la pe-
dagogia experimental en Colombia, pues, como lo
sefald uno de sus jurados, "el autor de Discolia de
la pubertad abre un verdadero campo de ignoradas
labores: la que pudiera llamarse pedagogia social, en
cuyo auxilio vienen distintos ramos del saber huma-
no: psicologia, biologia, estadistica y otros" (Cadavid-
Restrepo, 1924, p. 9). En verdad, este folleto de 74 pa-
ginas amerita ser recuperado y analizado con detalle
para nuestra memoria activa del saber pedagogico
colombiano, cosa que supera los objetivos y limites
de este articulo. Sin embargo, vale la pena sefialar
algunas de las ideas y aserciones que puso a circular
en Colombia desde mediados de 1920.°

El punto de partida de Cadavid es sefalar la
preocupacion que empieza a hacerse visible para
los dirigentes e intelectuales modernizadores, quie-
nes ya ven urgente la organizacion de un sistema
de ensefianza secundaria robusto y abierto hacia el
progreso nacional: aparece ante sus o0jos la crisis de
la pubertad, un problema que convoca a pedagogos,
médicos y gobernantes. En su enfoque, hay tal vez
dos ideas que, juntas, llaman nuestra atencion. De
una parte, su valoracion de los inquietantes cambios
de la pubertad, fundamentada en los discursos de
la sociobiologia especulativa, y, de otra parte, una
valiente valoracion critica del sistema pedagogico
vigente en el pais. Sobre lo primero, reune citas tanto
de fisiologos y psicologos europeos, como las tesis
de los médicos colombianos Miguel Jiménez Lopez
y Jorge Bejarano sobre la "degeneracion de la raza
colombiana":

En concepto del Dr. Miguel Jiménez Lopez, aumenta cada
dia en Colombia la frecuencia de las psicosis juveniles
(formas confusas y estados demenciales). En Antioquia,
cuya poblacion se considera como la mas vigorosa del
pais, hallamos los siguientes expresivos datos estadis-
ticos: [a renglon seguido reproduce una tabla de ENTRADA
AL MANICOMIO DEPARTAMENTAL, que no citaremos acd]. (Cada-
vid-Restrepo, 1924, p. 25)

5 Se ha realizado una tesis de maestria que inicia una revision de este trabajo de
Cadavid y el de su sobrino Yepes, aunque su enfoque es el de estudiarlos como
textos fundadores de la orientacion profesional en Colombia Gonzalez-Osorio,
2014).

Lo mas importante para senalar aqui es que la
adolescencia —este parece ser uno de los primeros
estudios que utiliza este término en Colombia— es un
estado semipatoldgico, para el que acufa el término
de discolia, un estado en el que se juntan, de manera
tormentosa, los cambios fisiologicos y las desregula-
ciones morales. Para no ser exhaustivos, traigamos
una cita larga en la que podemos ver como Cadavid
entrelaza el diagnostico médico con la valoracion
pedagogica y cultural, junto a sus propias observa-
ciones empiricas:

La pubertad es quizas la época mas seria en la existencia;
implica una transformacion absoluta; trae consigo una
conmocion que se verifica directamente en el alma y
en el cuerpo y aun puede despertar enfermedades que
permanecian latentes; entonces la herencia surge impe-
rando con todo el séquito de sus taras funestas.

Sin adivinar los motivos, centenares de maestros y padres
habran notado como el nifio que en la escuela primaria
es docil, amable y aplicado; que se lleva las mas verdes
palmas en los actos publicos, por cuanto llena todos sus
deberes; que se distingue por la comprension rapida y por
la memoria vivaz y es, seguin general opinion, una prome-
sa para la patria, al entrar en el sequndo o tercer afio de
colegio, ese ejemplar de estudiantes se cambia totalmen-
te; la medalla se ha invertido sin que nadie sepa la causa.

Ya es un joven que presenta estos signos: notable cre-
cimiento, palidez en el rostro y cambio en la voz, en lo
fisiolégico; en lo psiquico: dispersion de la atencion.
debilitamiento de la memoria, pereza. Para todo trabajo
y cierta instabilidad acompafiada de aspereza de carac-
ter. Ante este cuadro, padres y educadores, ignorantes
de la fisiologia, protestan por la mala conducta del hijo
o discipulo; creen que la pereza es criminal indolencia,
y como remedio, vienen los castigos y reprensiones; no
saben que el muchacho sufre inmensamente sin que
pueda explicarse; que no estudia porque no es capaz y
como por una defensa que él mismo se proporciona sin
quererlo; es el grito instintivo de la naturaleza que recla-
ma descanso justo y compensador. (Cadavid-Restrepo,
1924, p. 20)

Esta caracterizacion patologizante de la pubertad
mereceria muchos comentarios; solo anotemos que,
en este ambiente dominado por la polémica sobre
la eugenesia, Cadavid valida la cientificidad de sus
asertos sobre
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los estudios de Luis Lopez de Mesa, quien comprobo que
el muchacho bogotano se estanca en sus conocimientos
hacia la edad de los 14 afios y vuelve a aumentar su capa-
cidad hasta los 25, [y para demostrarlo, Lopez] utilizo para
sus experimentaciones las escalas de Yerkes Bridges-Hard-
wick, este método de puntuaciéon que permite establecer
grados y diferencias mas finas entre los examinados por
Binet y Simon. (Gonzalez-Osorio, 2014, p. 54)

Pero tiene gran interés recoger la reflexion peda-
gogica de Cadavid: lo que insinua en estos parrafos
sera objeto de la segunda parte de su librito, titulada
Ensayo de un tratamiento higiénico-pedagogico.
Alli, desarrolla esta idea de que a los adolescentes
debe darseles un tratamiento educativo generoso:
no imponerles demasiadas tareas escolares, darles
espacio para su expresion, no clasificarlos con patro-
nes estandar, sino ocuparse de escuchar a cada uno.
En fin, este conjunto de sugerencias va llevando al
autor a proponer una completa reforma del sistema
educativo, para crear una franja escolar especial, con
escuelas en el campo, mucha dedicacion a los traba-
jos manuales y a la gimnasia, y un acompafiamiento
no autoritario por parte de los maestros y padres,
una formacion en saberes practicos y técnicos, y en
lenguas modernas... Si pensamos en la hegemonia
del bachillerato clasico de las comunidades religiosas
vigente por aquellos afios, sorprende lo subversivo
de estas criticas y propuestas. En realidad, estas pro-
puestas se pueden leer como la lenta aclimatacion,
en nuestro pais, del principio social de la moratoria, la
idea de que es necesario crear y proteger un tiempo
espacial para dejar que la crisis de la pubertad tome
sus cauces normales o deseables, y preparar al joven
para su entrada al mundo universitario o del trabajo.

Lo cierto es que pedagogos posteriores no llega-
ron a ser tan abiertos y liberales en sus consideracio-
nes sobre el trato a los adolescentes. Sin embargo,
como lo proponen Saenz y Ariza, estas perspectivas
pedagdgicas renovadas, surgidas como intento de
respuesta a la problematica de la formacion inte-
lectual, afectiva y moral de la adolescencia, fueron
abriendo, poco a poco, una brecha en las pedagogias
disciplinarias y moralizantes de la pedagogia catoli-
ca, y significaron un cambio politico y cultural en las
tecnologias de gobierno escolar de los jovenes y, por
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supuesto, aunque lamentablemente en menor grado,
en la formacion de los licenciados:

En sintesis, las nuevas formas de gobernar a los pocos
adolescentes que ingresaban a los colegios pueden
sefalarse como posdisciplinarias, en el sentido de que,
como hemos visto, se trata de practicas de regulacion
mas que de sometimiento de las conductas. El énfasis ya
no esta en la obediencia estricta a una norma, sino en
el encauzamiento social de los comportamientos y los
intereses, dentro de formas de gobierno basadas en usos
estratégicos de la libertad. (Saenz y Ariza, 2012, p. 24)

De hecho, la orientacion del propio Cadavid, y de
otros pedagogos contemporaneos, termind renun-
ciando, de cierta forma, a proponer tales cambios en
el propio sistema educativo, y tomaron otra via, que
suponia, practicamente, un espacio educativo para-
lelo a la educacion colegial, aunque bien deseaban
que se integrara a ello. Se trato de la orientacion pro-
fesional, otro espacio de saber en el que se empieza
a objetivar al adolescente. Se sabe que su pionero
internacional fue Edouard Claparéde, desde 1902, se-
guido poco después por Ovidio Decroly. En Colombia,
se destaco, en este campo, el mismo doctor Restrepo
Cadavid, junto con su sobrino, Jesus Yepes Cadavid
(Yepes-Cadavid, 1929).

Un tercer pedagogo, significativo para el proceso
de objetivacion de la adolescencia, fue el ya mencio-
nado Gabriel Anzola Gomez. Para este autor, con la
llegada de la pubertad, apareceria una serie de dra-
maticos cambios fisicos y psiquicos que producian
nuevas e intensas oscilaciones en las emociones y los
sentimientos, y un desajuste en la personalidad. Entre
ellas, se resaltaban dos: "la introspeccion y el exceso
de sociabilidad" La introspeccion se caracterizaria
por el distanciamiento del medio social que sufriria
el adolescente. Al ser "portador de un enigma orga-
nico, el sexo”, se siente "un tanto incomodo [...] [y] su
reaccion natural es de inquietud, de extrafeza. Eso lo
lleva, naturalmente, a una especie de ruptura con el
medio, de repugnancia con él" La segunda tendencia,
a la vez natural y patologica de los adolescentes y que
ellos compartirian con los antisociales, era la aparicion
de intensos lazos afectivos con sus pares. Asi, de un
estado de distanciamiento y fractura con el medio, se
pasaria al otro extremo: la irrupcion de sentimientos
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excesivos de solidaridad, que son la base para que "se
form[e]n las amistades intimas llamadas de devocion,
con personas que hasta esa época eran desconocidas
generalmente” (Anzola-Gomez, 1948, p. 28).

En este punto, los investigadores Saenz y Ariza
sefialan que la adolescencia fue definida, para la dé-
cada de los treinta, como una etapa de la vida

de peligro psiquico, moral y social, y en esa vision se
entrecruzaron el conjunto de representaciones de des-
confianza hacia los pobres (sospecha acerca de su dege-
neracion racial, de su debilidad moral, de sus practicas
sexuales) y las conjeturas sobre las caracteristicas de las
poblaciones de las diferentes regiones del pais. (Saenz y
Ariza, 2012, p. 17)

De igual manera, los autores consideran

la apropiacion estratégica del concepto de adolescencia
en el pais, dentro de la cual se privilegiaron los temas
que apuntalaban a sus caracteristicas de peligro social y
que intensificaron el “panico moral” hacia los no adultos
y hacia los pobres que habia caracterizado los discursos
acerca de la infancia en las primeras décadas del siglo
pasado. (Saenz y Ariza, 2012, p. 17)

Con base en una hipotesis ya utilizada en otros
estudios, "la desconfianza hacia la poblacion”® en
particular hacia los pobres, esos investigadores
documentan el modo como, por estas décadas, se
denunciaban los excesos emotivos del pueblo que,
en el caso de los adolescentes, se centrarian en la
sexualidad, sin descuidar otros, como el alcoholismo,
la vagancia, la delincuencia, la creacion de necesi-
dades artificiales del mundo moderno, y el caracter
insalubre de la vida urbana.

Para Saenz y Ariza, en el pais, cinco transforma-
ciones centrales se hicieron posibles en esta época,
por la puesta en juego del concepto-objeto adoles-
cencia: el tema de la sexualidad del adolescente; su
repentina visibilizacion, al distinguirse de la infancia;
la ampliacion del escenario de educacion, en el que
aparecen la educacion secundaria y la necesidad de di-
ferenciarlo no solo en términos sexuales, sino también

6  Esta hipotesis de trabajo ya habia sido utilizada por Javier Saenz Obregon, Oscar
Saldarriaga y Armando Ospina en Mirar la infancia. Pedagogia moral y modernidad
en Colombia, 1903-1945(1997), y fue retomado por Sdenz en un conocido trabajo
en el que aborda la administracion y politica de Antanas Mockus como alcalde de
Bogota (Saenz, 2007, pp. 17-37).

de la poblacion negra e indigena como sindnimo de
peligrosa; y, por ultimo, la ampliacion de escenarios de
socializacion (Saenz y Ariza, 2012, p. 18).

Dicha nocion permitio articular las formas de con-
cebir, mirar y gobernar a los jovenes, como individuos
en la escuela y como parte de un grupo poblacional
en el territorio, en especial en las ciudades. Esto, por
la configuracion de un dispositivo que, para empezar,
anudaba un conjunto de analogias adolescente-po-
blacion pobre; en segundo lugar, dirigia la mirada
al caracter peligroso de la sociabilidad adolescente,
lo que ponia en cuestion ya no solo las deficiencias
bioldgicas del pueblo. Asi, desde esa época, al analizar
al adolescente-individuo-estudiante, se plantean te-
mores frente a los adolescentes no institucionaliza-
dos; es decir, precariamente individualizados, debido
a las deficiencias en la vida social de los pobres.

La apropiacion del concepto de adolescencia en las ins-
tituciones de formacion de docentes y en los discursos
pedagdgicos en la década de los afios treinta del siglo
pasado en Colombia fue un acontecimiento de saber
que permitié pensar las formas especificas (tanto me-
dicalizadoras como socializadoras) de gobernar a los
jovenes escolarizados en las instituciones de educacion
secundaria, en el marco de las reformas pedagogicas de
los gobiernos liberales, fundamentadas en las diversas
tendencias de la escuela activa. En tanto peligrosos
—para si mismos y para los otros—, los adolescentes
fueron asociados al conjunto de grupos de los cuales la
sociedad debia defenderse por medio de estrategias de
gobierno exhaustivas y detalladas. Grupos de individuos
temibles entre los cuales estaban los pobres en general,
pero también los indios, los negros, los vagos, las prosti-
tutas, los locos, los criminales y los habitantes de climas
tropicales, con quienes los adolescentes compartirian
algunas tendencias: improductividad, problemas de
sociabilidad (por exceso o por defecto), debilidad de la
voluntad e impulsividad afectiva y anomalias organicas.
(Saenz y Ariza, 2012, p. 31)

A pesar de esta primera oleada de discursos e
indagaciones en torno al adolescente escolar, en
Colombia, durante las décadas de los treinta y los
cuarenta —acompafiada de las reflexiones de Saenz y
Ariza—, pareciera que, mientras nuevas investigacio-
nes no lo desdigan, este sujeto no volvié a ser abor-
dado por nuestra pedagogia sino solo hasta finales
del siglo xx.
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De esta manera, en una linea similar de analisis,
se destaca el trabajo de Barbara Yadira Garcia, quien,
recientemente, desarrolla la categoria de adolescente
infractor escolarizado en Colombia, al concebirlo no
solo como aquel que viola constantemente e/ ma-
nual de convivencia escolar, sino como el que inicia
peleas, realiza pequefios hurtos, consume o vende
estupefacientes en la escuela, y se constituye en un
referente negativo, pero valorado por algunos de sus
compafieros en la escuela. Segun esta investigadora,

dentro de sus particulares caracteristicas, demuestra
que delinquir no es un obstaculo para la sociabilidad, los
delitos son cometidos en su mayoria por adolescentes de
género masculino con estudios avanzados; los adoles-
centes infractores valoran en alto grado la educacién y la
obtencion del titulo de bachiller; quienes son expulsados
del colegio por desercion, reprobacion y comportamien-
to quedan en una situacién de desventaja frente a las
posibilidades de construir un proyecto futuro. En gene-
ral, el adolescente infractor otorga un valor positivo a su
condicion de estudiante. (Garcia-Sanchez, 2022)

Por ultimo, hallamos, en este momento, las re-
flexiones del pedagogo Francisco Cajiao Restrepo,
quien, ya bastante lejos de las consideraciones so-
ciobiologicas anteriores, valora al adolescente, de en-
trada, como un sujeto social y de derecho. Es decir, el
adolescente escolar, en el contexto contemporaneo,
ya no es visto como un segmento de la poblacion
que es peligroso para el resto de ciudadanos, sino
que es un sujeto que comparte, también de un modo
conflictivo y problematico, un escenario institucional
denominado escuela, con otro sujeto denominado
maestro. Pero las problematicas ya son diagnostica-
das aca desde un enfoque que podriamos denominar
politico-cultural.

De hecho, Francisco Cajiao (1996) nos habla des-
de una vision contemporanea en la que pesa bastante
la mirada que nos facilita la Convencion Internacio-
nal de los Derechos del Nifio, de 1989, ratificada por
nuestro pais, asi como la Constitucion de 1991, en su
articulo 44, que habla de los derechos de la infancia
en Colombia. Para este pedagogo, los maestros de-
ben hablar del nifio, la nifia y el adolescente escolar
(Jiménez, 2018, p. 181). Entre 1993 y 1995, Cajiao
dirigio un ambicioso proyecto bajo la idea de
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ir alli donde muchisimos investigadores han explorado,
mirando a la poblacion adolescente desde la optica de
la psicologia evolutiva, la sociologia del desarrollo, la
economia y en muchisimos casos la patologia social
que se expresa en fendmenos como la drogadiccion, la
criminalidad temprana y los desérdenes de conducta.
(Castarieda et al, 1995, p. 13)

Se reunid un nutrido equipo formado por socio-
logos, psicologos, linglistas, psiquiatras, filésofos y
pedagogos, y la participacion de nueve universida-
des, bajo la idea de emprender una especie de gran
etnografia de los jovenes de diferentes estratos
socioeconomicos y diversas regiones del pais. Asi,
surgio el Proyecto Atlantida: Estudio sobre el Adoles-
cente Escolar en Colombia, que llegd a reunir, entre
1993 y 1995, 650 investigadores, bajo la direccion
cientifica del socidlogo Rodrigo Parra Sandoval, con
la financiacion de la Fundacién fes y de Colciencias.
Se levant6 un archivo de mas de 10000 paginas con
autobiografias, historias de vida, poemas, entrevistas,
observaciones de campo, horarios de colegio, dibu-
jos, cartas de amor, confesiones, agendas, carteleras,
objetos de coleccion, que fueron sistematizados e
interpretados en una obra publicada en cinco tomos.’

A través de Atlantida, los adolescentes escolares
expresaron una cultura que se caracterizaba por
integrar una multiplicidad de grupos con naturaleza
variable, en los que el joven tenia que interactuar, lo
que habria generado una fragmentacion del mundo
en que ellos viven, y les exigia moverse en culturas
diferentes y, consecuentemente, construir discursos
diversos para cada grupo, asi como también rela-
ciones rapidas y efimeras. Al emplear el término
cultura, el equipo de Atlantida hace referencia a todo
un sistema de significados, de lenguajes, de codigos
estéticos, de formas de comunicacion y de relaciones
afectivas. Bajo esta perspectiva, se evidencio, a fina-
les de los afios noventa en Colombia, una profunda
escision entre los maestros y los jovenes, y entre
los padres y sus hijos adolescentes, y un profundo
distanciamiento entre la cultura adulta y la cultura
juvenil. Los adolescentes hicieron un especial énfasis

7 Los resultados fueron presentados en cinco tomos, cuyos titulos son: 1. La cultura
fracturada; 1. Todo lo que nos gusta se evapora; . La ciudad nos habita; wv. EI
silencio era una fiesta, y v. Adolescentes colombianos.
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en la ruptura de sus expectativas en relacion con lo
que les ofrecia la escuela y el mundo adulto.

En términos generales, los adolescentes escola-
res colombianos que participaron en la Expedicion
Atlantida mostraron, por medio de sus narrativas, el
atraso social de la escuela en cuanto a la concepcion,
la practica del conocimiento y la organizacion social.
De acuerdo con el trabajo realizado a nivel nacional
en dicha expedicion, los adolescentes escolares, por
lo general, aparecieron como sujetos ansiosos de
aprender, participar y divertirse en medio de un clima
de libertad y aceptacion afectiva. Sin embargo, la
propuesta de la escuela, tal como estaba constituida
a finales del siglo xx en Colombia, no respondia a
ninguna de estas expectativas.

Los adolescentes mostraban una gran capacidad
de comprometerse con la institucion escolar cuando,
dentro de su organizacion, se presentaban posibilida-
des reales de participacion y, sobre todo, cuando eran
escuchados, cuando se les demostraba confianza y se
creia en la bondad y capacidad para sacar adelante
sus iniciativas. Con respecto a este punto, el maestro
Cajiao aclara que,

mientras muchas actividades propuestas por los jovenes
son consideradas por el adulto pérdida de tiempo vy ries-
go para el nivel de rendimiento, la actividad académica
escolar es vista por los adolescentes como formalismo
vacio que nada tiene que ver con las cosas importantes
que ocurren en el mundo. La escuela valora muy poco el
conocimiento que los alumnos han adquirido fuera de
las aulas escolares y no le da la suficiente importancia a
la socializacion de esos conocimientos que se producen
entre iguales. (Cajiao-Restrepo, 1996)

Los autores del proyecto glosan asi sus dos gran-
des conclusiones. La primera es:

El atraso es el tiempo social de la escuela: ella se ha
quedado rezagada reproduciendo un modelo arcaico ex-
presado basicamente en dos aspectos: en la concepcion
y practica del conocimiento, y en la organizacion social
de la escuela. (Proyecto Atlantida, 1996, p. 23)

Y la segunda:

Hay una ruptura marcada entre el mundo adulto vy el
mundo de los adolescentes, ambas son dos culturas bien
delimitadas. Por una parte, la infantilizacion que hacen

los maestros de los adolescentes [...] ademas de un dis-
curso permanente de consejo moral y de prevencion que
no aparece acompafnado de oportunidades para asumir
responsabilidades verdaderas. Y del otro lado, los ado-
lescentes generan una cultura basada en la importancia
que le asignan al aprendizaje de conductas sociales cen-
tradas en las relaciones afectivas con los paresy no en la
parte académica del mundo escolar. (Proyecto Atlantida,
1996 t. 1, pp. 24-25)

A pesar de la vision predominantemente negativa
que mostraron sus narrativas iniciales en el Proyecto
Atlantida, lo que fue saliendo a la luz es que los ado-
lescentes escolares podian acercarse con entusiasmo
al mundo del conocimiento, a las actividades cienti-
ficas y a la investigacion, cuando estas se presenta-
ban como parte de una propuesta acompafiada de
lenguajes accesibles y como un reto significativo que
enriquecia sus capacidades intelectuales. Por otro
lado, es importante destacar la necesidad de hallar
caminos para que los adolescentes y jovenes escola-
res puedan participar activamente en la construccion
de una identidad nacional basada en la recuperacion
de la historia, en el reconocimiento de los valores mas
fuertes del pais y en las oportunidades de interaccion
con el resto del mundo.

Los autores del Proyecto Atlantida sehalan bre-
vemente el contexto en que este proyecto fue con-
cebido y por qué halld rapido apoyo en Colciencias
y el Ministerio de Educacion: "el Gobierno Nacional
comenzaba a preparar un ambicioso proyecto de
inversion para la expansion de la educacion secun-
daria en Colombia, a la vez que avanzaba la discusion
sobre el Proyecto de Ley General de la Educacién, tras
la promulgacion de la Constitucion de 1991. La Ley
General se sancion6 en 1994; aunque no es asunto
de este texto analizarla, aun estamos a la espera de
la prometida gran expansion de la secundaria en
Colombia. Los estudiosos mas recientes del tema
han declarado que nuestro sistema educativo vive
un verdadero estado de apartheid: un sistema, en
especial la secundaria, en el que "la participacion de
la educacion privada es muy alta”, la cual ha crecido
de manera muy rapida, pero desigual en calidad; pero
sobre todo, y como efecto de lo anterior, "el sistema
esta sesgado por las clases sociales. Los hijos de los
ricos suelen estudiar en colegios exclusivos de buena
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calidad, y los hijos de los pobres en colegios publicos
o privados de reqular o mala calidad" (Cardenas etal.,
2021, pp. 15-16).

A finales del siglo xx, aparece cada vez mas claro
que el mundo adulto se habia empefnado en fabricar
una imagen del adolescente sin darle la palabra, sin
escuchar sus inquietudes y sus angustias, sin mirar
el futuro a través de su expresion cultural. Padres
y maestros se habian preparado durante afios para
ensefarles, hablarles, aconsejarlos o sancionarlos,
pero no habian tenido ningun entrenamiento para
escucharlos, aprender de ellos, oir sus historias
y sus experiencias de contacto con el mundo. El
mundo escolar y el mundo adulto tienen como ta-
rea encaminarse a sanar una cultura fracturada en
la cual los adolescentes han crecido huérfanos de
cultura, carentes de pasado e incapaces de hallar
referentes de identidad claros. Y los cinco tomos del
Proyecto Atlantida, aplaudidos con entusiasmo en
su momento, permanecen hoy en las bibliotecas y
repositorios a la espera de ser revisados, analizados
y ampliados.

En Colombia, en la primera mitad del siglo xx, tanto
el parvulo, como el nifio y el adolescente, fueron
individualizados a través de una propuesta educa-
tiva que fue pensada mas para las clases medias y
altas de la sociedad colombiana que para el grueso
de la poblacion trabajadora. En este sentido, hemos
hecho referencia en otros trabajos a la irrupcion de
la Escuela Nueva o escuela activa, que tomd cuerpo
en Colombia en 1914 con la fundacion del Gimnasio
Moderno en la ciudad de Bogota. Por lo demas, la
creacion de instituciones en varias regiones del pais
tomo fuerza en la primera mitad del siglo xx para
garantizar una experiencia educativa diferente al
adolescente escolar de clase media y alta. En este
tipo de instituciones, mediante la pedagogia experi-
mental de John Dewey, se busco individualizar a este
sujeto en términos de su aprendizaje, acercandolo al
método cientifico y a la investigacion (Jiménez, 2018,
p. 67). Dicha iniciativa de la pedagogia experimental
se aplicd con los muchachos entre los 12 y 16 afos
de ciertos colegios —algunos de élite y otros publi-
cos— adscritos a universidades como la Universidad
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Nacional (Colegio Iparm) o la Universidad Pedagdgica
Nacional (Instituto Pedagogico).

Sin embargo, para la sequnda mitad del siglo xx,
la pedagogia, a través de la psicologia, terminaria
de individualizar al adolescente escolar con base
en la psicologia genética de Jean Piaget, quien, de
acuerdo con sus teorias —de desarrollo cognitivo y de
equilibrio de nuevo conocimiento—, establecia que,
entre los 12 y 16 afos, el adolescente debia conquis-
tar el pensamiento formal. Es decir, este sujeto, en
funcién de un determinado contexto cultural, debia
ser capaz de plantearse un problema, generar y com-
probar hipdtesis, indagar y llegar a una solucion o
conclusion. El adolescente se mueve en un formato
representacional, no solo formal o concreto; y consi-
dera todas las posibilidades de relacion entre efectos
y causas, asi como entre muchos otros aspectos. El
adolescente escolar debia utilizar una cuantifica-
cion relativamente compleja, como la proporcion y
la probabilidad (Piaget, 1969). Segun este psicdlogo
moderno, las conquistas propias de la adolescencia
aseguran al pensamiento y a la afectividad en un
equilibrio superior al que tenia el individuo durante
la segunda infancia.

Para Piaget, el adolescente es un individuo que
hacia los 12 afios de edad conquista el pensamiento
hipotético-deductivo y construye sistemas y teorias.
En términos de afectividad, aparece de nuevo un
tipo de egocentrismo, el egocentrismo intelectual del
adolescente o egocentrismo metafisico, el cual

Encuentra poco a poco su correccion en una reconci-
liacion entre el pensamiento formal y la realidad; el
equilibrio se alcanza cuando la reflexion comprende que
la funcién que le corresponde no es la de contradecir,
sino la de anticiparse e interpretar la experiencia. (Piaget,
1990, p. 99)

Para Piaget, la conquista de la personalidad
se inicia al final de la sequnda infancia con la or-
ganizacion auténoma de reglas y valores, y con la
afirmacion de la voluntad. Hay personalidad a partir
del momento en que se forma un programa de vida,
hecho que va muy a la par con la conquista del pen-
samiento formal. La escuela, desde esta perspectiva,
debe, por obligacion, formar sujetos inteligentes, que
conquisten el pensamiento formal una vez terminen
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su etapa de adolescencia escolar y que sean autono-
mos —es decir, en nuestro sistema educativo, hacia
el grado 11—. Asi, la escuela debe entregarle a la uni-
versidad sujetos inteligentes y con su personalidad
conquistada.

En la escuela colombiana, para finales de los
anos ochenta, observamos como, desde la psicologia
del desarrollo, se constituyd un nuevo discurso, que
tomo fuerza bajo la perspectiva de la psicologia ge-
nética, pero que tuvo, al menos, dos ramificaciones
de analisis: las inteligencias multiples y la inteligen-
cia emocional.

En primer lugar, Howard Gardner, en su estudio
sobre la estructura de la mente, habla de, por lo me-
nos, siete inteligencias: a las inteligencias linguistica
y légica, valoradas tradicionalmente por la escuela, se
le suman la inteligencia musical, la inteligencia espa-
cial, la inteligencia cinestésico-corporal y dos formas
de inteligencia personal, una que se dirige hacia los
demas y otra que apunta hacia la propia persona.
Para este psicélogo, los seres humanos habian
evolucionado para mostrar distintas inteligencias
y no para recurrir, de diversas maneras, a una sola
inteligencia flexible (Gardner, 2001, p. 11). Segun este
investigador, una escuela centrada en el individuo
debe evaluar, desde entonces, el perfil de inteligencia
de cada nifio y adolescente, los modos en que cada
uno de ellos puede abordar el programa educativo,
especialmente teniendo en cuenta el modo en que
cada uno de estos sujetos, con perfiles especiales de
inteligencia, puede aprovechar las oportunidades
educativas fuera de la escuela.

En segunda instancia, en esta misma matriz de
analisis —sensibilizadora e individualizadora—, la
ultima década del siglo xx fue testigo, también, de un
entusiasmo sin precedentes con respecto al estudio
cientifico de las emociones. Para ese entonces, seria el
psicologo y filésofo Daniel Goleman quien le hablaria
a la escuela y a la sociedad en general acerca de la
inteligencia emocional. En el mundo contemporaneo,
ser inteligente significaba poner a las emociones en
el centro de las aptitudes para vivir y desenvolverse
como sujeto. Para la pedagogia de finales del siglo
xx € inicios del xx, los sentimientos de las personas
cuentan tanto como el pensamiento. Para Goleman,

el profesional en la educacion debe tener en cuen-
ta que el sentimiento y la razon se entrelazan para
construir la vida mental de las personas. Si bien la
mente racional es la forma de expresion de la que so-
mos conscientes, la mente emocional expresa un tipo
de conocimiento que, aunque impulsivo, es poderoso.

Bajo este tipo de perspectivas, la escuela debe
valorar estos dos tipos de mente, la emocional y la
racional,

las cuales, por lo general, operan en una justa armonia y
entrelazan sus diferentes formas de conocimiento para
guiar a la persona por el mundo. La mente emocional
alimenta e informa las operaciones de la mente racional.
Sin embargo, la mente emocional y la mente racional
cuentan con facultades semiindependientes. En ocasio-
nes, cuando aparecen las pasiones, la mente emocional
domina a la racional. (Goleman, 1996, p. 27)

La dicotomia entre lo emocional y lo racional,
establecida por investigadores como Goleman, situa
a la escuela en una nueva encrucijada de valoracion,
que se ubica entre lo objetivo y lo subjetivo, entre
el pensamiento racional y el pensamiento emocional
del sujeto escolar.

La inteligencia emocional, clave en la creatividad
y el desenvolvimiento del sujeto, se convierte, desde
los aflos noventa, en una herramienta fundamental
en momentos en que las generaciones recientes de
adolescentes tienden a tener mas conflictos emocio-
nales que las anteriores.

Con este tipo de analisis, se evidenciaba en la
escuela, para comienzos del siglo xxi, que no existia
una unica y monolitica clase de inteligencia formal.
La valoracion de la inteligencia emocional en los afos
noventa, sumada a las inteligencias multiples de los
afos ochenta, se convirtid en una herramienta clave
para individualizar al adolescente escolar mas alla del
paradigma del sujeto cognitivo planteado décadas
atras por Jean Piaget.

En América Latina, el afio 2012 se constituyd en un
punto de corte para reconceptualizar a la adolescen-
cia contempordnea, que vive en un mundo visual, que
individualiza la cultura y la privatiza con el beneplaci-
to de sus padres, a través de un orden jerarguico, con
elusodelatecnologiadigital:elteléfonocelular,lacom-
putadora vy la television (Morduchowics, 2013, p. 26).
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De tal manera, los adolescentes en el siglo xxi viven su
proceso de socializacion, aprendizaje y formacion a
través de estas tres pantallas. Los adolescentes, en la
actualidad, pasan mas tiempo con los medios de co-
municacion y las tecnologias que con cualquier otra
actividad, incluyendo la escuela. Un alto porcentaje de
adolescentes en la regidn cuenta con una habitacion
bien equipada en tecnologia. EI uso privado de los
medios de comunicacion y las nuevas tecnologias de
comunicacion es una tendencia mundial, que no re-
conoce diferenciaciones sociales y afecta, claro esta,
a los sectores populares. Este sera el nuevo campo de
problemas que conducira las interrogantes y expec-
tativas de los nuevos saberes que siguen buscando
objetivar a la adolescencia y dar directrices y técnicas
a los actuales y futuros maestros, los licenciados.

Debemos anotar también que, en el mundo con-
temporaneo, se reinstala, en términos psicoldgicos y
juridicos, la vision de J. J. Rousseau sobre la educacion
del individuo, la cual se extiende hasta los 24 afios,
momento en que ya no necesita de preceptor, guia o
ayo alguno para tomar sus decisiones. En la actua-
lidad, se habla de este tipo de adolescencia, que se
extiende hasta los 21 afios, de acuerdo con la Orga-
nizacion Mundial de la Salud, pero, para los juristas,
incluso dicho acompafiamiento de los padres —en
las clases medias y altas— se puede extender hasta
los 24 afos. En la maduracion de esta adolescencia
tardia, se espera, por parte de psicélogos, antropo-
logos y abogados, que el joven termine de definir su
personalidad, finalice su ciclo de estudios universi-
tarios y tome las mejores decisiones con respecto a
establecer o no pareja, formar o no una familia, tener
0 no hijos, asi como buscar un trabajo estable.

En Colombia, el adolescente escolar, al ser un feno-
meno reciente en la historia de Occidente y en la evo-
lucion del sistema de escolaridad hacia la ensefianza
secundaria, es un sujeto gque no ha sido estudiado ni
objetivado, ya sea en términos historicos, pedagogi-
cos o de aprendizaje, de una manera tan seria y sis-
tematica como ha ocurrido, desde hace varios siglos,
con la infancia. De ahi la escasez y la dificultad para
encontrar una bibliografia extensa y una discusion
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interdisciplinaria sostenida sobre la adolescencia. Asi,
como se desprende de las consideraciones anterio-
res, existe una deuda pedagogica con el adolescente
escolar, en particular desde finales de la década
de los setenta, cuando se masifica y nacionaliza la
educacion secundaria, hasta la actualidad, cuando
contamos con 3 439 531 estudiantes de bachillerato.
Y cuando las culturasy subculturas juveniles parecen
haber desbordado las fronteras de la escuela.

El adolescente escolar parece, entonces, haber-
se constituido en el talon de Aquiles de la practica
pedagogica en Colombia, un aspecto que se hace
evidente de inmediato cuando se consulta al profesor
de secundaria —licenciado en educacion de cualquier
area—. Los maestros conocen bien, en la cotidianidad,
a los sujetos con los que trabajan y, mal que bien,
participan en la tramitacion de sus conflictos, crisis,
confusiones y desesperanzas. Sin embargo, disponen
escasamente —y no estan siendo formados en ello—
de saberes amplios, pertinentes y situados sobre ese
grupo de adolescentes escolares, ubicados en una
franja de edad entre los 12 y 18 afios, que cursan en-
tre el grado 6.° y el grado 11.° de colegios publicos y
privados. Esta falencia se evidencia tanto en términos
conceptuales como en la delimitacion de este sujeto,
en cuanto a lo pedagogico y al aprendizaje.
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Dialogo del conocimiento

El articulo Ef/ adolescente escolar: una deuda historica de la pedagogia
colombiana, ofrece una reflexion profunda sobre la historia del con-
cepto de adolescencia en el ambito educativo colombiano. Aborda la
escasa atencion que ha recibido el estudio del adolescente escolar en el
campo pedagogico, a pesar de ser un sujeto central en las instituciones
educativas del pais desde mediados del siglo xx. El texto recorre las
concepciones filosoficas y pedagogicas sobre la adolescencia, desde las
ideas de Rousseau hasta los estudios contemporaneos de psicologos y
pedagogos, destacando la necesidad de una pedagogia mas inclusiva
y comprensiva que valore a los adolescentes como sujetos sociales y
de derechos.

En su critica, el autor senala que, a pesar de la expansion de la edu-
cacion secundaria en Colombia y la creciente presencia del adolescente
en la escuela, el sistema educativo sigue sin abordar adecuadamente
las complejidades de esta etapa de la vida. Se plantea que, aunque
los adolescentes escolares son los principales actores en la educacion
secundaria, la pedagogia colombiana aun carece de un enfogue teorico
y practico solido que permita una ensefianza efectiva y sensible a las
caracteristicas de este grupo. El articulo invita a reflexionar sobre las
deficiencias del sistema educativo y la urgencia de reformar las prac-
ticas pedagogicas para atender las necesidades de los adolescentes,
reconociendo su potencial y los desafios que enfrentan.

Este articulo es una llamada a la accion para los educadores vy
responsables de la politica educativa, invitando a profundizar en el
estudio del adolescente escolar y a revisar las bases pedagogicas que
aun dominan las aulas del pais. Una lectura indispensable para com-
prender la relacion entre la adolescencia y la educacion en Colombia y
como podemos mejorar la experiencia educativa de los jovenes en un
contexto contemporaneo.

Paola Alexandra Morales
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Evaluar es una accion constante en la escuela que permite identificar dificultades, explorar
mejoras y establecer logros en el proceso educativo. Aunque a menudo se usa como un
instrumento de poder que desmotiva a los estudiantes al sefialar sus errores, diversos pedagogos
han destacado que la evaluacidn es parte integral de la accion pedagogica y no un momento
aislado sino un proceso continuo. Este articulo subraya la importancia de integrar el proceso
evaluativo como un componente pedagdgico que contribuye al desarrollo del aprendizaje. Se
exploran su perspectiva, propdsitos y aportes de los participantes, proponiendo la importancia
de establecer acuerdos y definir criterios para evidenciar el desempefo estudiantil. Adoptar
una visién amplia del proceso evaluativo permite a los maestros valorar los aspectos que
influyen en el aprendizaje, reorientar su practica educativa, facilitar en los estudiantes el
dialogo, la reflexion y el pensamiento critico, y finalmente, armonizar este proceso en el aula.

Palabras clave: formacion docente en servicio; método de evaluacion; criterios
de evaluacion; utilizacion de la evaluacion; evaluacion de estudiantes

Evaluation is a constant activity in schools that allows for the identification of difficulties,
the exploration of improvements, and the recognition of achievements in the educational
process. Although it is often used as a tool of power that demotivates students by
highlighting their mistakes, various pedagogues have emphasized that evaluation is

an integral part of pedagogical action—not an isolated moment, but a continuous
process. This article highlights the importance of integrating the evaluation process as a
pedagogical component that contributes to the development of learning. It explores its
perspective, purposes, and the contributions of participants, emphasizing the importance
of establishing agreements and defining criteria to assess student performance. Adopting
a broad view of the evaluation process enables teachers to value the aspects that influence
learning, redirect their educational practice, promote dialogue, reflection, and critical
thinking in students, and ultimately harmonize this process within the classroom.

Keywords: in-service teacher training; evaluation method; evaluation
criteria; use of evaluation; student assessment

Avaliar é¢ uma acdo constante na escola que permite identificar dificuldades, descobrir melhorias
e estabelecer conquistas no processo educativo. Embora muitas vezes seja utilizada como um
instrumento de poder que desmotiva os estudantes ao apontar seus erros, diversos pedagogos
ressaltam que a avaliacao € parte integral da acdo pedagdgica, ndo um momento isolado, mas
sim um processo permanente. Este artigo enfatiza a importancia de integrar o processo avaliativo
como um componente pedagogico que contribui para o desenvolvimento da aprendizagem.
Estuda suas perspectivas, objetivos e contribuicdes dos participantes, propondo a importancia
de estabelecer acordos e definir critérios para evidenciar o desempenho dos estudantes. Adotar
uma visao ampla do processo avaliativo permite aos professores valorizarem os aspectos que
influenciam a aprendizagem, reorientar sua pratica educativa, facilitar o didlogo, a reflexdo e

0 pensamento critico dos estudantes e, por fim, harmonizar esse processo na sala de aula.

Palavras-chave: formacéo de professores em exercicio; métodos de avaliacdo;
critérios de avaliacdo; utilizacdo da avaliacdo; avaliacdo dos estudantes



La evaluacion es fundamental en diversos aspectos de
la vida, desde actividades simples —como reflexionar
sobre el dia al ir a la cama—, hasta tareas complejas
—como evaluar los resultados de un gran proyecto de
construccion—. Evaluar implica una mirada retros-
pectiva para valorar esfuerzos, logros, oportunidades
aprovechadas, contribuciones de otras personas,
procesos inconclusos y metas por alcanzar.

En el contexto pedagdgico, la evaluacion es un
tema que suscita interrogantes, reflexiones, discu-
siones y analisis, especialmente al establecer qué
es, para qué sirve, cuando y como utilizarla. Se han
alcanzado excelentes precisiones sobre estos temas;
sin embargo, hay una gran distancia entre lo que
queda escrito (el ideal) y lo que se vive al interior de
las aulas (la realidad).

El ideal: la evaluacion debe considerarse como
un proceso inherente a la ensefianza y al aprendi-
zaje, y constituirse en un espacio de dialogo entre el
maestro y el estudiante. Este es el momento apropia-
do para reconocer las necesidades, los avances, las
dificultades, las oportunidades de mejora y los logros
alcanzados en el ejercicio educativo.

La evaluacion es [...] una estrategia para aprender, pues
pasa de [...] ser una herramienta de poder a ser un proce-
so tranquilo, profundo, dialogico, compartido y sistema-
tico, de monitoreo y de recoleccion de informacion sobre
la experiencia de aprendizaje y de ensefianza vivida.
(Secretaria de Educacion del Distrito [sep], 2010, p. 5)

La realidad: la evaluacion en la escuela sigue
siendo e/ cocoy, de acuerdo con Segura (2009, p. 5),
es “una de las variables que mas ha deteriorado la
calidad de la educacion”, afectando tanto a estu-
diantes como a maestros, y generando tensiones y
desmotivacion, en lugar de ser un apoyo formativo.

Escuelas y colegios se han enfocado en prepa-
rar a los nifos y jovenes para presentar examenes,
en vez de ofrecer experiencias significativas con el
conocimiento (Nodos y Nudos, 2004). Esta tendencia
persiste, en parte, por la presion de obtener buenos
resultados en las diversas pruebas censales.

“Es sacar notas para saber qué temas aprendimos y no
aprendimos”; [...] "Es probar a los estudiantes para ver
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cdmo va su rendimiento académico”: [...] “Para sacar las
notas y saber cdémo va en la materia y saber que hay qué
hacer con nosotros. (Rojas y Rozo, 2015, pp. 54; 56)

La pandemia de COVID-19 llevd a maestros,
estudiantes e instituciones escolares a repensar el
ejercicio evaluativo. Sin embargo, al retornar a la
normalidad, resurgid la realidad evaluativa tradicio-
nal: periodos académicos, evaluaciones para obtener
notas y estudiantes reprobando por incumplimiento
de responsabilidades —por lo menos en el contexto
escolar del que podemos dar cuenta—.

En el aula, la evaluacidon debe tener un sentido
distinto, asumiéndose como un proceso para eviden-
ciar lo que sucede, identificar logros, valorar todos los
aspectos del aprendizaje y, si s necesario, reorientar
la practica educativa basandose en lo observado.
Considerar la evaluacion como un proceso continuo
permite ajustar los propositos de formacion vy las
metodologias.

Las instituciones educativas y sus equipos peda-
gogicos estan invitados a avanzar en el concepto de
evaluacion, incorporandolo como un proceso tanto
en el discurso como en la accion pedagogica. Esto
brinda a los maestros herramientas para sequir de
cerca el desarrollo pedagogico de los estudiantes, e
identificar necesidades y avances mediante la imple-
mentacion de un proceso evaluativo.

Este articulo presenta, desde un ejercicio re-
flexivo, el proceso evaluativo como un componente
pedagdgico que contribuye al desarrollo del apren-
dizaje y armoniza la accion pedagdgica. Aborda la
perspectiva y los propositos de su implementacion,
y destaca la importancia de establecer acuerdos y
definir criterios para avanzar en el concepto practico
del proceso evaluativo.

El concepto de evaluacion ha evolucionado a lo largo
de la historia, influido por las tendencias pedagdgicas
de cada época. La profesora Noelia Alcaraz Salarirche,
en su articulo "Aproximacion historica a la evaluacion
educativa: de la generacion de la medicion a la gene-
racion ecléctica”, recorre el desarrollo del concepto de
evaluacion desde sus primeras practicas hasta el cons-
tructivismo, concluyendo que “la literatura sobre las
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nomenclaturas que acompafan al término evaluacion
es tan extensa que provoca confusion en cuanto al
verdadero significado de dicho término" (2015, p. 23).

A pesar de esta complejidad, es crucial recono-
cer que algunos pedagogos han dedicado su vida

académica a analizar, reflexionar y ofrecer valiosos
aportes para la interpretacion y conceptualizacion de
la evaluacion, superando su simple definicion.

A continuacion, se presentan algunos de estos
aportes clave:

Fuente: elaborado a partir de Calatayud (2010), Fernandez (s. f.), Mejia y Mejia (2021), Montenegro (2009), Moreno (2016), Saavedra (2004), Samboy (2009) y

Sanmarti (2020).

Estas ideas comparten un denominador comun:
la vision de la evaluacion como un proceso que
responde a ciertas condiciones, lo que hace de ella
un elemento integrador del ejercicio pedagdgico. Es
importante incorporar el concepto, desde la teoria
y la practica, de proceso evaluativo, ya que, al ser
entendido de esta manera, deja de ser un momento
aislado de la ensefanza y el aprendizaje para ser asu-
mido como un aspecto constante y permanente de la
accion educadora.

Esto permitira a los maestros reconocer los
progresos de los estudiantes e incorporar acciones
oportunas que les permitan explorar opciones, y
ayudara a los estudiantes a reflexionar y expresar
criticamente sus avances, asi como a disfrutar de la
puesta en comun de sus logros.
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En el aula y, por ende, en las instituciones educativas,
es fundamental que la mirada vy la practica en torno a
la evaluacion trasciendan. Esto es posible al considerar
este ejercicio como un proceso continuo en la accion
pedagogica, al promover el dialogo y la reflexion del
equipo pedagogico acerca de la perspectiva, los pro-
positos y el papel de cada uno de los participantes en
el proceso evaluativo, y al establecer acuerdos y definir
criterios claros con el fin de llegar a consensos insti-
tucionales y armonizar su implementacion en el aula.

El proceso evaluativo, entendido como una expe-
riencia social y un ejercicio participativo que implica
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comunicacion asertiva y la capacidad de cuestionar y
reflexionar, debe ser incorporado en las aulas. Segun
la profesora Maria de la Paz Silva (2007, p. 3), es una
valiosa herramienta pedagogica cuyo proposito es
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
pues brinda informaciéon sobre los conocimientos
previos de los estudiantes, como construyen sus
saberes y sirve como mediador "para que vayan
descubriendo su progreso personal y busquen las
maneras de superar sus propios errores”. Aunque los
maestros estan familiarizados con esta perspectiva,
en la practica del aula a menudo se diluye.

Entonces, ;como lograr que el proceso evaluativo
tenga esa perspectiva y trascienda del discurso a la rea-
lidad en los salones de clase o espacios de aprendizaje?
Fundamentalmente, el proceso evaluativo debe cum-
plir con unas condiciones que lo integren de manera
permanente en el ejercicio de la ensefanza vy el apren-
dizaje. Aunque se le han adjudicado categorias como
sistematico, integral, formativo, participativo, dialogico,
flexible, continuo, entre otras, para esta reflexion se
consideran tres, sin restar importancia a las demas.

Perspectiva integral: desde esta perspectiva, el
proceso evaluativo considera “el desarrollo humanao,
la educacion por procesos, la transformacion socio-
cultural” (lafrancesco, 2005, p. 17). Prioriza los ritmos

Tabla 1.

de aprendizaje, la postura critica y el desarrollo so-
cioafectivo, relegando la nota y el juicio a un sequn-
do plano. Asi, el estudiante percibe el sequimiento a
su formacion de manera tranquila y enfocada en su
crecimiento integral.

Perspectiva dialdgica: se caracteriza por el dialo-
go entre maestro y estudiante sobre el progreso en
el aprendizaje. Resalta la comunicacion asertiva, la
reciprocidad y la aceptacion de criticas constructivas.
Esto permite a los estudiantes comprender mejor sus
errores y aciertos, facilita el mejoramiento continuo
(Sanmarti, 2020) y fortalece las dimensiones intelec-
tual y emocional. Ademas, el maestro puede interpretar
contextos y adaptar actividades segun sea necesario.

Perspectiva formativa: implica un seguimiento
constante de la ensefianza y el aprendizaje para
identificar progresos y areas de mejora. En esta pers-
pectiva, el maestro dialoga con el estudiante, ajusta
su practica pedagogica, y este ultimo adopta una
postura mas activa hacia el conocimiento. Ademas,
conlleva orientar al estudiante sobre sus dificulta-
des y proporcionarle actividades adecuadas para
superarlas, fomentando, de esta manera, una mayor
disposicion y participacion, asi como una actitud
mas comprometida con su proceso de aprendizaje
(Samboy, 2009; men, 2017).

Aspectos relevantes de la perspectiva del proceso evaluativo

Aspectos
relevantes Integral

Considera el desarrollo humano,

Se fundamenta en el dia-

Perspectiva
Dialdgica Formativa

Se basa en que es constante y

Generalidades

la educacion por procesos, la

construccion del conocimiento, la
transformacion sociocultural y los
aspectos criticos y socioafectivos.

logo sobre el avance en el
aprendizaje, la comunicacion
asertiva y la reciprocidad.

permanente, permitiendo un
seguimiento continuo tanto de la
ensefianza como del aprendizaje.

Acciones
relevantes

La nota y el juicio de valor dejan
de ser fundamentales.

La comunicacion asertiva y la
reciprocidad.

La orientacion y guia con activida-
des adecuadas.

Funciones del
maestro

Apoya el crecimiento integral,
considerando las dimensiones
humanas y emocionales.

Hace sequimiento a la formacion
centrandose en los procesos
educativos, en lugar de enfocarse
Unicamente en el conocimiento o
en los resultados finales.

Interpreta contextos y len-
guajes corporales, mira otras
dimensiones.

Apoya el desarrollo tanto
intelectual como emocional.
Escucha lo que se tiene que
decir del proceso pedagdgico
y, de ser necesario, adecua
las actividades.

Realiza un seguimiento continuo
de la ensefianza y del aprendizaje.
Mantiene una comunicacion
abierta y constante.

Ajusta y mejora las practicas peda-
gogicas basandose en las necesi-
dades y proporciona actividades
especificas para ayudar a superar
las dificultades.
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Participa en su formacion de ma-

calificaciones.

Recibe un sequimiento continuo
y constructivo de su formacion
educativa.

Aprende a su propio ritmo, respe-
tado y apoyado por el maestro.

Papel del
estudiante

Fuentes: elaborado a partir de lafrancesco (2005), Men (2017) y Samboy (2009).

Esta perspectiva integral, dialogica y formativa
del proceso evaluativo fortalece el ejercicio peda-
gogico al brindar informacion valiosa que permite
tomar decisiones sobre la formacion de los estudian-
tes y sobre la labor pedagdgica del maestro. De este
modo, como lo plantea el pedagogo Ignacio Monte-
negro (2009, p. 21), se constituye en una "estrategia
de aprendizaje”. Al incorporar el proceso evaluativo
con esta perspectiva, se favorece su armonizacion
en el aula y se convierte en un insumo para que los
maestros establezcan acuerdos institucionales y de
aula en torno a él.

El proceso evaluativo esta presente en el quehacer
pedagogico, pero genera tensiones y resistencias en
maestros y estudiantes al ser entendido como una
herramienta que define el cumplimiento de tareas,
trabajos y responsabilidades, la cantidad de aprendi-
zaje durante un periodo académico y si se promociona
al estudiante al siguiente grado. Aunque se plantea
que la intencion de la evaluacion es establecer los
alcances y logros de los estudiantes o ver como va
el proceso de aprendizaje, en la practica se limita a
pruebas, examenes o actividades con retroalimenta-
cion que, generalmente, se centran en calificaciones
en lugar de profundizar en la comprension de los
resultados (Martinez y Mercado, 2015).

Siendo asi, (qué ayudaria a que el proceso eva-
luativo trascienda esta limitacion y se convierta en
una constante en la ensefianza y el aprendizaje?
Primero, es esencial ver el proceso evaluativo como
parte integral del ejercicio pedagogico y no como
un "apéndice de la ensefianza" (Zorrilla, 2012, p. 12).

Esta dispuesto a recibir y dar
nera tranquila, sin la presion de las  criticas constructivas.
Comunica sus avances y las
dificultades que enfrenta en
su aprendizaje.

Reflexiona sobre su propio
proceso de aprendizaje y par- 'y comprometida hacia el proceso
ticipa en su mejora continua.

Acepta la responsabilidad de su
aprendizaje y progreso.

Recibe de manera asertiva orien-
tacion y guia sobre como superar
sus dificultades.

Adopta una actitud mas positiva

educativo.

Segundo, se debe tener claridad sobre su proposito,
ya que esto determina el porqué, el como vy el qué
evaluar, asi como el tipo de informacién necesa-
ria para tomar decisiones y plantear mejoras en el
aprendizaje (Catalayud, 2010). Por lo tanto, sin darle
la categoria de momentos o fases, es importante que
el proceso evaluativo tenga como propdsito ser diag-
nostico, procesual y valorativo.

El propdsito diagndstico implica conocer las par-
ticularidades de los estudiantes, determinando sus
condiciones iniciales y no limitandose a medir co-
nocimientos. Este proceso busca identificar saberes
previos, procesos de pensamiento, estrategias para
potenciar capacidades, el perfil emocional y familiar,
asi como habilidades comunicativas y de interaccion
(Samboy, 2009). También abarca aspectos que no
suelen considerarse, como la imaginacion, la creati-
vidad, la persistencia, entre otros (Segura, 2009). Es
crucial entender que este proceso debe realizarse no
solo al inicio del afio escolar, sino al comenzar cual-
quier nueva actividad de aprendizaje.

El proposito procesual esta articulado al diag-
nostico y se realiza de manera continua durante
la mediacion pedagogica. Este permite identificar
avances y areas de mejora en los aprendizajes de los
estudiantes y en las estrategias implementadas por
los maestros, mediante la observacion y el analisis
sistematico de informacion (Tobdn, 2013; Zambrano,
2015). Es esencial que el maestro realice un segui-
miento constante, identifique logros y dificultades
para ayudar a superarlas, prevenga el fracaso y ve-
rifique la capacidad de aplicacion de lo aprendido
(lafrancesco, 2005; Saavedra, 2004).
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El propdsito valorativo va mas alla de obtener
una calificacion. A diferencia de la funcion sumati-
va, que “determina niveles de rendimiento y el éxito
o fracaso” (Moreno, 2016, p. 60), este propdsito se
centra en evidenciar el alcance de la intencion peda-
gogica inicial. Mediante el analisis de la informacion
recabada, se identifican aciertos y dificultades para
tomar decisiones y plantear mejoras en el aprendiza-
je y la ensefianza. Como sefala Ignacio Montenegro
(2009, p. 28), es esencial "evaluar mas vy calificar de
vez en cuando”, usando el proceso evaluativo como
“estrategia de refuerzo y retroalimentacion”

En Colombia, la evaluacion en educacion basica
y media a menudo se mezcla con fines calificativos;
de ahi que la accion evaluadora, por lo general, se
oriente a definir si el estudiante aprueba o no una
evaluacion, dando relevancia a lo cuantitativo mas
que a su proceso. ¢(Qué sucederia si se ha realizado
un proceso evaluativo continuo, se ha dado partici-
pacion al estudiante en este y se valora su avance?
Posiblemente, la calificacion obtenida y el acumulado
de notas al finalizar el afio escolar dejarian de ser el
unico factor determinante para su promocion.

Asi, el maestro, al considerar un propésito valora-
tivo con las caracteristicas mencionadas, se centrara
en ayudar al estudiante a superar sus necesidades,
apoyandose en sus habilidades, capacidades y logros.
Esto permitira que el estudiante y las familias sientan
el proceso evaluativo como algo cotidiano, sin ten-
sion, y que beneficia su formacion.

Tal como la perspectiva del proceso evaluativo
ayuda a armonizarlo en el aula y definir los acuerdos
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institucionales, su propdsito es un insumo para ello,
lo que debe ser parte de la reflexion individual del
maestro y del didlogo pedagogico al interior del equi-
po de maestros.

La tendencia desde hace varios afios es darle un
caracter participativo al proceso evaluativo. Es decir,
los maestros no son los unicos actores principales de
este ejercicio; los estudiantes, como plantea Ignacio
Montenegro (2009), actiian como protagonistas. Asi-
mismo, las familias se han vinculado en este proceso,
asumiendo un papel relevante. Sin embargo, surge la
pregunta: ;como debe ser la participacion de cada
actor en la ensefianza y el aprendizaje para armoni-
zar el proceso evaluativo en el aula?

Basicamente, se debe facilitar la participacion.
En el caso de los estudiantes, esto implica promover
su autoconocimiento y el dialogo colectivo en todo
momento del ejercicio pedagogico. En el caso de las
familias, se trata de darles apertura en diferentes
espacios donde puedan expresar como perciben el
proceso de formacion de los estudiantes y aportar
en la identificacion de sus fortalezas vy dificultades’.
Finalmente, en el caso de los maestros, su papel con-
siste en orientar a los estudiantes de acuerdo con sus
avances, inquietudes y necesidades. Esta interaccion
entre estudiantes, maestros y familias determina su
respectivo lugar y funcién en el proceso evaluativo
mediante la autoevaluacion, la coevaluacion vy la
heteroevaluacion, conceptos que se han integrado
en los equipos pedagogicos y sistemas de evaluacion
institucional.

1 La experiencia ha demostrado que, cuando las familias se involucran en la
formacion de los estudiantes —motivandolos, acompafidandolos y apoyandolos—,
estos avanzan significativamente en su proceso, en comparacién con aquellos
cuyos familiares se desligan parcial o totalmente de dicho proceso.
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Fuente: elaborado a partir de Borjas (2013), Moreno (2016), Montenegro (2009), seo (2012), seb (2015), Tobdn (2013).

Favorecer e implementar estas condiciones de
participacion en el proceso evaluativo permite a los es-
tudiantes conocerse, reconocer al otro en un ambiente
de respeto y fortalecer habilidades como la escucha,
el dialogo v el trabajo colaborativo. Para el maestro,
esto facilita conocer mejor a los estudiantes y detec-
tar factores que afectan el aprendizaje, aunque “esto
no tiene sentido si no lo lleva a la reflexion critica de
su practica pedagdgica” (Borjas, 2013, p. 19) y ajusta
su ensefianza en consecuencia. Ademas, ayuda a las
familias a entender su papel en la formacion de los
estudiantes y a comprender los objetivos de la escuela.

Asi como se ha recomendado que, al establecer los
acuerdos institucionales sobre el proceso evaluativo,
es esencial que el maestro y el equipo pedagdgico
consideren la perspectiva y los propositos definidos,
es necesario que tomen en cuenta las formas de parti-
cipacion de cada actor, incluyendo la autoevaluacion,

la coevaluacion y la heteroevaluacion. Incorporar
estas practicas en la accion pedagodgica facilita el
desarrollo de los aprendizajes y armoniza el proceso
evaluativo en el aula.

El proceso evaluativo ha generado tensién entre los
actores del ejercicio pedagogico, ya que se considera
que el maestro es el unico responsable debido a su
formacion pedagodgica y a su papel en determinar
y valorar lo que el estudiante debe aprender. Esto
produce incertidumbre, temor y ansiedad en los
estudiantes, quienes se sienten como los sujetos eva-
luados. Entonces, /qué ayudaria a limar las tensiones
en el proceso evaluativo para que los estudiantes
no lo vean como un momento en el que el maestro
determina si aprendié o no?
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Para reducir estas tensiones, en primer lugar, seria
beneficioso que el equipo docente de la institucion
establezca acuerdos sobre los elementos que orien-
taran el proceso evaluativo y defina criterios claros,
que permitan a maestros y estudiantes entender los
aspectos del aprendizaje que deben desarrollarse. En
segundo lugar, es importante que los estudiantes
participen en este proceso, motivandolos a construir
los criterios conjuntamente con los maestros. Si esto
no es posible, dichos criterios deben ser conocidos y
concertados con ellos de manera anticipada y me-
diante el dialogo, ofreciéndoles “la oportunidad de
asumir un rol activo en la comprension y precision de
esos criterios” (s, v. 3, 2012, p. 43).

Los acuerdos son de caracter colectivo y surgen
del didlogo dentro del equipo pedagdgico sobre los
aspectos importantes en la formacion de los estu-
diantes. Estos acuerdos pueden darse en dos niveles:
institucional, abarcando elementos generales sobre
lo que se espera lograr en los estudiantes; y de area
o disciplinas del conocimiento, construidos por los
maestros con base en los primeros. Es fundamen-
tal que los acuerdos de area se articulen con los
institucionales.

Los acuerdos establecidos para el proceso eva-
luativo deben ser conocidos por toda la comunidad
educativa, con el fin de asegurar su comprension co-
mun vy facilitar el mejoramiento continuo (Sanmarti,
2020). Por lo tanto, es importante que se incluyan en
el Proyecto Educativo Institucional (pei), asi como en
la estructura curricular y los planes de cada una de
las dreas o disciplinas del conocimiento.

De los acuerdos se definen los criterios, que son
parametros o referentes para constatar e interpre-
tar el progreso de los estudiantes en su aprendizaje
a partir de lo observado en el aula, sobre lo que se
reflexiona teniendo en cuenta las condiciones pro-
pias del contexto en el que se lleva a cabo el ejercicio
pedagdgico (Saavedra, 2004).

A pesar de que Segura (2009) sefala que la
evaluacion ofrece la oportunidad de definir criterios
claros, también advierte que no es posible establecer
criterios confiables debido a la omision de aspectos

35

importantes del aprendizaje. No obstante, los cri-
terios son fundamentales en el proceso evaluativo.
Para superar esta limitacion, deben reflejar en qué
medida las habilidades, competencias o procesos de
pensamiento estan orientados al logro de los propo-
sitos de formacion. Ademas, deben incluir aspectos
como la creatividad, la imaginacién, la tenacidad, el
compromiso y otras areas que habitualmente no se
evaluan (Segura, 2009).

El uso de criterios permite apreciar tanto los lo-
gros como los aspectos que requieren mejora, evitan-
do que el proceso evaluativo se "use arbitrariamente”
(Saavedra, 2004, p. 31) y que se base Unicamente
en una calificacion o en el cumplimiento de estos.
Ademas, si en un primer intento no se logran, es im-
portante revisar los factores que forman parte de la
ensefianza y afectan el aprendizaje. Con base en la
informacion recogida y su interpretacion, se deben
tomar decisiones y plantear propuestas para mejorar
el proceso (lafrancesco, 2005).

Al definir los criterios, es fundamental que cum-
plan con ciertas caracteristicas, tales como: pertinen-
cia, al ser congruentes con el proceso de formacion;
transparencia, por la claridad en sus objetivos y su
facil comprension; equidad, basada en la igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes; dominio
publico, siendo conocidos por los estudiantes y, si es
posible, por las familias; construccion colectiva, con
aportes de los estudiantes sin que ellos determinen
los niveles de aprendizaje o los procesos de pensa-
miento —ya que los maestros tienen el papel for-
mador—; vy, por ultimo, diversidad, para no limitar el
proceso evaluativo a un solo criterio (Moreno, 2016).

La invitacion esa que el juicio valorativo de los cri-
terios se dé en un ambiente de negociacion entre los
actores, y su apreciacion fluya en varias direcciones:
de estudiante a estudiante y de estudiante a maes-
tro, asi como entre familias y maestros (Fernandez,
s. f.. Moreno, 2016: sep v. 1, 2012: sep v. 3, 2012).

Hasta el momento se han descrito las caracteristicas
de los acuerdos y los criterios del proceso evalua-
tivo, pero ¢como establecerlos y como definirlos?
Para establecer los acuerdos, es esencial considerar
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los aspectos que integran el horizonte institucional,
como el modelo o enfoque que orienta el quehacer de
los maestros, la intencionalidad y el énfasis. También
es importante tener en cuenta la perspectiva definida
por la institucion para este proceso, sus propositos

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a la definicidon de los criterios, estos
deben basarse en los acuerdos establecidos tanto
a nivel institucional como en el area especifica de
conocimiento. Es crucial considerar el proposito
de formacion y las competencias, procesos o habi-
lidades de pensamiento que se buscan desarrollar,
identificando cuales son fundamentales. En un ejer-
cicio dialdgico, maestros y estudiantes construyen
y conciertan los criterios, asegurando que sean cla-
ros, objetivos y verificables. Estos criterios deben ir

y los aportes de los participantes. Con la puesta en
comun de estos elementos, el equipo de maestros
establece los acuerdos, los cuales deben quedar
explicitos en un documento conocido por todos los
integrantes de la comunidad educativa.

acompafados de acciones esperadas y observadas?
en los estudiantes, lo que no solo permite identifi-
car sus avances, sino también ayuda a delimitar los
criterios, pues esto evita ambigledades y reduce la
subjetividad del proceso evaluativo por parte de los
actores involucrados (sep, 2015).

2 Las acciones esperadas y las acciones observadas son la base para formular los
descriptores o los indicadores del proceso evaluativo.
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Figura 4.
Construccion de criterios del proceso evaluativo

Fuente: elaboracion propia.

A continuacion, se presenta un breve ejemplo de construccion de criterios para el area de ciencias naturales
del grado segundo de primaria.®

Tabla 3.
Ejemplo de construccion de criterios del proceso evaluativo

Acuerdo institucional del proceso evaluativo

Los estudiantes evidencian su capacidad critica y constructiva, asi como su habilidad participativa.

Acuerdos de area: ciencias naturales

Procesos de

Proposito de formacion pensamiento para Proceso evaluativo del area
el area
El area de ciencias naturales se propone que los estu- Comparacion Los estudiantes interactlan de diversas
diantes de grado sequndo se acerquen a fendmenos Relacion formas con su entorno e identifican las
naturales cotidianos mediante la observacion y la Ordenacion acciones humanas que generan proble-
exploracion. Esto les permite plantearse preguntas sobre mas ambientales en él.

problemas ambientales de su contexto, los cuales expre-
san utilizando diferentes formas de lenguaje.

3 En Colombia, la edad promedio de los nifios que cursan este grado esta entre los 7 y 8 afios.
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Criterios

Liliana Gavilan-Infante, Maria Nilsa Castano-Pavas

Acciones esperadas

Acciones observadas

Indicador
(se recomienda redactar en funcion
del estudiante)

Formulo preguntas e
hipotesis sencillas.

Me hago preguntas sobre
los problemas ambientales.

Observo el entorno y dibu-
jo lo que encontré (registro
de datos).

Planteo dos preguntas so-
bre los problemas ambien-
tales de mi vecindario.

Formulo hipétesis sencillas sobre las
causas de los problemas ambientales,
teniendo en cuenta las observaciones
realizadas en mi entorno y los datos
recolectados.

Trabajo en equipo

Me integro con los com-
pafieros

Ayudo en el trabajo pro-
puesto para el equipo

Promuevo el didlogo en el
equipo

Trabajo en equipo respetando a los in-
tegrantes y aportando con ideas para el
desarrollo de las actividades propuestas.

Produzco textos

Expreso mis ideas con

Elaboro dibujos que
permiten evidenciar como
la accion humana puede

Identifico la relacion entre la accidn
humana y los problemas ambientales y
la expreso a través de dibujos.

dibujos

generar problemas am-
bientales.

Fuente: elaborado a partir de Colegio El Rodeo (2019) y sep (2015).

En la medida en que este ejercicio de concer-
tacion para la definicion de criterios adquiera la
condicién de ser constante, necesario y relevante, y
que maestros y estudiantes lo reconozcan y lo exijan,
se contribuira al desarrollo del aprendizaje, lo que
favorecera la armonizacion del proceso evaluativo en
el aula.

Conclusion

La necesidad de transitar de una evaluacion del
aprendizaje a una evaluacion para el aprendizaje
y como aprendizaje es fundamental, tal como lo
plantea Tiburcio Moreno (2016). Esto implica com-
prender y asumir la evaluacion como un proceso,
que incorpore los aspectos expuestos en este articulo
en el ejercicio de ensefianza y aprendizaje, y que
asegure que la teoria se refleje en la practica para
armonizar el proceso evaluativo en el aula. Dentro
de las instituciones educativas, es esencial que los
equipos pedagogicos analicen reflexivamente las

acciones que implementan para identificar y valorar
los avances de los estudiantes, y que consideren si es
necesario transformar, ajustar o adecuar sus practi-
cas evaluativas.

Ademas, se invita a trascender lo tedrico-discur-
sivo e incorporar en la practica educativa un proceso
evaluativo entendido como un didlogo pedagogico
que genera conocimiento, y que es formativo e in-
tegral. Este proceso debe tener un proposito claro
y considerar la participacion de todos los actores
involucrados. Para fortalecer el proceso evaluativo,
se deben considerar los aspectos misionales insti-
tucionales (enfoque, intencionalidad, énfasis, etc.),
el establecimiento de acuerdos a nivel institucional
y de area, y la definicion de criterios concertados
con los estudiantes. Esto ayudara a que el proce-
so evaluativo se convierta en una herramienta de
transformacion social en un ambiente dialégico ba-
sado en la interaccion entre maestros, estudiantes
y familias.
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Contribucion al desarrollo del aprendizaje: propuesta para armonizar el proceso evaluativo en el aula 4]

Dialogo del conocimiento

Aca se ofrece una critica profunda a los modelos de evaluacion tradicio-
nal en el contexto educativo y propone una vision mas integral y conti-
nua del proceso evaluativo. La autora plantea que la evaluacion no debe
ser vista como una herramienta punitiva o exclusivamente numérica,
sino como un proceso formativo y participativo, centrado en el aprendi-
zaje y crecimiento del estudiante. La evaluacion debe convertirse en un
proceso de retroalimentacion constante, un dialogo entre el maestro y
el estudiante, que permita identificar logros y areas de mejora, y que se
base en la reflexion, la escucha y la colaboracion mutua.

Una de las propuestas clave del articulo es considerar la eva-
luacion como un proceso continuo que no se limite a un momento
aislado, como el examen final. Se sugiere que la evaluacion sea en-
tendida como parte integral del ejercicio pedagogico, lo cual impli-
ca que debe acompafar y guiar a los estudiantes durante todo su
proceso de aprendizaje. Ademas, se destaca la importancia de que
tanto los maestros como los estudiantes se involucren activamente
en este proceso evaluativo, estableciendo criterios claros, especificos
y transparentes que puedan ser discutidos y ajustados en conjunto.
La propuesta invita a todos los involucrados en el proceso educativo
a reflexionar sobre la evaluacion como una herramienta poderosa no
solo para medir, sino para aprender y crecer.

Romina lzzedin Bouquet
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El presente articulo resultado de investigacion muestra la experiencia pedagdgica
en la que se implementaron cuatro secuencias del método Montessori, para
desarrollar en un grupo de nifios del primer ciclo de la educacion basica primaria,
la comprension de las caracteristicas del sistema de numeracion decimal (snp) que
tienen relacion con el desarrollo de los algoritmos de las operaciones basicas.

La metodologia usada para la investigacion correspondio a un estudio de caso, en
tanto se muestra los resultados para un grupo de estudiantes de un colegio privado de
Bogota (Colombia), en particular. La aplicacion de una prueba de entrada y de salida
permitid analizar el impacto de la unidad didactica en la superacion de errores en los
algoritmos. Se concluye que, si bien los nifios logran superar algunas dificultades,

a partir de la gestion de las secuencias montessorianas presentadas, se requiere un
cambio en el tiempo escolar que posibilite profundizar y mantener dichos avances.

Palabras clave: método de ensefianza; matematicas; método Montessori;
sistema de numeracion decimal

The present research result article shows the pedagogical experience in which four sequences
of the Montessori method were implemented, to develop in a group of children in the first cycle
of primary basic education, the understanding of the characteristics of the decimal number
system (snp) that They are related to the development of algorithms for basic operations.

The methodology used for the research corresponded to a case study, while the results are
shown for a group of students from a private school in Bogota (Colombia), in particular.
The application of an entry and exit test allowed us to analyze the impact of the teaching
unit on overcoming errors in the algorithms. It is concluded that, although the Montessori
method allows us to overcome some difficulties presented by children, a change in school
time is required that makes it possible to deepen and maintain these advances.

Keywords: teaching method; mathematics; Montessori method; decimal number system

O presente artigo resultado de pesquisa mostra a experiéncia pedagdgica em que
foram implementadas quatro sequéncias do método Montessori, para desenvolver
em um grupo de criancas do primeiro ciclo do ensino basico fundamental, a
compreensao das caracteristicas do sistema de numeragdo decimal (snp) que Estdo
relacionados ao desenvolvimento de algoritmos para operacées basicas.

A metodologia utilizada para a pesquisa correspondeu a um estudo de caso, enquanto 0s
resultados sdo apresentados para um grupo de alunos de uma escola privada de Bogota
(Colémbia), em particular. A aplicagdo de um teste de entrada e saida permitiu analisar o
impacto da unidade de ensino na superacao de erros nos algoritmos. Conclui-se que, embora

o método Montessori permita superar algumas dificuldades apresentadas pelas criancas, é
necessaria uma mudanga no horario escolar que possibilite aprofundar e manter esses avancos.

Palavras-chave: método de ensino; matematica; método Montessori;
sistema de numeragdo decimal



La investigacion que permitio la elaboracion de este
articulo, titulada “Sistema de numeracion decimal
y operaciones basicas: unidad didactica Montessori
para el ciclo inicial de educacion basica primaria”,
se desarrollo en el marco de la Licenciatura en
Educacion Basica Primaria de la Universidad Peda-
gogica Nacional (Colombia). En dicha investigacion
se propuso disefiar, gestionar y evaluar una unidad
didactica de acuerdo con el método Montessori y sus
secuencias didacticas, para el desarrollo del sistema
de numeracion decimal (sNp) y sus operaciones con
nifos del primer ciclo de la basica primaria.

Para el desarrollo de la investigacion se considero la
necesidad de mejorar las experiencias de aprendizaje en
matematicas de un grupo de nifos del primer ciclo de
primaria, en particular en lo relacionado con el sNpy sus
operaciones basicas, pues se evidenciaron dificultades
en la comprension de las caracteristicas y principios del
sistema, asi como en la aplicacion de algoritmos. Estas
dificultades posiblemente se debieron a la no escolari-
zacion durante la pandemia por COVID-19.

Para el cumplimiento del objetivo se opt6 por el
uso de las secuencias montessorianas expuestas en
Patron et al. (2020), con el fin de abordar los objetos
matematicos de interés. Ademas, la unidad didactica
se organizo de acuerdo con los elementos propuestos
por Arias-Gomez y Torres-Puentes (2017), dispuestos
para el disefio y evaluacion de una unidad didactica.

Las categorias tedricas abordadas en la investigacion
permitieron reconocer el método Montessori como una
posibilidad para mejorar la comprension del snp y sus
operaciones. También facilitaron la organizacion del
disefo, la gestion y la evaluacion de la unidad didactica.

El método de la pedagogia cientifica, desarrollado
por Maria Montessori (1964), se fundamenta en la
observacion minuciosa de los nifios durante sus dis-
tintas etapas de crecimiento y desarrollo. Montessori
(1928), tras identificar los intereses, capacidades y
potencialidades de los nifios, concluyo que, para un
desarrollo optimo, el aprendizaje debe garantizarles
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la libertad necesaria en su entorno y adaptarse al
ritmo individual de cada uno.

A continuacion, se describen los cuatro principios
fundamentales del método Montessori:

La mente absorbente refiere al potencial que tienen
los nifios para adquirir y aprender nuevas habilidades.
Ese potencial es ostensiblemente distinto al de un
adulto. A proposito, Montessori (2004) reconoce que

simplemente viviendo, el nifio aprende a hablar el len-
guaje de su raza. Es una especie de quimica mental que
opera en él. Nosotros somos recipientes; las impresiones
se vierten en nosotros, y nosotros las recordamos y las
tratamos en nuestra mente, pero somos distintos de
nuestras impresiones, como el agua es distinta del vaso.
El nifio experimenta en cambio una transformacion: las
impresiones no solo penetran en su mente, sino que la
forman. Estas se encarnan en él. El nifio crea su propia
“carne mental”, utilizando las cosas que se hallan en su
ambiente. A este tipo de mente la hemos llamado mente
absorbente. Nos resulta dificil concebir la facultad de la
mente infantil, pero sin duda la suya es una forma de
mente privilegiada. (p. 23)

Los periodos sensibles son fases clave en el desa-
rrollo del nifio, segun el método Montessori, durante
las cuales los nifios maduran su mente mediante la
repeticion constante de actividades. Esta repeticion
permite que lo inconsciente se vuelva cada vez mas
consciente, fortaleciendo asi la mente absorbente en
cada etapa. Son momentos en los que los nifios son
especialmente receptivos a ciertos estimulos y apren-
dizajes especificos. Durante estas etapas, los nifios
muestran un gran interés por adquirir determinadas
habilidades, lo que facilita su aprendizaje. Los periodos
sensibles son: movimiento (de 0 a 3 afos), agudizacion
de los sentidos (de 1 a 5 afios), lenguaje (de 0 a 6 afios),
orden y organizacion (de 2 a 4 afos), composicion so-
cial (de 2 a 6 afios), sensibilidad musical (de 2 a 6 afios),
descubrimiento matematico (de 4 a 6 afios), lectura y
escritura (de 3 a 5 afos), control de esfinteres (de 1a 3
anos), y relacion con el espacio (de 3 a 6 afos).

El ambiente preparado permite a los nifios desa-
rrollar sus habilidades sin la supervision constante de
un adulto. La condicion es que el lugar tenga un disefio
y una organizacion adecuados para los nifios, donde se
pueda trabajar en el suelo y haya repisas con material
al alcance, permitiéndoles libertad de eleccion.
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El adulto preparado es la persona que acompana
el proceso de los nifios de acuerdo con el método,
pues su papel consiste en no entorpecer su apren-
dizaje. Este adulto se caracteriza por cooperar con
el nifio, ser capaz de prever ajustes en el ambiente
preparado y respetar el proceso de cada infante.

En el marco del método Montessori se otorga un va-
lor importante al material, pues se da relevancia a la
estimulacion de los sentidos para el aprendizaje. Un
material adecuado permite: a) lograr independencia
en los nifos, ademas de contribuir al orden del espa-
cio donde se desarrolla la actividad: b) desarrollar el
cuidado personal, lo que incluye trabajar en su buena
presentacion; ¢) cuidar los espacios compartidos: es
indispensable que empiecen a cultivar habitos como
limpiar las mesas donde realizan actividades, recoger
los elementos utilizados y ubicarlos en los lugares
destinados para ello. Esto permite que adquieran
sentido de pertenencia con los objetos y los espacios
donde se desenvuelven (Torres-Puentes, 2022).

En el drea de matematicas, el material montesso-
riano posee caracteristicas precisas que favorecen el
aprendizaje. Como lo describe Torres-Puentes (2022):

1. Es autocorrectivo, es decir, el nifilo, mientras ma-
nipula el material, se da cuenta por si mismo si
ejecuta correctamente la accion o no, lo que deriva
en una mejor comprension del concepto trabajado.

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Este material permite construir el numero a partir de la
ubicacion de una tarjeta con un digito sobre cada uno
de los diez escritos en la tabla. De este modo, el nifio

logra entender que 15 es un grupo de 10y 5 unidades

sueltas. Esta asociacion se complementa con actividades

realizadas con perlas de colores. Las segundas tablas
de Seguin presentan los grupos de decenas hasta el 90
(Torres-Puentes, 2022).

2. Aisla una dificultad a la vez, lo que significa que,
con la manipulacion adecuada de un material de-
terminado, el nifio puede comprender facilmente
lo que debe hacer.

3. El material relaciona la experiencia sensorial de
los nifos con el objeto matematico que se debe
comprender (p. 111).

Para los efectos de la propuesta expuesta en este
articulo, nos centraremos en la mente matemdtica,
definida por Montessori (2004) como “una parte de la
mente que se construye a través de la exactitud” (p.
23). Este término se atribuye a Pascal, quien decia que
“la forma de la mente humana es matematica: la apre-
ciacion de las cosas exactas permite el conocimiento y
el progreso” (citado en Montessori, 2004, p. 232).

Seguin Montessori (2004), la mente matematica es
una capacidad innata que permite a los nifios com-
prender conceptos matematicos desde edades muy
tempranas mediante la exploracion y el aprendizaje
practico. La autora de la pedagogia cientifica sostenia
que los nifos tienen un interés natural por las mate-
maticas, que puede ser estimulado eficazmente en un
entorno adecuado. Si se les presentan actividades que
requieren precision y exactitud, estas tienden a captar
su atencion, ya que ofrecen metas concretas que pue-
den alcanzar a través de sus propias acciones.

Para el desarrollo de la mente matematica rela-
cionada con el sNp y sus operaciones, en el marco de
la investigacion se utilizo el siguiente material:

Fuente: @arte_ventiuno

Facilitan la ampliacion del rango numérico y ayudan a
consolidar el valor posicional como una caracteristica
clave del sistema de numeracién decimal. Al ubicar
cada tarjeta en su lugar correspondiente, los nifios
comprenden la composicion y descomposicion del
numero a partir del valor relativo, es decir, el valor que
adopta una cifra segun su posicion (Torres, 2022).
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Fuente: Montessori Educativo.

Este es el sequndo nivel del trabajo con perlas, en este
caso de un solo color, lo cual elimina el distractor cro-
matico y permite al nifio concentrarse en la cantidad y el
agrupamiento. Como sefiala Torres-Puentes (2022): "Aqui
se privilegian las unidades de distinto orden como carac-
teristica importante del sistema de numeracion decimal”
(p. 120). Este material puede complementarse con las
tarjetas largas, como se observa en la imagen.

La serpiente positiva

Fuente: Patron etal. (2019).
Este material "permite consolidar el calculo y la nu-
meracion” (Patron et al, 2019, p. 133). El nifio puede
trabajar sin lapiz ni papel. Como se muestra en la
imagen, los colores de las perlas coinciden con los de
la tabla de Pitagoras; ademas, se afiaden perlas negras
y blancas del cambio. También se utiliza un jinete, que
es un pequefio trozo de cartén con una muesca, para
facilitar el conteo de las perlas. La actividad consiste
en armar la serpiente formando grupos de diez, por
ejemplo, con una barra de dos y una de ocho.

Fuente: Patron et al. (2019).

Con la ayuda de este material se puede trabajar la resta.
Los nifios lo viven como un juego o reto. El juego de la
serpiente negativa es un puente entre el trabajo con las
perlasy las tablas de operaciones. El material consta de
ochenta barras de perlas grises: diez barras del 9, del 8,
del 7... hasta el 2, ademas de diez perlas sueltas. Incluye
un jinete (como en la serpiente positiva) para contar las
perlas, y se le pueden agregar perlas de madera rosadas y
blancas para el cambio negativo (Patron et al, 2019).
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Fuente: Patron et al. (2019).

Este material se introduce después de realizar bastan-
te trabajo de multiplicacion con las perlas doradas,
con el fin de favorecer la memorizacién. Es especial-
mente atractivo para los nifos, ya que pueden fabricar
sus propias tablas de multiplicar en lugar de repetirlas
mecanicamente. Esta compuesto por una tabla per-
forada con 100 agujeros, en los cuales se introducen
pequefas fichas. Tiene una ficha roja mas grande que
indica la columna del multiplicador, y una perforacion
adicional en el lado izquierdo del tablero donde se
ubica dicho multiplicador (Patrén et al, 2019).
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La tabla de puntos
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Fuente: Patron et al. (2019).

Su nombre proviene del uso que se hace de los dedos
indices para utilizarla. Como hasta ese momento el nifio
no ha manipulado una tabla de doble entrada, se requiere
tiempo para ensefiarle su funcionamiento. Para este
material se necesitan las "tarjetas de las combinaciones
recortadas” (Patron et al, 2019, p. 161). El indice izquier-
do debe recorrer la fila del primer sumando, mientras el
derecho desciende por la columna del segundo numero.
Ambos deben encontrarse en la casilla del resultado.

Fuente: Patron et al. (2019).

Llamada también juego del punto. Su objetivo es "po-
ner en evidencia la retencion de la suma” (Patron et al,
2019, p. 100), incluso antes del trabajo memoristico. Esta
actividad se presenta después de usar el material de los
sellos en la suma. Recibe este nombre porque se marca
un punto en cada casilla utilizada; también pueden ha-
cerse cruces para lograr mayor visibilidad y claridad. Este
material permite trabajar con numeros grandes.

Fuente: elaboracion propia.

Fuente: Patron et al. (2019).

Para usar este material, el nifo ya debio haber
realizado operaciones con las perlas doradas y haber
practicado el cambio con el banco de perlas. En este
punto debe haberse alcanzado un nuevo "grado de
abstraccion” (Patron et al, 2019, p. 92). El nifio ya
debe comprender que una decena son diez unidades,
una centena son diez decenas, y asi sucesivamente.
Este material permite presentar los términos de las
operaciones. Estd compuesto por pequefas tarjetas de
cartulina de colores: aproximadamente veinte tarjetas
verdes con el numero 1; la misma cantidad en azul
con el numero 10; otras tantas en rojo con el numero
100, y para el 1000, nuevamente verdes. Se puede
utilizar para la suma, pero también para la multiplica-
cion, la resta y la division.
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Un sistema de numeracion surge de la necesidad de
cuantificar y representar de manera organizada lo
que se posee. A partir de esta necesidad se crea el
concepto de numeroy sus diversas representaciones,
ya sean simbolicas, verbales, graficas o manipulativas.
Como explican Segovia y Rico (2011), "un sistema de
numeracion decimal es un conjunto finito de signos y
reglas que permite expresar cualquier numero desea-
do mediante el uso de dichos signos y siguiendo las
reglas establecidas por el sistema" (p. 58).

Segovia y Rico (2011) reconocen unas caracteris-
ticas particulares del snp:

1. Esta conformado por 10 simbolos simples, lla-
mados también cifras (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9).
Se incluye el cero (0), que significa ausencia de
cantidad. Estos constituyen los simbolos base
del sistema y, a partir de ellos, podemos formar
numeros de mas de una cifra.

2. Elsnorequiere un orden. Por ello, “para formar los
numeros de dos cifras, se escribe a la derecha de
cada una de las cifras de la base, tomadas orde-
nadamente, todas las cifras. Asi, partiendo del 1
se forman 10, 11, hasta 19" (p. 62).

3. Elsnpesaditivo, lo que implica que “el valor que se
representa en un numero equivale a la suma de las
cifras considerando su valor de posicion” (p. 65).

4. Elsnp es multiplicativo, pues cada una de las uni-
dades simples es un factor que se multiplica por
una potencia de diez: la potencia O corresponde
a las unidades, la potencia 1 a las decenas, y asi
sucesivamente.

5. El snp es posicional, ya que el valor de cada cifra
depende del orden en que se ubique. Las cifras se
disponen de derecha a izquierda: se inicia con las
unidades; a su izquierda se ubican las decenas,
luego las centenas, y asi sucesivamente.

Se reconoce que las caracteristicas anteriores
permiten realizar al menos cuatro operaciones basi-
cas. La adicion, sequn Segovia y Rico (2011), es una
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operacion utilizada para resolver situaciones en las
que se requiere agregar, juntar o reunir elementos. Los
términos involucrados en la adicion son los sumandos
y el resultado, y se representa con el signo “+"

La sustraccion, por su parte, consiste en restar una
cantidad menor (sustraendo) de una cantidad mayor
(minuendo). Los términos son: minuendo, sustraendo
y diferencia, y se utiliza el signo "-" Para verificar si
una resta es correcta, se suma el sustraendo con la
diferencia; el resultado debe coincidir con el minuen-
do. Por esta razon, se considera que la sustraccion
es la operacion inversa a la adicion. Segun Segovia
y Rico (2011), el algoritmo de la sustraccion es, con
frecuencia, uno de los primeros desafios que enfren-
tan los estudiantes en los primeros ciclos, debido a la
necesidad de desagrupar unidades de distinto orden.

Segun Castro et al.(1995), la multiplicacion es, en
su nivel mas intuitivo, la reiteracion de una cantidad.
Esta operacion se compone de tres elementos princi-
pales: el multiplicando, que es la cantidad que se va
a repetir y actua como unificador; el multiplicador,
que indica cuantas veces se repite el multiplicando
y funciona como contador; y el producto, que es el
resultado de multiplicar ambos términos.

Por otro lado, la division, segun estos autores, es
una operacion utilizada para repartir un conjunto de
elementos en partes iguales, formando una cantidad
especifica de grupos. Los términos de la division son:
el dividendo, que es la cantidad que se va a repartir;
el divisor, que indica en cuantas partes se divide esa
cantidad; el cociente, que representa cuantos ele-
mentos hay en cada grupo; y el residuo, que es la
cantidad que sobra. Si la division es exacta, el residuo
sera cero. Es crucial que el residuo no sea mayor que
el divisor.

Montessori (2020) reconoce la importancia del
SND para las operaciones. Por tanto, afirma:

Acumular cantidades numéricas (segun el sistema
decimal) o es colocar platos unos sobre los otros, ni
llenar un cesto de fruta. Las cantidades numéricas
tienen en si una especie de fermento vital, una fuerza
que las obliga entrar en la estructura del sistema (ma-
terializacion de la abstraccion numeérica del sistema
decimal) [...] Cuando se trata de cantidades numéricas
existe una disposicion preestablecida, una especie de
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disciplina rigida que dispone la acumulacion segun
una ley. Por eso lo que caracteriza una operacion
aritmética, por ejemplo, la suma, no es el hecho de
acumular cantidades, sino la disposicién de las distin-
tas unidades segun el sistema decimal. No hay pues
nada que aprender en lo que las operaciones mismas
se refieren, cuando al sistema decimal se le da todo
aquello que realmente le pertenece. Las operaciones
consisten en: Acumular cosas desiguales, o acumular
cosas iguales, o separar de un conjunto alguna de sus
partes o distribuirlas por partes iguales. He aqui lo
que son las operaciones. Lo que sucede después en la
intimidad de los numeros, se refiere al sistema deci-
mal y no a la operacion. (pp. 49-50)

Con lo anterior, se constata que, en el método
montessoriano —y en particular en las secuencias
que se proponen en el apartado siguiente de este

Tabla 2.

articulo—, no es posible trabajar las operaciones sin
atender a los principios numéricos que encarna el snp.

La propuesta de secuencia
montessoriana para la comprension
del SND y sus operaciones

Montessori propuso secuencias que permiten ir
desde la construccion del numero natural hasta los
algoritmos. Un nifio no debe avanzar a una secuen-
cia si no domina la anterior. Las secuencias que se
describen a continuacion fueron tomadas de Patron
et al. (2019; 2020), y son aquellas que hicieron parte
de la propuesta de investigacion. Dichas secuencias
fueron organizadas para cada uno de los grados que
constituyen el primer ciclo de la basica primaria en
Colombia, esto es, para los grados primero, sequndo
y tercero, como se muestra en la tabla:

Secuencias montessorianas que constituyeron la unidad diddctica

del 1 al 10.

y

Primera secuencia: los
numeros

En esta primera secuencia se muestra que los nifios estan preparados desde los cuatro afos para aprender los numeros
del 1 al 10. Para lograrlo, Maria Montessori propone hacer uso del material que va desde los listones rojos hasta el
juego de memoria, con los cuales se llegara al reconocimiento de la cantidad y de la grafia (Patrén et al,, 2020).

Desde 4 afos y medio
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En esta segunda secuencia se continta el enfoque en la comprensién numérica y sus representaciones. Paralela-
mente, se introduce a los nifos, desde los cuatro aflos y medio, en la comprension y construccion del sistema deci-
mal mediante el uso de las perlas doradas. También se integra el concepto de suma estdtica (suma sin agrupamien-
to), con el mismo material, lo que permite el desarrollo y comprension de la aritmética desde una edad temprana.
A partir de los cinco afios se introduce el trabajo con las operaciones dindmicas (suma, resta, multiplicacion y divi-
sion), también con las perlas, lo que facilita la memorizacion de dichas operaciones. Durante este periodo, se busca
que los nifos adquieran habilidades para realizar calculos de manera mas agil y fluida (Patron et al, 2020).
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Desde 5 afios Desde 5 afos y medio

EL VOCABULARIO DE LAS DECENAS
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La MEMORIZACION
DE LAS OPERACIONES

.y

ciones y memorizacion

En esta secuencia, el método Montessori emplea tres procesos fundamentales para interactuar con el material: el
vocabulario de las decenas, la escritura de las operaciones y la memorizacion de las operaciones basicas. Su objetivo
es favorecer la representacion de las operaciones y la interiorizacion de los hechos numéricos.

En el trabajo con el vocabulario de las decenas se introduce a los nifios en el concepto de las familias de las decenas
(10, 20, 30, 40...), para lo cual resultan pertinentes las tablas de Sequin. A medida que se avanza, se vinculan los
simbolos matematicos (+, —, x, =) con las acciones concretas que han estado realizando con el material (listones,
caja de husos, perlas), lo que ayuda a los nifos a conectar las operaciones abstractas con las representaciones con-
cretas que han manipulado. Como afirman las autoras: “Lo que se busca es que los nifios entiendan las operaciones
a través de la manipulacion de material concreto, luego la interiorizacion del vocabulario numérico y la escritura”
(Patrén et al, 2020, p. 92).

Tercera secuencia: el vocabulario de las decenas, escritura de las opera-

Desde 6 alos Desde 6 ahos
y medio
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LA Mt MOoRsZACKON
O LAS OPLRACIONES

Para la division de dos cifras se debe tener en cuenta que los nifios deben haber pasado previamente por el proceso
de la divisién por una cifra. En este caso, se aclara que en el primer ciclo de primaria se trabajara Unicamente la
division por una cifra.

Para avanzar hacia la memorizacion de la multiplicacion y la division, se inicia con la representacion concreta de las
operaciones mediante el uso de los tableros de multiplicacion y division. En el proceso de abstraccion de la multi-
plicacion, una vez que los nifios han interiorizado los patrones y la logica que subyacen a la operacion, Montessori
introduce los simbolos matematicos para representarla, empleando el conocimiento adquirido a partir del mate-
rial manipulativo. Luego, se aplica lo aprendido a la resolucion de problemas matematicos sin el uso directo del
material, basandose en los patrones y la comprension adquiridos. Este mismo proceso se emplea para la division,
fomentando asi la abstraccién en ambas operaciones.
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Fuente: adaptado de Bravo et al.(2024, pp. 28-29).
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La propuesta que se presenta en este articulo se rea-
lizo a partir de un estudio de caso, entendido como
“un examen completo e intenso de una faceta, cues-
tion o quizas los acontecimientos que tienen lugar en
un marco geografico a lo largo del tiempo" (Danny,
citado en Rodriguez et al., 1996, p. 91).

El caso estuvo conformado por un grupo de 18
ninos (7 de grado primero, 5 de grado segundo y 6
de grado tercero), que presentaban dificultades en la
comprension del sno y en la aplicacion de los algorit-
mos de las operaciones basicas. Por ello, las secuen-
cias montessorianas antes descritas se organizaron
en una unidad didactica. La unidad didactica es

un conjunto de elementos pedagdgicos dispuestos or-
ganizadamente para desarrollar una clase en un tiempo,
espacio y contexto determinados. Si bien tradicional-
mente se ha entendido este componente educativo

Suma horizontal y no
verticalmente.

indicada.

Resto el digito menor del mayor sin tener
en cuenta cual estaba en el lugar del

Resto el digito menor del mayor sin te-

como la estructuracion simple de un tema para im-
plementar en el aula, en realidad la unidad diddctica
es mucho mas. Esta debe tener en cuenta no solo los
contenidos a trabajar, sino que también ha de considerar
los objetivos procedimentales y valorativos necesarios
para desenvolver la clase. Generalmente una unidad
diddctica requiere varias horas de clase para llevarse a
cabo, pero finalmente es el docente, las caracteristicas
del grupo de estudiantes y la naturaleza de la tematica
las que determinan el tiempo necesario para implemen-
tarse. (Arias-Gomez y Torres-Puentes, 2017, p. 43)

Para el disefio de la unidad didactica se aplico
una prueba de entrada y una prueba de salida. En
la prueba de entrada se identificaron errores que los
nifos cometian al realizar operaciones basicas, lo
cual permitio considerar que, ademas de la dificultad
con los algoritmos, presentaban dificultades en la
comprension de los principios del sp (Mora y Torres,
2022). La Tabla 3 muestra algunos errores identifica-
dos antes de la aplicacion de la unidad didactica:

Empled un algoritmo vy los hechos
basicos de una operacion diferente a la

Escribio el resultado completo
cuando la suma parcial era de
dos o tres digitos.

Uso una operacion distinta a la
solicitada.

ner en cuenta cual estaba en el lugar del | minuendo y cual en el del sustraendo

minuendo y cual en el del sustraendo
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Se equivoco en la obtencion de los
hechos numéricos basicos

Escribio el resultado completo cuando la
suma parcial era de o tres digitos.

Realizd operaciones erroneas
cuando habia presencia del cero
en los digitos de los numeros a
operar
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Resto el digito menor del mayor sin tener en cuenta cual estaba en el lugar del minuendo y cual en el del sustraendo

Se equivoco en la obtencion de los
hechos numeéricos basicos

Realizo operaciones erréneas cuando
habia presencia del cero en los digitos de
los numeros a operar

No reagrup6 correctamente

operaciones

Errores de los nifios de grado tercero

Cometieron errores relacionados con propiedades de las

Ejecucion de pasos incorrectos al realizar algoritmos de la
division

Fuente: elaboracion propia.

Estos errores fueron hallados en los cuadernos
de los nifos de los diferentes grados, con quienes se
proyecto el desarrollo de la unidad didactica. Luego,
en la prueba de salida, se propusieron los mismos
algoritmos.

Con base en lo anterior, se organizé la unidad di-
dactica atendiendo a las secuencias montessorianas,
con el objetivo de superar los errores presentados al
desarrollar los algoritmos.

Analisis y resultados

El analisis y los resultados se presentan desde dos
consideraciones: la comprension de los objetos ma-
tematicos y la gestion del método Montessori para
superar las dificultades presentadas en el desarrollo
de los algoritmos.

A propdsito de la comprension
del SND y sus operaciones

En grado primero fue notable la dificultad al trabajar
la resta estatica con perlas y la serpiente negativa,
ya que, al relacionar la equivalencia entre la repre-
sentacion verbal, la representacion manipulativa y la
representacion simbolica de una cantidad, los nifos
se confundian al identificar el minuendo y el sus-
traendo. La resta dinamica también les resulto dificil
debido a la desagrupacion necesaria. Sin embargo,
se les facilitd la suma, ya que, al aumentar el rango
numérico de los sumandos, comprendian segun la
l6gica del material; es decir, comprendian la accion
de agregar, agrupando las unidades de distinto orden
de manera mas eficaz.
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La comprension de los algoritmos de la suma
y la resta estatica se logro con ayuda del material
(banco de perlas doradas), que permitio a los nifios
establecer relaciones de equivalencia numérica, asi
como reconocer la importancia y el papel del cero
en la representacion manipulativa. Este ultimo, que
inicialmente puede parecer un concepto abstracto,
se vuelve tangible al visualizar la ausencia de unida-
des, decenas y centenas. Al inicio, los nifios omitian
el cero: por ejemplo, al dictarles "mil trescientos
dos”, algunos escribian 132; otros lo representaban
como "10003002" Este error se logro superar con el
uso de los numeros largos y el banco dorado, pues
permitieron que los nifos, a partir de la composicion
y descomposicion numérica, comprendieran el valor
posicional. La Figura 1 muestra el tipo de tareas que
se propusieron.

Figural.
Tarea de composicion y descomposicion de
numeros con el banco dorado y numeros largos

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Tabla 4.

Ademas, el uso de materiales como los numeros
largos y el banco dorado facilitd la comprension de
la ubicacion posicional de los numeros, permitiendo
distinguir entre unidades, decenas y centenas, lo cual
es clave para realizar correctamente operaciones de
suma y resta. Aplicar el algoritmo estandar con el ma-
terial permitio que los nifios asimilaran las acciones
de agrupamiento para la sumay de desagrupamiento
para la resta. Asi, al ejecutar el algoritmo con lapiz y
papel, no escribian la suma parcial, sino que aplica-
ban el agrupamiento previamente trabajado con el
material. Este enfoque practico y visual reforzo la ca-
pacidad de calculo y la comprension de la estructura
y naturaleza de las operaciones basicas en el sistema
decimal, superando asi las dificultades detectadas en
la prueba de entrada.

En la Tabla 4 se presenta uno de los ejercicios con
el material. Aunque no corresponde exactamente a
la suma propuesta en las pruebas, ilustra el proceso
elaborado por los nifios. Se destaca la representacion
manipulativa (perlas) y simbolica (nimeros largos) de
la suma en este tipo de tareas:

Resultado de la prueba de entrada y salida para grado primero

Resultados de prueba de entrada

Escribio el resultado completo cuando
la suma parcial era de dos o tres digitos.

Proceso con el material

Resultados de prueba de salida

Se observa que el error fue superado

Fuente: elaboracion propia.
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En grado segundo, la actividad que presento
mayor dificultad fue el uso de los sellos, pues su re-
presentacion implicaba descomposicion en unidades
de distinto orden y requeria representacion simbalica
exclusivamente. Por el contrario, se observod fortaleza
en el uso de la tabla de suma con regletas, que facilito
la memorizacion de hechos numéricos. Por ejemplo,
al construir todas las binas de numeros cuya suma es
13, como se observa en la Figura 2.

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Ademas, el trabajo con los tableros de dedos
para la suma y la resta permitio que, por medio del
ejercicio visomotor, los nifios memorizaran hechos
numericos basicos, ya que debian seguir con la vista
el recorrido de sus dedos (Figura 3).

Hizo operaciones erroneas cuando
hay presencia del cero en los digitos
de los numeros a operar.

Fuente: elaboracion propia.

En grado tercero, la mayor dificultad inicial fue
en la suma dinamica con los sellos, ya que los nifios
no establecian la relacion entre unidades y decenas
(10 unidades equivalen a 1 decena), ni entre decenas
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Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Este tipo de ejercicios no solo fomento la memo-
rizacion de hechos basicos, sino que también vinculod
el proceso de lectura, al sequir un orden de izquierda
a derecha, y estimuld la concentracion mediante la
capacidad sensorial, tal como lo propuso Montessori
(2020). Ademas, contribuyo a que los nifios utilizaran
este recurso para mejorar las estrategias de calculo
necesarias en el uso del algoritmo estandar, como
se refleja en los resultados de la prueba de entrada
frente a la de salida:

Como se evidencia, el error fue superado

y centenas. Sin embargo, con actividades dirigidas al
uso de este material, se logré una mayor compren-
sion de los procesos basicos de agrupamiento y desa-
grupamiento con representacion simbolica exclusiva.
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Figura 4.
Suma con sellos y estampillas

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Tabla 6.

En cuanto a los algoritmos de suma vy resta di-
namica, con ayuda del material (sellos), se evidencid
una mejora en los nifios que participaron en las acti-
vidades. Esto se reflejo al volver a presentar operacio-
nes similares: ya comprendian el cambio y el orden
jerarquico de cada digito, lo que les permitio ejecutar
correctamente los algoritmos.

Resultado de la prueba de entrada y salida para grado tercero para la resta

Resultados de prueba de entrada

Hizo operaciones erroneas cuando
hay presencia del cero en los digitos
de los nimeros a operar

Proceso con el material

Resultados de prueba de salida

En la imagen se puede ver que el error en el
algoritmo fue superado por el nifio

Fuente: elaboracion propia.

La multiplicacion y la division solo se trabajaron
como sumandos iguales y como reparto, respectiva-
mente, debido a limitaciones de tiempo. Aun asi, se
establecieron buenas bases para iniciar su abordaje
mediante algoritmos. En el caso de la multiplicacion,
se construyeron las tablas con material, identificando
multiplicando, multiplicador y producto:

Figura 5.
Tablero de multiplicacion (4 *8 = 36)

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

Para la division, los nifios lograron identificar las
funciones del divisor, del dividendo, del cociente y del
residuo. Por ejemplo:

Figura 6.
Tablero de division (6 repartido entre 2)

Fuente: archivo fotografico de las autoras.

El uso de estos tableros permitio la memorizacion
de las tablas de multiplicar y la comprension del vin-
culo entre division y multiplicacion, lo que facilito la
apropiacion posterior del algoritmo.
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El algoritmo se abord6 con el juego de estampi-
llas y sellos, como forma de aproximacion a la mul-
tiplicacion como suma reiterada, incluso cuando el
multiplicando tiene dos cifras. A continuacion, se

Tabla 7.

presenta un ejemplo de superacion del error con
base en las pruebas de entrada y salida. El material
permitio mostrar a los nifos los agrupamientos
necesarios:

Resultado de la prueba de entrada y salida para grado tercero

Resultados de prueba

Proceso con el material

Resultados de prueba

de entrada

No reagrup6 correcta-
mente

de salida

En la imagen se com-
prueba la superacion
del error

Fuente: elaboracion propia.

Lastimosamente, por falta de tiempo, no fue po-
sible trabajar la division con el juego de estampillas
y sellos, por lo cual no se logré una aproximacion al
algoritmo correspondiente.

A propdsito de la gestion
del método Montessori
Consideramos que las secuencias que componen la
unidad diddctica disefiada permitieron un avance en
la comprension del sno. Sin embargo, reconocemos
que la implementacion del método requiere tiempo,
pues se trata de un proceso de largo plazo. Es cierto
que el material, el adulto y el ambiente preparado
facilitan que los nifos estén permanentemente mo-
tivados y que superen, en cierta medida, sus temores
frente a las matematicas. Siendo tan pequefos, ya
habian desarrollado cierto rechazo hacia esta disci-
plina debido a experiencias frustrantes previas.

El manejo del material montessoriano permitio
que las matematicas se tornaran mas transparentes

para los niflos (Martinez, 2010). Ademas, los estu-
diantes mejoraron su autorregulacion, ya que no
necesitaban recurrir constantemente a la aprobacion
de la maestra para saber si estaban comprendiendo
correctamente. Esto fue posible gracias al potencial
autocorrectivo del material.

También es importante destacar que el método
Montessori, en el marco de la investigacion, tuvo
éxito, entre otras razones, porque se minimizaron
los errores que algunos nifos cometian en el ma-
nejo del snp y sus operaciones. Esto evidencia que
el trabajo con el método no es finito en el tiempo;
por el contrario, requiere planeaciones de mas
largo aliento.

En este sentido, la prueba de entrada y salida
estuvo compuesta por un conjunto de 15 ejercicios
(entre algoritmos y problemas de estructura verbal)
para cada uno de los cursos. La siguiente imagen
muestra el contraste entre los errores hallados en
cada una de las pruebas por grado:
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Promedio de errores hallados en las pruebas
de entrada y de salida

Numero de errores

Grado primero

10
5 I
0

Grado segundo

GCrado tercero

Comparacion de la prueba de entrada y de salida para cada

curso

B Promedio de errores hallados en la prueba de entrada

Promedio de errores hallados en la prueba de salida

Fuente: elaboracion propia.

Creemos que el método Montessori fue adecua-
do para el objetivo de esta investigacion, entre otras
cosas, por el tamano de la muestra. El trabajo con un
grupo reducido permitié observar, sistematizar y ana-
lizar el proceso de cada nifo. Era la primera vez que
tanto las maestras como los estudiantes trabajaban
con este método, por lo que reconocemos la impor-
tancia de un tiempo adecuado para la familiarizacion
con sus principios, secuencias y estructura, de modo
que sea posible observar resultados consistentes.

De acuerdo con los hallazgos presentados, conclui-
mos que el trabajo con el método Montessori requie-
re de mucho tiempo, tal vez un tiempo distinto al
que se maneja en la escuela tradicional, donde los
contenidos se parcelan en unidades temporales. Re-
conocemos que el tiempo escolar es limitado y, por
ello, reivindicamos la necesidad de centrarnos en el
proceso y no en los contenidos. Tal como lo reconoce
Montessori (2020), se requiere un respeto por el pro-
ceso de cada sujeto.

El disefio se baso en el método Montessori (1928;
1964; 2014), y en las secuencias presentadas en los
textos de Patron et al. (2019; 2020). Dichas secuen-
cias nos ayudaron a comprender, desde el método,

los contenidos y materiales que se deben trabajar con
cada grupo de nifios, de acuerdo con su edad, en tor-
no al sistema de numeracion decimal y sus operacio-
nes. Esto nos permitio esbozar una ruta curricular y
didactica para el abordaje de los objetos matematicos
aqui implicados.

En ese contexto, comprendimos que, desde
la perspectiva de la didactica de las matematicas
(Arteaga y Macias, 2016), es fundamental organizar
los contenidos de lo mas simple a lo mas complejo.
De esta manera, el nifio puede construir estructuras
matematicas abstractas, basadas en aprendizajes
fundamentales. Asimismo, en las secuencias anali-
zadas notamos la importancia de cada material, ya
que cada uno cumple un proposito especifico para
facilitar la comprension del sistema de numeracion
decimal y sus operaciones.

Finalmente, podemos concluir que la implemen-
tacion de la unidad didactica conllevo los siguientes
impactos:

» Se ayudo a los nifios a mejorar su concentracion,
sus habilidades motoras (por ejemplo, con las ta-
blas de dedos para la suma) y su organizacion al
manipular el material montessoriano (por ejemplo,
con el trabajo con el juego de sellos y estampillas).
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» Se fomentd el aprendizaje autonomo, ya que al
disponer de material individual y autocorregible,
los niflos no necesitaban constantemente la
asistencia de un adulto para verificar su com-
prension. La autonomia también permitio que los
ninos se empoderaran y fortalecieran su seguri-
dad, hechos que modificaron su relacion con las
matematicas.

» Se desarrollaron ciertas habilidades en la com-
prension del sno. Los nifios de los tres cursos
lograron entender, en términos generales, las
caracteristicas de este sistema (Segovia y Rico,
2011). Sin embargo, algunos aun presentan erro-
res relacionados con el valor posicional y con el
agrupamiento y desagrupamiento de unidades de
orden superior, lo cual se refleja en el desarrollo
de los algoritmos.

» Se logré motivar a los nifios hacia las matema-
ticas de una manera diferente a la que ofrece Ia
educacion tradicional, permitiéndoles disfrutar
de las sesiones y empoderarse de su propio
aprendizaje.

» Se promovio un amor por el aprendizaje de las
matematicas, y se establecio una base mas solida
para el crecimiento y el éxito futuro.

» Se cred un ambiente preparado para trabajar
con los nifios y las docentes que ejecutamos la
secuencia vivimos una experiencia enriquecedora
en la gestion —como adultas formadas en el mar-
co del método Montessori—.
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Dialogo del conocimiento

Este articulo es relevante y pertinente, tiene una estructura basica.
Su fundamentacion tedrica es buena, pero es susceptible de mejorar
y metodoldgicamente es claro y suficiente. Tiene aportes interesantes
al campo de la educacion matematica infantil y puede ser abordado
en instituciones privadas y escuelas rurales, especialmente en nuestro
contexto colombiano, pues hay pocas investigaciones que se interesan
por abordar con evidencia empirica el método Montessori como una
posible herramienta efectiva para abordar dificultades persistentes en
el aprendizaje de las matematicas, en este caso del snD.

Lorena Maria Rodriguez Rave
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El proyecto de investigacion se interroga desde un enfoque sociocognitivo y cultural sobre
los aportes de la escritura al quehacer docente. Surge del interés de analizar el efecto de
las consignas de escritura propuestas por profesores de diversas areas disciplinares en el
aprendizaje de los estudiantes de una licenciatura en Educacion Basica y el despliegue de
su potencial epistémico a través de los procesos de evaluacion hechos. Se espera que este
analisis contribuya a reflexionar de manera cada vez mas sistematica sobre los procesos
de escritura académica y su nexo con la ensefianza y el aprendizaje en la universidad.
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This research project examines, from a sociocognitive and cultural approach, the contributions
of writing to teaching practices. It stems from an interest in analyzing the effect of

writing prompts created by professors from various disciplinary fields on the learning

of students enrolled in a teacher education program for basic education, as well as on

the development of their epistemic potential through the evaluation processes carried

out. This analysis aims to foster increasingly systematic reflection on academic writing
processes and their connection to teaching and learning in the university context.

Keywords: writing; epistemic function; writing prompts; learning; university

O projeto de pesquisa questiona, a partir de uma abordagem sociocognitiva e cultural, as
contribuicdes da escrita para os afazeres docentes. Surge do interesse em analisar o efeito
das palavras de ordem de escrita elaboradas por professores de diversas areas disciplinares no
aprendizado dos estudantes de uma licenciatura em Educacao Basica e no desenvolvimento
de seu potencial epistémico por meio dos processos de avaliacdo realizados. Espera-se que
essa analise contribua para uma reflexao cada vez mais sistematica sobre 0s processos

de escrita académica e sua conexao com o ensino e a aprendizagem na universidade.
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Si bien en la universidad es comun oir decir que
la escritura académica es o ha de ser una aliada
del pensamiento, son mas bien escasas las expe-
riencias pedagogicas en aula que lo corroboran. La
generalidad, en cambio, pareciese demostrar que la
escritura en dichos escenarios, aunque vehiculiza el
pensamiento, no lo potencia, lo cual repercute en el
aprendizaje de los estudiantes, al impedirles transfor-
mar su conocimiento. Ahora, /qué tan alta es la cuota
de responsabilidad de los profesores y sus consignas
de escritura —aquello que piden que sus estudiantes
escriban en el marco de sus areas de trabajo— en
el desaprovechamiento de la funcion epistémica de
la escritura? ¢Como la evaluacion mediante la que
operamos sobre lo escrito por el alumnado cercena
0 potencia su pensamiento? Evidentemente, no nos
preguntamos aqui por las complejidades que reporta
para el profesorado la accion de ensefar a escribir,
sino por los efectos que su demanda de escritura
produce en el aprendizaje de los estudiantes de una
licenciatura en Educacion Basica Primaria.

En este sentido, analizar en qué medida lo que
solicitan los docentes universitarios en materia de
escritura y el tipo de retroalimentacion que ofre-
cen incide 0 no en sus procesos de aprendizaje vy el
desarrollo de su potencial epistémico nos permite
seguir ampliando los margenes de reflexion que un
conjunto de investigaciones previo alrededor del
campo de la escritura viene delineando (Valenzuela,
2020; Valencia y Martinez, 2019; Valenzuela, 2021).
Al volver sobre lo hallado en esas investigaciones, la
recapitulacion aparece y emergen también nuevas
preguntas. Una de estas atraviesa con fuerza lo que
los estudios precedentes arrojaron, apuntando al ex-
tremo opuesto del déficit; se interroga por el caracter
aleccionador de la escritura y su correlacion con las
dinamicas de apropiacion del saber al que se debe por
excelencia la escritura académica (Carlino, 2005a).

De alli la pertinencia no de abandonar el énfa-
sis comunicativo que sobre la escritura académica
ya muchos trabajos han adoptado con un acento
especial, recordémoslo, en las tareas cognitivas in-
volucradas en la composicion escrita, la incidencia
en esta del contexto situacional mas proximo y el
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peso de los dispositivos pedagogicos en los proce-
sos de redaccion. Mas bien, de lo que se trata es
de ensanchar los linderos de estos estudios a través
de un analisis que sea capaz de inventariar lo que
la escritura ofrece en términos formativos: “dentro
del contexto de la educacion superior y en distintas
areas disciplinares, son escasas las investigaciones
que permiten dilucidar en qué condiciones de ense-
fianza escribir y argumentar podrian desplegar sus
potenciales epistémicos al abordarse como practi-
cas sociales” (Molina, 2014, p. 139).

En ese orden de ideas, ese problema usual por el
que un buen numero de investigaciones se ha inte-
rrogado desde hace varias décadas, concerniente a la
ensefianza de la escritura, s aqui sometido a un giro
de ciento ochenta grados que lo deconstruye y nos
lleva finalmente a preguntarnos por aquello de la es-
critura que demandan los docentes universitariosy la
evaluacion que hacen de esta, aquel lo que es capaz
de sumar al aprendizaje disciplinar de sus estudiantes
y al desarrollo de su potencialidad epistémica.

El enfoque de respaldo de la investigacion corres-
ponde al enfoque sociocognitivo, el cual deviene
de los trabajos realizados alrededor del enfoque
cognitivista que "surgio en los anos cincuenta en los
Estados Unidos, y sus antecedentes inmediatos estan
representados por la linglistica, la ciencia computa-
cional y la teoria de la informacion, todos en torno a
la cognicion" (Valencia y Martinez, 2019, p. 23). Dicho
enfogue tuvo una gran acogida en los diferentes tra-
bajos no solo tedricos, sino de insercion en escenarios
escolares llevados a cabo para lograr transformacio-
nes en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la lengua, en particular de la escritura; sin embargo,
el trabajo del enfoque cognitivista entro en declive
gracias a que no reporté mayores resultados respecto
al propdsito de consequir articular cabalmente los
procesos escriturales de los estudiantes a situaciones
de comunicacion contextualizadas.

En ese sentido, la ausencia de relacion entre la
planeacion, ejecucion, revision de un texto, ele-
mentos claves del trabajo cognitivista y su contexto
situacional hizo que el foco de atencion se situara
en la necesidad de que las producciones escriturales

Volumen 8 N.° 58 | enero - junio de 2025 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



65

se abordaran no solo como procesos de orden in-
terno de un individuo, en cuanto a las operaciones
mentales que adelanta para llevar a cabo la tarea de
escribir, sino como procesos de tipo social y cultural,
al considerar que el contexto es parte esencial de la
produccion discursiva de un sujeto, lo cual condujo
a que diversas disciplinas como “la antropologia, la
sociologia, la pragmatica, la historia, las teorias de
la enunciacion y el interaccionismo sociodiscursivo”
(Ortiz, 2011, p. 24) entrasen a tomar partido.

Todos estos estudios plantean que la escritura
es una practica de caracter social, cultural, es "un
proceso social y contextualizado que tiene su origen
en la interaccion social..." (Ortiz, 2011, p. 24) lo que
significa que el contexto se convierte en un factor
relevante para la produccion de discursos escritu-
rales, no solo por el tipo de conocimientos sociales,
culturales, politicos que alli se ponen de manifiesto,
sino por los modos en que un sujeto los apropia y les
da sentido.

Este enfoque se alimenta de trabajos de diversas
disciplinas que se han ocupado de reflexionar sobre
la relacion existente entre los procesos mentales que
desarrolla un individuo, la constitucion social en
la que se mueve y los diferentes usos de la lengua
que alli se producen. Un ejemplo se encuentra en la
propuesta de Van Dijk (2016), quien sostiene que el
enfoque sociocognitivo debe trabajar alrededor del
triangulo discurso-cognicion- sociedad, debido a esa
relacion de los aspectos sociales y discursivos con las
representaciones mentales que los seres humanos
construimos al ser parte de una realidad o contexto.
El autor nos dice que:

la interaccion, situaciones y estructuras sociales so-
lamente pueden influir en el discurso a través de la
interpretacion de dichos ambientes sociales por parte
de los individuos. Y, al contrario, el discurso solo puede
influir la interaccion y estructuras sociales mediante la
misma interconexion cognitiva de modelos mentales,
conocimiento, actitudes e ideologias. (p. 139)

Por tanto, el enfoque sociocognitivo no se dis-
tancia del cognitivo, sino que lo convierte en una de
sus lineas de reflexion fuerte, debido a la importancia
de las representaciones mentales que construyen
los sujetos al ser parte de un entorno sociocultural

en el que interactuan con otros. Asi las cosas, estas
interacciones provocan una serie de producciones
lingliisticas que, de manera asertiva, se instauran
dentro de las diferentes acciones o actividades en
las que socialmente se encuentran inmersos estos
sujetos v, entre otras cosas, les permite producir y
comunicar saberes y representaciones del mundo, en
palabras de Van Dijk (2016) "los usuarios del lenguaje
no solamente actuan (comunican, hablan, escriben,
escuchan, leen, etc.), sino que también piensan cuan-
do lo hacen" (pp. 139-140).

Esta idea, planteada por Van Dijk desde los es-
tudios del analisis del discurso, explicita la relacion
entre las producciones discursivas que elaboran los
sujetos, los escenarios sociales y culturales en los que
se construyen y los procesos mentales que también
llevan a cabo. A su vez, resalta que, a pesar de que el
enfoque cognitivo, no se ha tenido en cuenta por va-
rias lineas de estudio del enfoque sociocognitivo; se
debe atender a que los seres humanos elaboran una
serie de operaciones mentales a la par que se consti-
tuyen como sujetos sociales y del lenguaje, lo que les
permite construir toda una serie de conocimientos
en la diversidad de acciones y contextos de orden
social en los que se mueven. Lo anterior, se puede
evidenciar en lo que nos comparten Jolibert y Sraiki
(2009) cuando se refieren al aprendizaje de la lectura
y la escritura como “un largo proceso cognitivo y
afectivo de elaboracion de estrategias, de activacion
de operaciones mentales, y de construccion de cono-
cimientos culturales y lingtisticos” (p. 17).

Del mismo modo, las ideas anteriores se articu-
lan con la psicologia social al sequir la propuesta de
Vigotsky (1975-1979), citado por Valencia y Martinez
(2019, p. 28), con su concepto de la actividad, el cual
nos dice que los sujetos nos encontramos inmersos
en una variedad de actividades que emergen de dis-
tintos entornos o contextos culturales, y estos deter-
minan las herramientas de tipo mental y las formas
simbolicas como la lectura y la escritura que apren-
demos, ensefilamos y requerimos para interactuar de
manera eficiente. Camps (2003) nos amplia esta idea
de la siguiente manera:

La aportacion de Vigotsky pone de manifiesto que el pen-
samiento verbal tiene sus origenes en la interaccion social
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(Vigotsky, 1977, 1979). La vision del origen sociocultural de
las capacidades mas propiamente humanas tiene relacion
también con la consideracion de la naturaleza social del
lenguaje escrito, aunque se produzca de forma aparente-
mente individual, autdnoma, vision que encontramos en
otros autores como por ejemplo Bajtin. (p. 4)

La idea del triangulo de Van Dijk entre el discur-
so, el pensamiento y el plano social se expresa en la
mirada Vigotskiana con su énfasis en el plano social
para la construccion del conocimiento. Este autor
plantea que tal construccion se da en interrelacion
con el pensamiento y el lenguaje en escenarios de
interaccion y actividad, lo cual indica que la escri-
tura académica es mucho mas que controlar una
serie de elementos lingliisticos y formas o tipologias
textuales.

La importancia de esta idea no se niega dentro
del enfoque sociocognitivo y cultural, sino que se
enfatiza en que el control sobre la estructura de la
lengua y el uso que se dé a los procesos cognitivos
que entren en juego para la produccion textual, son
dependientes del contexto social en el que un texto
tiene presencia y, por ende, cuenta con una intencion
e interés por parte de los interlocutores involucrados
y le otorga sentido a la tarea de produccion discursiva.

Siguiendo esta linea de produccion teorica dentro
del enfoque sociocognitivo y cultural, en el caso
particular de los escenarios educativos, como esce-
narios o contextos socioculturales, las relaciones de
ensefanza y aprendizaje establecidas entre maestro
y estudiantes alrededor de un objeto de estudio o
campo de conocimiento son relevantes para que la
produccion escritural se vea afectada positivamente
y refleje los procesos de adquisicion y apropiacion de
saberes de un sujeto. Por ejemplo, la escritura acadé-
mica como un ejercicio de produccion y socializacion
del conocimiento que un estudiante logra:

La concepcidn de la relacion entre aprendizaje y ense-
fianza como un proceso interactivo en el cual el uso de
la lengua tiene un papel fundamental como instrumento
de mediacion semidtica que permite que el aprendiz
construya progresivamente su pensamiento, sus cono-
cimientos, situa en primer plano la importancia de las
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funciones comunicativa y representativa del lenguaje
verbal. (Camps, 2003, p. 4)

Esta importancia, atribuida a la relacion entre los
sujetos, las practicas de la ensefianza y el aprendizaje,
justifica los estudios que desde este enfoque se han
adelantado en el campo de la Didactica de la lengua:
Jolibert (1998, 2009), Camps (2003, 2004, 2013) Cas-
telld (2002), Lomas et al. (1997), Calsamiglia y Tusén
(1999), particularmente, para la educacion basica y
media, en la busqueda de contribuir a la mejora de
las practicas lectoras y escritoras de los estudiantes a
partir de la reflexion sobre la intrinseca relacion que
hay entre los componentes del denominado sistema
didactico y de ensefianza, estudiantes, maestros, ob-
jetos de la ensefianza y el aprendizaje y los saberes,
que, al hacer parte de un contexto socio-cultural, no
son estaticos sino que se encuentran en constante
movimiento y transformacion, lo que se evidenciaria
en las producciones discursivas de los estudiantes.

Estas interrelaciones permiten identificar y ana-
lizar, desde el plano social, una serie de situaciones
y dificultades de la escritura que, desde perspectivas
como la cognitiva, se estudiaban de manera indi-
vidual, lo que resalta el vinculo entre los procesos
sociales y los cognitivos de los seres humanos en una
actividad discursiva como la escritura y amplia las
posibilidades de generar propuestas de analisis y de
accion para las actividades de ensefianza y aprendi-
zaje, que redunden en la apropiacion del conocimien-
to de los estudiantes en cuanto a los campos propios
de conocimiento disciplinar y a la escritura como
objeto, tal como lo enuncia Carlino (2005a) al refe-
rirse a la importancia de transformar la ensefianza a
través de la investigacion sobre sus propias practicas
y que ello favorezca la potencialidad epistémica de
los estudiantes.

En este sentido, las practicas discursivas escritura-
les, dentro del ambito universitario, se conectan de
manera directa con las actividades de ensefianza y
aprendizaje que alli se tejen. Por consiguiente, una
practica discursiva no es ajena a las configuraciones
sociales, politicas, culturales, conceptuales que todo
sujeto, sea maestro o estudiante, ha construido a
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lo largo de su estar en el mundo, de su experiencia
en €l y que, gracias a su capacidad de simbolizar, le
puede otorgar sentido. Esta relacion entre el lengua-
je, el conocimiento y la interaccion social se puede
entender en palabras de Halliday (1982), citado por
Valencia y Martinez (2019), como "una relacion dia-
léctica natural donde el sujeto transmite, mantiene y
recrea la cultura, y a través de cuyo uso, a su vez se
reconstruye” (p. 57).

Asi, desde el campo de la psicologia social a tra-
vés del estudio de la conformacion de las representa-
ciones sociales, el enfoque sociocognitivo y cultural
explora los modos en que el discurso que producen
los sujetos en el ambito universitario. En este caso
particular, la escritura "no es simplemente el vehi-
culo por donde transitan los saberes, sino que es
instrumento de construccion del conocimiento y de
las relaciones que establece con las actividades hu-
manas en que se desarrolla” (Camps y Castelld, 2013,
p. 18) ya que un sujeto es participante de multiples
actividades de tipo social en las que aprende a usar la
lengua en todas sus dimensiones, por lo que no solo
en el escenario académico estas practicas discursivas
se aprenden o tienen valor y vigencia. Sin embargo,
en esa interaccion de tipo educativo se contribuye
a situar usos especificos del discurso, anclados a
conocimientos que superan los adquiridos por la
experiencia en la vida cotidiana, lo que alimenta y
complejiza la potencialidad epistémica de todo ser
humano.

En ese mismo sentido, Carlino (2005a), citada
por Cartolari y Zambrano (2014), muestra como las
actividades de ensefianza que involucran practicas
escriturales, pueden favorecer la potencialidad epis-
témica de los estudiantes ya que, "pueden ayudar
a que los alumnos reelaboren y se apropien de los
conocimientos, evitando a la vez que busquen tan
solo memorizarlos" (p. 99) debido a que, en esas ac-
tividades, los procesos de tipo cognitivo y linglistico
se amplian gracias al acompafnamiento, seguimiento
y retroalimentacion que puedan hacer los maestros.
Esto significa también una vuelta a la importancia
y relacion de las practicas sociales con las practicas
discursivas. Del mismo modo, plantea que las prac-
ticas de escritura se deben convertir en objetos de

ensenanza dentro de cada campo disciplinar, lo que
significa “introducir y andamiar a los alumnos en los
modos de leer y escribir propios del campo de cono-
cimientos en el que se adentran, y también a la cul-
tura escrita universitaria a la que han llegado” (p. 99).
Por tanto, analizar las solicitudes y consignas que los
maestros hacen a los estudiantes para que elaboren
textos académicos que den cuenta de los conoci-
mientos que han construido, a través de las practicas
de ensefianza disefiadas y aplicadas en los escenarios
de clase, es decir, los sistemas de actividad, permite
identificar este tipo de relaciones y construcciones
de las que se habla a lo largo de todo este apartado,
pues, siguiendo los planteamientos generales de
diversos autores como los mencionados aqui, todos
los discursos, incluido el académico, toman formas
especificas que se ajustan a situaciones igual de es-
pecificas en consonancia con las representaciones de
los sujetos, en el caso del ambito universitario, tanto
de los maestros como de los estudiantes implicados
en las actividades académicas.

A nivel metodoldgico, la investigacion tiene unas
bases interpretativas en razon no solo de su interés
por construir a partir del corpus sobre el que indago,
sentidos multiples a través de los cuales aproximarse
comprensivamente al objeto de estudio, sino también,
y principalmente, en virtud del enfoque epistémico que
asumio, es decir, hermenéutico, el cual asume respecto
de la realidad una posicion de acuerdo con la cual el
conocimiento de esta ultima se encuentra mediado
por el sujeto responsable de significarle a partir de sus
idearios, claramente marcados por la cultura.

Tal postura epistémica indica una acepcion de realidad
que difiere de aquella defendida por el positivismo,
para el que esta no es mas que un puro dado que
preexiste a la mirada. De este principio tomamos
distancia en la investigacion a razon precisamente del
énfasis dado a los presupuestos que los profesores de
la licenciatura estudiada atribuyen a la escritura que
esperan agenciar en sus estudiantes mediante sus
consignas de trabajo como en los presupuestos que
los estudiantes adjudican a las evaluaciones de las que
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son objeto sus propios escritos. De alli partimos con el
fin de elaborar lecturas reflexivas de lo que acontece
en los estudiantes y los efectos de tales significaciones
en la accion discursiva de escribir en la universidad.

En esta medida, lo que busca auscultar la in-
vestigacién no se reduce a lo consignado en los
textos exclusivamente, sino que se extiende hasta
lo dicho por los actores a prop6sito de sus acciones.
Variables que, recordémoslo, se enmarcan en un
contexto particular —el universitario— asediado por
demandas, presiones y tensiones de indole multiple
que repercuten con fuerza en la relacion estudian-
te-escritura-profesor. Por tanto, dentro del ejercicio
interpretativo, esa relacion con los sujetos y su cons-
titucion social y cultural se surtio también a través de
la indagacion, de la pregunta como una posibilidad
de acceder al otro, de interrogar lo que se dice, lo que
se hace y de generar un acercamiento a la realidad
que le circunda tanto al sujeto como al texto para
de ese modo ampliar el horizonte de sentido frente
a aquello que se busca interpretar y analizar. Esta
postura epistemologica estuvo acompafiada por el
método etnografico que oriento la puesta en marcha
del programa metodologico y nos permitio realizar
una planeacion articulada atendiendo a la poblacion
sobre la que versa el estudio.

La investigacion involucrd a un total de 59 estudian-
tes de una licenciatura en Educacion Basica Primaria
y 5 profesores —doctores en su mayoria— de diversas
areas del conocimiento como ciencias sociales, len-
guaje, arte y educacion, suscritos al mismo progra-
ma. La escogencia de los estudiantes obedecid a un
muestreo de caracter selectivo en tanto requeriamos
alumnos tanto de profundizacion, con practicas de
escritura consolidadas, como de fundamentacion,
en proceso de familiarizacion con las consignas de
escritura del profesorado.

Fueron aplicadas tres técnicas de recoleccion de
informacion.

Entrevista en profundidad, cuyo despliegue
permitio el acercamiento a esas construcciones de
significado que los entrevistados poseian respecto a
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la escritura académica y su relacion con el desarrollo
de la funcion epistémica. El uso de esta técnica po-
sibilité que los sujetos de manera abierta y libre se
expresasen sobre el caracter de esta practica discur-
siva dentro de sus espacios de formacion académica.
El guion disefado enfatizd en recabar informacion
sobre el estatuto, fines y efectos de la escritura aca-
démica en los espacios de formacion.

Grupos focales, gracias a los cuales fue posible
rastrear informacion relevante, fruto de un discurso
hecho a varias voces, que revelo disensos y consen-
sos sustantivos alrededor de la escritura académica,
la funcion epistémica y las practicas de evaluacion
agenciadas al interior de los espacios académicos del
programa de licenciatura.

Andlisis documental, el cual se enfoco en acopiar
material sensible asociado no solo a las apuestas
curriculares de los profesores, es decir, sus syllabus,
anclados en modulos virtuales cuyos contenidos y
actividades fueron objeto también de sistematiza-
cion, sino ademas buena parte del material escritural
suministrado por los estudiantes como respuesta a
las demandas de escritura de sus profesores.

La organizacion de la informacién en general se
establecio con arreglo a las consignas de escritura
elaboradas por los maestros, las cuales se distribu-
yeron por asignatura, semestre y docente, del mismo
modo los textos escritosy las retroalimentaciones que
presentaban correspondencia con esas consignas. Asi
mismo, se distribuyeron por archivos las entrevistas
a profesores y estudiantes, los grupos focales con es-
tudiantes y sus respectivas transcripciones. El analisis
del corpus hasta ahora recabado gir6 alrededor de Ias
siguientes categorias: escritura académica, funcion
epistémica y practicas de evaluacion.

Dentro del proceso de recoleccion y analisis de
la informacion que se ha llevado a cabo, podemos
dar cuenta de algunos hallazgos que denominamos
preliminares, en tanto la investigacion se encuentra
en curso, por consiguiente, lo que a continuacion
se expone hace parte de una primera mirada a los
insumos que han emergido del uso de las técnicas de
recoleccion de informacion mencionadas, particular-
mente la aplicacion de entrevistas a maestros de la
licenciatura objeto de estudio.
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De manera importante, identificamos que se tiende
con relativa reqularidad hacia un ejercicio de instru-
mentalizacion de la escritura al ser usada con fines
estrictamente evaluativos. A pesar de atribuirle un
alto valor a la escritura como parte del proceso de
formacion de los estudiantes, su alcance epistémico
se escamotea al centrar el interés en que los estu-
diantes reflejen en sus escritos lo solicitado en las
consignas, que no tienen el foco en la escritura como
objeto de conocimiento sino, como herramienta para
decir o declarar un saber, lo cual no deja de ser re-
levante, solo que no conduce de forma expresa a la
transformacion del conocimiento.

Por consiguiente, la escritura seria reducida a
una herramienta de informacion, restandole asi la
propiedad que, de acuerdo con Camps y Castelld
(2013) y Carlino (2005a), posee al ser una actividad a
través de la cual se elabora la mayor parte del conoci-
miento que alli circula, es decir, que tiene un caracter
intelectual y se presenta de manera relacionada en
diversidad de formatos, como “en una inextrica-
ble red de relaciones entre unos y otros" (Camps y
Castello, 2013, p. 2). Esto implicaria una diversidad
de conocimientos, por un lado, de las disciplinas que
se sirven de la escritura para sus fines y, por otro, de
la escritura misma como objeto, lo que significa un
reconocimiento y apropiacion de los elementos de
orden linglistico, comunicativo, cognitivo y social
que hacen parte del ejercicio mismo de escribir como
una practica real y situada que posibilita el encuentro
y didlogo con otros, de modo no solo catartico sino
critico y reflexivo (Valencia y Martinez, 2019).

A pesar de estos planteamientos, en los que se
evidencia la importancia de la escritura académica
para la formacion de los estudiantes universitarios,
tanto en sus campos disciplinares como en la es-
critura misma, esta conexion con el conocimiento
ha sido desatendida o ha tenido menos eco en las
investigaciones, pues una gran variedad de ellas han
girado en torno a la comprension de textos, debido a
la fuerza de la tradicion conductista y estructuralista
(Van Dijk y Kintsch,1983, cit. en Ortiz 2011) que prio-
riza el trabajo de ensefianza y aprendizaje del sistema
formal de la lengua debido a su posibilidad de ser

observable y medible en aspectos como las palabras,
frases, oraciones que elabora un sujeto.

Siguiendo esta linea, es necesario resaltar el papel
de los sujetos que interactuan en el ambito universi-
tario en general y en la licenciatura en particular, los
estudiantes y maestros. En primer lugar, el estudiante
en quien recae de manera directa la solicitud de la
escritura académica, que se traduce en una demanda
de una serie de saberes sobre el sistema formal de la
lengua de manera privilegiada y a la que el estudian-
te atiende buscando poner en relacion lo que ya sabe
con lo que demanda la situacion de escritura, de ese
modo, la escritura académica se queda en el plano de
lo puramente estructural, de reconocimiento y uso
de diversas tipologias textuales. Asi, las producciones
escriturales de los estudiantes se convierten en una
transcripcion del conocimiento como lo menciona
Carlino (2005b) y se distancian de ser un proceso en
el que el sujeto que escribe ha de sumergirse con toda
su configuracion humana historica, social, cultural,
cognitiva y afectiva.

En segundo lugar, identificamos que los maes-
tros no consideran tener un papel importante en la
ensenanza de la escritura. Por un lado, hallamos que
hay un cierto desprendimiento de ellos respecto a la
escritura como objeto de conocimiento, pues creen
que esta o su ejercicio ha de ser concomitante al des-
pliegue mismo del saber, casi que tendria que venir
por afadidura, lo que la convierte en una muy buena
via para la evaluacion de los aprendizajes. Por ende, al
ser el maestro otro sujeto implicado en las actividades
de escritura académica funge como destinatario de
los procesos escriturales que asigna para evidenciar,
entre otras cosas, 10s alcances conceptuales que un
estudiante ha construido o esta construyendo dentro
de su espacio de trabajo educativo, es decir, hace
uso de la escritura mayoritariamente para rastrear,
ratificar, evaluar los aprendizajes de los estudiantes.

Por otro lado, en los disefios curriculares o
syllabus analizados hasta este momento, el enfoque
didactico no contempla a la escritura como proceso
u objeto de conocimiento ya que no asignan tiem-
pos y espacios para la retroalimentacion conjunta y
la reescritura de los textos que se producen alrede-
dor de los contenidos abordados y que son fuente
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esencial para la evaluacion. Los maestros aluden en
las entrevistas a que el trabajo académico propio
de las asignaturas no permite que se asignen unos
tiempos para la retroalimentacion y reescritura de
los textos que los estudiantes producen ya que, se
hace necesario abordar aquellos contenidos traza-
dos en el plan de clase atendiendo a los margenes
de tiempo para cada uno de ellos, lo que en ocasio-
nes no permite centrarse en actividades de este tipo
poniendo a la escritura en un lugar de formato o
indicador para evaluar el logro o no de cada conte-
nido y el paso de uno al otro.

Adicionalmente, los maestros explicitan que en
ocasiones hay sobresaturacion de actividades para
cada contenido, lo cual obliga a pasar por la revi-
sion de esos productos escriturales con celeridad. Lo
anterior, nos muestra que, en las propuestas de las
asignaturas, el enfoque didactico no esta puesto en
la escritura como objeto de conocimiento articulado
a la naturaleza de las disciplinas.

En este orden de ideas, termina obviandose que
toda practica escritural es un andamiaje en el que
un estudiante podria tener ocasion de movilizar su
saber, lo cual pocas veces ocurre ya que no tiene
dominio consciente de los conocimientos que se
suponen adquiridos a través de las acciones de ense-
fanza desplegadas por el maestro, y carece en otras
ocasiones de esos conocimientos; por ende, su nivel
de escritor inexperto, tanto en el ambito propio de
la escritura, como del campo disciplinar para el que
debe escribir, no le permite hacer uso de la escritura
para transformar el conocimiento que se ensefia en
la universidad, es decir, para pasar de la repeticion
a la critica y la reflexion, lo que afecta de manera
directa su campo epistémico.

Otro de los hallazgos radica en que los maestros
asumen que los estudiantes ya tienen un saber sobre
la escritura cuando llegan a la universidad, el cual
es catalogado como inicial o basico, situacion que
genera en multiples ocasiones que la escritura aca-
démica no pase de ser una preocupacion cotidiana
a un objeto de investigacion continua, por lo que
los maestros no apropian a la escritura como un
saber que forma parte de los contenidos y procesos
de sus disciplinas, clave para el aprendizaje de los
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estudiantes. Lo anterior ya que es a través de ella,
de la escritura, que se desarrollan y comparten los
procesos de ensefianza y aprendizaje, con indepen-
dencia del campo disciplinar en el que se lleva a cabo
la formacion.

La consideracion, entonces, segun la cual el ambito
universitario no tiene ninguna implicacion en Ia
formacion escritural de los estudiantes, como ya se
menciond, hace gue se asuma que un estudiante
al ingresar a la universidad ya viene con esas ideas,
saberes y elementos necesarios para dar respuesta a
las solicitudes que le hacen en ese sentido, razon por
la cual el maestro en la universidad ha de ocuparse
de asuntos del orden propio de su disciplina. A estos
hechos se suman otros que contribuyen a mostrar en
buena medida que, en el escenario universitario, no
se aborda de manera frecuente a la escritura como
un objeto de ensenanza y aprendizaje.

Para empezar, el lugar atribuido a la escritura en
el seno de las clases se torna completamente fun-
cional, lo cual reduce el escribir a un procedimiento
sobre el que los profesores solo se pronuncian en la
medida en que su ejecucion reporta fallos e impide el
normal funcionamiento de la clase. Asi, si se vuelve
sobre la escritura es generalmente a causa del con-
tratiempo que supone no saber escribir un ensayo,
una resefia, un comentario; 0 como consecuencia
de ignorar las reglas basicas de ortografia, cohesién,
coherencia, etc. Se hace asi conciencia de la escritura,
pero solo a costa del error, del fallo en el que incurren
los estudiantes al producir un texto.

El retorno de los profesores a la escritura, por
tanto, lo impulsa el déficit, no la idea de hacer de
esta una aliada sistematica del aprendizaje y el pen-
samiento, de manera que la escritura no se reduzca a
ser simplemente el objetivo de la evaluacion. Ahora,
si bien se reconoce la importancia de la escritura en
la formacion que se imparte, o es al menos lo que se
declara, se desconoce la relevancia de la formacion
continua en la escritura que todas las areas contem-
plan, pues no hay un solo escenario académico dentro
del ambito curricular de todo programa universitario
cuya transmision e interiorizacion no dependa en
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buena medida del trabajo escritural llevado a cabo
por los estudiantes a lo largo de todo su proceso
formativo.

Por otra parte, los maestros sienten de algun
modo que deben licenciarse de sus propias clases
para hacerle frente a los problemas de escritura de
sus estudiantes, con el agravante de que no todos
cuentan con las herramientas necesarias para aseso-
rar a su alumnado a la hora de escribir. Su "apoyo" lo
juzgan de asistencial y contingente, y en consecuen-
cia coyuntural, pues, aparece cuando la condicion
escritural de los textos se describe como critica, es
decir, continuamente. De alli que los profesores se
vean finalmente enfrentados al dilema de interrum-
pir sus clases por "ensefarles a escribir" ad honorem
a sus estudiantes o recordarles perentoriamente que
deben mejorar su escritura y continuar adelante con
lo que si les corresponde, su materia.

De lo anterior, se infiere una lectura de la escri-
tura en aula escasamente pensada en clave reflexiva,
critica y propositiva, lo que de cierta forma coincide
con la novedad en nuestra region de la serie de estu-
dios sobre escritura académica que viene propagan-
dose con relativa fuerza desde hace ya al menos dos
décadas, sefialando dichas tensiones. Esta oleada de
estudios recalca cada vez con mayor contundencia
la necesidad de incorporar en las instituciones de
educacion superior politicas solidas alrededor de la
atencion dada a la escritura de los estudiantes, pero
desde enfoques interdisciplinarios que amplien los
margenes de discusion e intervencion, involucrando
al conjunto de la comunidad académica en la con-
secucion de tales politicas, de forma que las univer-
sidades posean una mayor apertura hacia esta clase
de consideraciones sobre la formacion en escritura,
de modo que los esfuerzos no se lleven a cabo de
forma aislada e integren tanto a profesores como a
directivos en las apuestas por contribuir a la trans-
versalizacion de la escritura en el curriculo.

Cada vez es mas evidente, segun se concluye con
esta investigacion, la importancia de articular diversos
esfuerzos en direccion no solo a apoyar a los estudian-
tes en lo que respecta a su escritura, sino ademas a
los profesores a la hora de llevar a cabo el acompa-
famiento que estos procesos de produccion textual

reclaman, aun a expensas de los propios estudiantes
que no suelen exigir por creer que la escuela fue la que
les qued6 adeudando apoyo, y no la universidad.

En esa medida, se quiere que con lo producido en
el marco de esta investigacion se allane terreno en
direccion a respaldar la iniciativa de crear espacios
comunes de fortalecimiento de la escritura, en los
que no dejen de confluir tanto los profesores con
sus itinerarios curriculares como los estudiantes
con sus demandas y expectativas. Esto representaria
ciertamente una toma de conciencia frente a la escri-
tura que reivindicaria su potencial epistémico y nos
reconciliaria con el principio de asumir la escritura
como piedra angular del pensamiento y la reflexion.

A modo de cierre, es importante precisar que
estos resultados preliminares, mas que certezas, son
sugerencias sobre multiples preguntas alrededor no
solo de como la retroalimentacion a la escritura de
los estudiantes contribuye a sus aprendizajes sino,
como la accion del maestro, es decir, su lugar en la
ensenanza dentro de los procesos escriturales provo-
ca transformaciones en términos de la potencialidad
epistémica de sus estudiantes y de la misma escritura.
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Alexandra Martinez-Alzate, Carlos Eduardo Valenzuela-Echeverri

Dialogo del conocimiento

Este articulo de investigacion presenta una fundamentacion tedrica
basada en autores, tanto clasicos como contemporaneos, emblemati-
cos del enfoque sociocognitivo de la escritura y el analisis del discurso
(Van Dijk), la perspectiva discursiva del lenguaje y la escritura (Ortiz) y
el aprendizaje y la ensefianza de la lectura y la escritura (Jolibert, Sraiki,
Camps, Calsamiglia y Tuson, Lomas), desde las aportaciones clasicas de
la mirada sociocultural de la construccion de conocimiento (Vigostsky
y Bajtin). Un aspecto conceptual significativo es la referencia a propios
trabajos de los autores en relacion con la escritura académica.

Se puede considerar que el estudio desarrolla con claridad el
objeto de estudio por el cual indaga, siendo la tematica presentada
con solidez, lo que da cuenta de una experticia en el campo indagado
en tanto los investigadores resultan especialistas en el abordaje del
tema y en su desarrollo; es un estudio, igualmente, delimitado en su
planteamiento, sus intenciones e indagaciones propuestas.

A nivel metodologico, la investigacion es consistente y coherente,
posee bases interpretativas y hermenéuticas que se conjugan con
las pretensiones y el sentido del estudio: la indagacion por la accion
discursiva y de significacion de la escritura académica en el contex-
to universitario. La poblacion es claramente definida (estudiantes y
maestros) y las técnicas para la recoleccion de informacion explicita-
das (entrevistas, grupos focales y analisis documental).

El estudio mantiene una posicion critica y argumentada que pone
de manifiesto la necesidad imperiosa de tomar en consideracion el
tema de la escritura académica en la universidad, en tanto su uso se
restringe a la declaracion de un saber y la instrumentalizacion eva-
luativa, mas que a la construccion de conocimiento. Es un llamado,
altamente pertinente, vigente y a veces olvidado en la comunidad
universitaria, a tomar en consideracion el lugar del lenguaje en la
educacion y, mas especificamente, el de la escritura y su abordaje
epistemoldgico. Asimismo, cuestiona el papel del maestro y la mirada
que este asume sobre la escritura, del uso y lugar que le da a esta
en la formacion de sus estudiantes. La formacion escritural de los
estudiantes se ubica como preponderante, como condicion para su
acercamiento al conocimiento, y esto requiere de un saber por parte
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del docente para su acompafiamiento. El estudio deja en punta, como
posibilidad real, aun por construir, los “espacios comunes de fortale-
cimiento de la escritura”, en los que estudiantes y docentes han de
confluir para reelaborar el sentido de la experiencia de escritura.

Jose Ignacio Galeano Borda
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Este articulo analiza las articulaciones y tensiones entre la construccion del proyecto
educativo comunitario (pec) del pueblo Nasa Paez de Huila y la educacion occidental. La
metodologia de la investigacion fue cualitativa, con un enfoque comprensivo-hermenéutico.
Las técnicas utilizadas fueron la observacion participante, entrevistas, grupos focales y
talleres. Se trabajo con docentes, rector, autoridades, familias y estudiantes. Se hallé que

el pec es una construccion académica vy politica de caracter intercultural, que enfrenta
constantes tensiones internas y externas con el Ministerio de Educacion Nacional.

En este contexto, el pueblo indigena lucha por la preservacion de su historia, lengua,
costumbres, y el reconocimiento de su autonomia y de sus saberes ancestrales.

Palabras clave: educacion propia; interculturalidad; educacion occidental

This article analyzes the articulations and tensions between the construction of the Community
Education Project of the Nasa Paez Huila People and western education. The research
methodology was qualitative with a comprehensive hermeneutic approach, the techniques used
were participant observation, interviews, focus groups and workshops. We worked with teachers,
principal, authorities, families and students. It was found that the pec is an academic and political
construction of intercultural character, which lives in constant internal and external tensions with
the Ministry of National Education, where the indigenous people struggle for the preservation

of history, language, customs, recognition of their autonomy and their ancestral knowledge.

Keywords: indigenous education; interculturality; western education

Este artigo analisa as articulagdes e tensdes entre a construcdo do Projeto Educativo Comunitario
(PEC) do povo Nasa Paez de Huila e a educacio ocidental. A metodologia da pesquisa foi
qualitativa, com uma abordagem compreensiva-hermenéutica. As técnicas utilizadas foram
observacéo participante, entrevistas, grupos focais e oficinas. Trabalhou-se com professores,
diretor, autoridades, familias e estudantes. Constatou-se que o Pec &€ uma construgdo académica

e politica de carater intercultural, que enfrenta constantes tensdes internas e externas com o
Ministério da Educacdo Nacional. Nesse contexto, o povo indigena luta pela preservacdo de sua
histdria, lingua, costumes e pelo reconhecimento de sua autonomia e de seus saberes ancestrais.

Palavras-chave: educacdo propria; interculturalidade; educacéo ocidental



Pretender conocer las relaciones entre el proyecto
educativo comunitario (pec) y la educacion occi-
dental nos lleva, en primera instancia, a reconocer
que la educacion indigena propia se desarrolla en
el sujeto mismo, en su origen y su derecho mayor.
Esta educacion ha transitado por las luchas de los
pueblos indigenas, ancestrales y milenarias, lo que
significa que existen desde antes de la colonia —lo
cual no sera abordado en este articulo, por no ser de
nuestro interés—. No obstante, se evidencia como los
pueblos indigenas asentados en el departamento del
Huila crean, en 1991, el Comité para la Educacion,
como primer paso hacia la integracion de los pue-
blos indigenas de la region. Dicho comité dio origen
a la Organizacion de Pueblos Indigenas del Huila
(opePIH), estructura organizativa que permitid el for-
talecimiento de los procesos internos a nivel regional
y al interior de cada comunidad. Este escenario de
encuentro y articulacion desaparecio a causa de in-
consistencias en su estructura organizativa.

Los conocimientos logrados con la obepiH son retomados
por los pueblos indigenas y para el afio 2000 en la ciu-
dad de Neiva, se crea el Concejo Regional Indigena del
Huila - criHu el cual tiene como objetivo “la represen-
tacion politica de las comunidades indigenas del Huila,
pertenecientes a los pueblos Nasa, Misak, Yanakunas,
Pijaos y Embera Chami, a través de la reivindicacion de
la integridad de derechos humanos y étnicos”. (Consejo
Regional Indigena del Huila, 2000, s. p.)

Los pueblos indigenas que conforman el Consejo
Regional Indigena del Huila se encuentran principal-
mente en el suroccidente del departamento, en mu-
nicipios como La Plata, La Argentina, Nataga, Iquira,
Pitalito, San Agustin, San José de Isnos, Palestina y
Neiva. Alli habitan los pueblos Nasa, Misak y Yanaco-
na, organizados en cabildos y resguardos, los cuales
se reconocen como espacios de vida, de lucha y de
memoria colectiva. El territorio, para estos pueblos,
no es solo una extensidn geografica, sino la base so-
bre la cual se construye la vida, se camina la palabra
y se sostienen los saberes y principios que guian su
existencia. Estos territorios, organizados como res-
guardos indigenas, se respaldan juridicamente en la
Ley 89 de 1890y en el Decreto 1088 de 1993, normas
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que reconocen la autoridad propia y el derecho a la
autonomia de los pueblos. Desde alli se fortalecen los
lazos comunitarios y se sostiene la cultura que cada
pueblo ha decidido preservar a lo largo del tiempo,
aun frente a los multiples intentos de desarraigo y
fragmentacion.

Con la creacion del criHu se propone el primer
Programa de Educacidon y Cultura, con el deseo de
implementar una educacion indigena propia dentro
de las instituciones educativas indigenas del Huila.
Luego de muchos esfuerzos, fruto de la participacion
en distintas mingas comunitarias', en el afio 2013
el Programa de Educacion logra la Administracion
de los establecimientos educativos indigenas del
departamento, conforme al Decreto 2500 de 2010,
en articulacion con la Secretaria de Educacion
Departamental.

Dicha administracion propuso implementar en
cada institucion educativa indigena un Proyecto
Educativo Comunitario que planteara la vision es-
cuela-territorio, en contraposicion a la concepcion
escuela-institucion. Esta seria la diferencia nuclear
entre la perspectiva educativa de los pueblos indige-
nasy la de los no indigenas. Esta vision debe susten-
tarse no solo en el Consejo de Mayores, sino también
en los planes de vida® de cada pueblo, como parte de
un proceso politico-organizativo.

Construir estos pec implicd nuevos retos, espe-
cialmente para la comunidad educativa. Por ello,
paralelo al proceso de estructuracion institucional, se
ha evidenciado un proceso de formacion del talento
humano: primero como normalistas, con apoyo de la
Secretaria de Educacion Departamental, y luego con
un enfoque intercultural, en articulacion con la Escuela
Normal Superior del municipio de Pitalito, Huila. Asi-
mismo, se ganaron espacios de capacitacion, talleresy

1 Es la forma de trabajo tradicional de cada pueblo indigena, es un esfuerzo
colectivo para lograr objetivos comunes.

2 Esimportante anotar que el Decreto 2500 de 2010, aunque transitorio, permitio
la contratacion de la administracion de la educacion propia de las comunidades
indigenas, en el marco del proceso de construccion e implementacion del Sistema
Educativo Indigena Propio (sep). No obstante, solo hasta el afio 2025, a través
del Decreto Ley 0481, se reconoce y establece el Sistema Educativo Indigena
Propio (ser) como politica publica de Estado. Dicho decreto fue sancionado
posteriormente a la terminacion del proyecto de investigacion que dio pie al
presente articulo.

3 Plan de desarrollo que disefia cada resguardo para su forma organizativa desde
la cosmovision de cada pueblo.
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procesos de sensibilizacion en torno a la recuperacion
y fortalecimiento de la lengua propia.

De esta manera, se ha situado el concepto de
interculturalidad como eje para fortalecer las apues-
tas en educacion indigena propia. Esta se plantea
en términos de un didlogo de saberes que, si bien
parece una alternativa para armonizar la diversidad
de conocimientos —y que fue institucionalizada me-
diante el Decreto 1953 de 2014—, también conlleva
tensiones que la comunidad indigena experimenta de
forma constante en su vida cotidiana. Algunas de es-
tas tensiones estan relacionadas con la preservacion
de la historia, la lengua, las costumbres, el reconoci-
miento de la autonomia y la conservacion del tejido
entre escuela, familias y comunidad, el cual refleja su
identidad como pueblo indigena. Todo esto ocurre en
el marco del encuentro entre la educacion occidental
y la educacion propia.

Este articulo se propone responder a la pregun-
ta: ¢Cuales son las articulaciones que se dan entre
el Proyecto Educativo Comunitario de la institucion
educativa Kue Dsi'j y la educacién occidental en el
resquardo indigena Nasa Paez Huila, del departamen-
to del Huila, Colombia? Para abordar esta cuestion, se
desarrolld una investigacion cualitativa con enfoque
hermenéutico, que tuvo una duracion de dos afios
(2020-2022), y en la cual se trabajo con docentes, rec-
tor, coordinadora, autoridades del resqguardo, familias
y estudiantes. Se realizaron entrevistas, grupos focales,
talleres y observacion participante. A continuacion, se
presenta el marco conceptual que fundamentd la in-
vestigacion, sequido por la metodologia, los resultados
y, finalmente, las conclusiones del estudio.

En este apartado se retoma el desarrollo de la cate-
goria educacion propia, tanto desde la comprension
del pueblo indigena Nasa Paez de Huila como desde
las construcciones realizadas por la institucion edu-
cativa Kue Dsi'j, por tratarse de una categoria no solo
conceptual, sino también contextual.

La educacion propia, reconocida como un derecho
de las comunidades indigenas y como una actividad
financiada por el Estado, ha sido el resultado de

luchas sociales, historicas y politicas libradas por los
pueblos originarios en todo el continente america-
no —Colombia no ha sido la excepcion—. En nuestro
pais, la educacion formal dirigida a las comunidades
indigenas estuvo en manos de la Iglesia catdlica des-
de principios de la década de 1970, cuando se renovo
el Concordato de 1887* entre la Misidon Catolica y el
Estado, en 1973.

A partir de la Ley 20 de 1974 la educacion escolarizada
para los grupos étnicos en Colombia pasd a estar en
manos de la Iglesia bajo la modalidad de contrato, con
la mision de evangelizar, con el poder de administrar
y dirigir las escuelas. También tenian la facultad para
crear, trasladar escuelas y nombrar docentes. Dentro de
sus creencias estaba la concepciéon de la superioridad de
la raza blanca y sus costumbres y la mision de civilizar
e integrar a la cultura nacional a las minorias étnicas.
(Arbeldez y Vélez, 2008, p. 9)

Muchas comunidades opusieron resistencia a
esa educacion formal religiosa impartida en las ins-
tituciones educativas publicas y privadas del pais. En
consecuencia, implementaron propuestas educativas
alternativas desde sus territorios, aungue no conta-
ran con reconocimiento legal.

Las comunidades indigenas fueron arrasadas en la
conquista, acabando con la forma de vida. La iglesia
tomé posesion de la educacion y gira entorno a las en-
sefianzas cristianas, las creencias, ritos y formas de vida
indigena quedan en el olvido. Histéricamente los pueblos
indigenas fueron dominados a través de la educacion,
los indigenas a través de la historia buscan reivindicar
sus derechos por medio de las luchas y la unidad, para
volver a construir sus propios pensamientos, revitalizar
los principios... redescubrir nuestras raices, no volver al
pasado. (1. E. Kue Dsi'j, 2019, p. 6)

Que la educacion de las comunidades indigenas
en Colombia haya estado en manos de la Iglesia
catolica produjo procesos de aculturacion tan pro-
fundos que, en muchas de ellas, se ha ido perdiendo

4 Un concordato es un convenio internacional firmado entre el Estado Vaticano y
otro Estado. El Concordato de 1887 fue un tratado firmado por el Papa Leon XIII,
maximo pontifice del Vaticano en la época, y el presidente de Colombia, Rafael
Nufez. Basicamente, este establecia el catolicismo como la religion oficial del
pais y le otorgaba a la Iglesia catdlica una serie de beneficios y prerrogativas
especiales.
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la lengua vy las costumbres, a pesar de la resistencia
sostenida de los pueblos.

La lengua materna o idioma nasa yuwe, es fuente de
cultura y de vida de nuestro pueblo. Desafortunadamen-
te también se estd perdiendo. Hoy, ya no se les ensefia
a las nuevas generaciones el idioma propio. En algunos
casos los jovenes sienten verglienza de hablar su lengua.
Los padres, aunque sepan hablar el idioma propio, no lo
ensefian a sus hijos, porque creen que van a hablar mal
el castellano, porque no lo ven necesario o porque no
quieren que sus hijos “pasen verglienzas" hablando en un
idioma diferente al castellano. (I. E. Kue Dsi'j, 2019, p. 14)

Por esta razon, se considera indispensable, para
la dignidad, el respeto y el reconocimiento de la mul-
ticulturalidad en nuestro pais, que la educacion de las
comunidades indigenas esté en manos de las propias
comunidades. Gracias a los avances organizativos y
normativos, muchos resguardos en Colombia cuen-
tan con sus propias instituciones educativas, donde
se imparte educacion propia desde preescolar, pasan-
do por la primaria y hasta la secundaria. Incluso, en
Popayan, departamento del Cauca, existe la primera
universidad indigena de Colombia: la Universidad
Autonoma Indigena Intercultural (uain).

Para poder impartir su educacion propia, las
comunidades indigenas han adaptado los proyectos
educativos institucionales (per), reconfigurandolos
hasta convertirlos en una propuesta propia, cons-
truida por toda la comunidad: el proyecto educativo
comunitario (Pec), el cual presenta elementos de la
formacion tradicional occidental, reinterpretados
y reformulados por las comunidades. Por ello, no
se habla de una malla curricular, sino de un tejido
curricular de saberes.

La educacion propia, contrariamente a lo que
suponen quienes no se han aproximado al concepto,
no es un sistema educativo que niegue al otro ni lo
diferente. No se trata de un proceso de ensefian-
za-aprendizaje que desconozca lo distinto, sino que
lo integra y lo interpreta para generar una compren-
sion auténtica, mas alla de la simple memorizacion
de datos. Asimismo, la educacion propia constituye
una forma de reivindicar la identidad y la diferencia
dentro de un sistema educativo que busca la homo-
genizacion de todos los habitantes del territorio. Es
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el medio mediante el cual las comunidades indigenas
han logrado salvaguardar sus raices en medio del
desarrollo y la implementacion de un sistema edu-
cativo que sigue los lineamientos del Ministerio de
Educacion Nacional (men).

Cuando hablamos de lo propio en educacion no se trata,
como algunos creen, de quedarnos exclusivamente en lo
local, en aquello interno de las comunidades o en que el
conocimiento cultural se encierre sin permitir el inter-
cambio y enriquecimiento con otras culturas. Lo propio
tiene que ver con la capacidad de todas y cada una de las
comunidades involucradas para orientar, dirigir, organi-
zary construir los procesos y proyectos educativos desde
una posicion critica frente a la educacion que se quiere
transformar. (Bolafos y Tattay, 2012, p. 48)

Tradicionalmente, en Colombia, la denominada
cultura occidental ha tenido tal influencia que la
mayoria de los ciudadanos cree que la educacion al
estilo europeo es superior, que los idiomas hablados
en el viejo continente son mas valiosos y que las
creencias judeocristianas son las unicas y verdaderas,
representadas principalmente por el catolicismo. Es
por ello —y por muchas otras razones— que la edu-
cacion propia adquiere hoy un papel fundamental en
nuestra sociedad.

Bolafios y Tattay (2012) sostienen que la educacion
propia proyecta su accion mas alla de la ciencia occi-
dental, para permitir la incidencia y generacion de dis-
tintos tipos de conocimiento, en los que el pensamiento
cientifico occidental es un componente que se reapropia
conforme a las particularidades de cada cultura.

La escuela tradicional en Colombia ha priorizado,
dentro de sus curriculos, la ensefanza del espafol,
las matematicas, la biologia, la religiéon vy la historia,
entre otras asignaturas.

La promesa de una praxis educativa descolonizadora
plantea, entonces, problemas impensados: ;como ense-
fiar historia desde una concepcion temporal no lineal?,
¢como definir las areas de estudio sin reproducir la
division entre naturaleza y cultura? En definitiva, estas
preguntas nos remiten a un interrogante central: jes
posible construir una propuesta educativa intercultural?
(Levalle, 2020, p. 23)

Historicamente, tanto en Colombia como en Amé-
rica Latina, ha habido un proceso de homogenizacion
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y occidentalizacion de la cultura que ha invisibilizado a
los pueblos originarios, sus formas de vida, creencias y
tradiciones. Lamentablemente, la educacion no ha sido
ajena a estos procesos, € incluso ha sido usada para
imponer una forma de vida. Por ello, las comunidades
indigenas del pais, en constante resistencia y haciendo
valer los derechos politicos, sociales, econdmicos y
culturales que han ganado con esfuerzo, han creado
un Sistema Educativo Indigena Propio.

El pec emerge como una contrapropuesta al pei, estable-
cido en la Ley General de Educacion para todas las insti-
tuciones educativas del pais. La diferencia fundamental
esta dada precisamente por el ingrediente comunitario
dado por la participacién de los pueblos en todas las
esferas de la educacion. (Medina, 2015, p. 172)

En los pueblos indigenas, lo politico, lo organi-
zativo y lo académico son de caracter comunitario.
Las decisiones que afectan a la colectividad se toman
en asamblea. Por ello, el Sistema Educativo Indigena
Propio busca ser una herramienta que responda a las
verdaderas necesidades del pueblo, trascendiendo la
funciéon de formar bajo los estandares del men para
convertirse en un medio de transformacion. Asi, se
evita formar ciudadanos homogeneizados con una
percepcion occidentalizada y productivista de la vida.

Medina (2015) sefiala que "la construccion del pec
se lleva a cabo en asambleas generales, en las cuales
toda la poblacidn participa, concibiendo asi propues-
tas de pensamiento colectivo a partir de la oralidad”
(p. 173).

Esta tension con los representantes del mMEN no
surge por el simple cumplimiento de estandares, ni
porque se impongan metas o contenidos contrarios
a los principios del Pec, sino por el desconocimiento
de los procesos educativos propios de los pueblos
indigenas por parte de quienes auditan la educacion
de nifios, nifias y adolescentes en todo el pais.

En este arduo trabajo, también destacan las pro-
blematicas generadas por el sistema de evaluacion
nacional, que no representa adecuadamente los pro-
cesos formativos de los estudiantes de la I. ., sino que
mide conocimientos estandarizados por el men. Esto
deja a muchos estudiantes de la 1. £. Kue Dsi'j por fue-
ra de los parametros establecidos. Esta preocupante
tension es descrita por uno de los docentes:

El sistema de evaluacion que tenemos de manera general
trae como consecuencias hacer sentir a los estudiantes
menos al no responder esas preguntas estandares, al no
acertar esas preguntas como que nos hacen sentir meno-
res, como que no damos esa talla de lo que esta disefiado
esa evaluacion, para proyectar una solucién, es valorar
lo que pueden hacer cada uno de nuestros estudiantes.
(Docente 5, comunicacion personal, 9 de junio de 2021)

El Sistema Educativo Indigena Propio ha estruc-
turado su tejido curricular siguiendo ciertos estanda-
res del men, con el fin de encajar dentro del sistema
nacional de educacion. A pesar de haber desarrollado
sus propios contenidos, aun no ha podido establecer
un modelo evaluativo que responda a sus necesida-
des especificas. A ello se suma la tensidn constante
generada por las auditorias del mMen sobre el pec y su
sistema de evaluacion.

Esta problematica ha sido abordada en multiples
espacios académicos y comunitarios con los pue-
blos indigenas, buscando diversas alternativas. Sin
embargo, es necesario construir nuevos horizontes
educativos que reconozcan la influencia del contexto
inmediato —en este caso, la comunidad— sobre los
procesos de aprendizaje de los y las estudiantes. Dis-
puesto asi,

una evaluaciéon desde la ideologia critica en contexto
indigena significaria la valoracion de sus experiencias y
de sus formas particulares de construir conocimiento,
lengua y cosmovision. En este sentido, la evaluacion
buscaria comprender como se construyen activamente
las categorias de significado en las comunidades vy terri-
torios indigenas, para permitirle a los estudiantes ubicar-
se en su historia y actuar en ella. (Vargas, 2019, p. 203)

De igual forma, “considerando procesos de nego-
ciacion de todos los implicados, estos procesos seran
comunicativos y su objetivo es lograr la concientiza-
cion social y comunitaria” (Vargas, 2019, p. 203).

Finalmente, se destacan las tensiones y contra-
dicciones que se presentan frente a los saberes an-
cestrales, especialmente en relacion con la irrupcion
de elementos culturales y practicas sociales ajenas,
como las relaciones de los jovenes con los medios
tecnoldgicos. El rector de la 1. €. afirma:

[Inicio de cita] Los medios tecnolégicos estan afectando
a los nifios, quienes ahora estan metidos en el cuento
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del Facebook, redes sociales, todo eso afecta también,
porque el mensaje que se les da ahi a los nifios no es
educativo sino cosas de menor importancia, entonces
eso ha afectado también. (Rector, comunicacion perso-
nal, 7 de junio de 2021)

Las interacciones con el afuera han generado una
division dentro de la comunidad. A su vez, este hecho
ha afectado las relaciones intergeneracionales y la
preservacion de las costumbres y tradiciones propias.
Por esta razon, en una minga de pensamiento peda-
gogico —espacio de reunion y reflexion que se realiza
periodicamente en la comunidad—,

se hizo un dialogo de saberes sobre la importancia de res-
catar los saberes de los mayores, ya que, por el desinterés
de la familia, la comunidad, autoridad tradicional y otros
actores hemos dejado de lado la educacion propia y nos
hemos sumergido solo en la parte de los conocimientos
occidentales, haciendo que eso nos divida las formas de
pensary ver el mundo desde una optica propia de pueblos
originarios. (Programa de Educacion y Cultura del Consejo
Regional Indigena del Huila, 2020, s. p.)

En ese contexto, se discutia la urgencia de resca-
tar los saberes tradicionales mas alla de la formula-
cion del proyecto educativo comunitario, puesto que
no se puede permitir la pérdida de la memoria y la
tradicion. Uno de los mayores expreso:

Es muy importante que los padres de familia, desde
casa, conozcan y ensefien el origen de su identidad,
para poder educar en el ser, sentir, pensar y hacer, pero,
si nuestros hijos no conocen el verdadero valor del ser
Nasa, estaremos expuestos al exterminio propio como
pueblos [...] La fuerza espiritual nos da vida para que los
pueblos indigenas sigamos perviviendo en el tiempo y
en el espacio, donde debemos propender por nuestras
semillas de vida para dejarles una ensefianza (memoria)
y una educacién acorde a las necesidades nuestras y
que nos permita reivindicar nuestros derechos. (Acta de
Pensamiento Pedagdgico e Investigativo, 2020, s. p.)

Durante las mingas de pensamiento, las ma-
yoras y los mayores han expresado su descontento
por la desconexion que se ha producido entre los
saberes tradicionales y los procesos educativos. De
ahi la importancia de retomar las formas propias
de transmision del conocimiento, a fin de garanti-
zar la pervivencia del pueblo Nasa y recuperar las
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denominaciones propias para nombrar ese conoci-
miento ancestral.

Se realizd una investigacion cualitativa entre 2020 y
2022, con un enfoque comprensivo-hermenéutico,
orientado a comprender la experiencia humana de
los habitantes del resguardo indigena, anclada en sus
contextos historicos, biograficos y politicos. Como
lo expresa Odman, citado en Sandoval (2002), este
tipo de investigacion busca “incrementar el entendi-
miento para mirar otras culturas, grupos, individuos,
condiciones y estilos de vida, sobre una perspectiva
doble de presente y pasado” (p. 67).

El camino recorrido en esta investigacion comenzo
con la revision de antecedentes investigativos que
permitieron establecer el estado del conocimiento
sobre las categorias consideradas relevantes. Poste-
riormente, se elabord el marco teorico y se diseid
la metodologia, lo que dio paso a la creacion de los
instrumentos para el trabajo de campo. Una vez reco-
lectados los datos, se procedid a su sistematizacion.
El proceso finalizd con el analisis de los resultados.

Las técnicas empleadas en esta investigacion fueron
las siguientes:

1. Revision documental: se revisaron los archivos de
la 1. £. Kue Dsi'j —actas de reuniones, resoluciones
de las directivas, comunicados publicos vy el pro-
yecto educativo comunitario— con el proposito
de comprender mejor las interacciones entre la
comunidad educativa y la comunidad en general.
Estos documentos también permitieron identificar
aspectos relevantes de quienes los produjeron,
como sus intereses, su comprension de la realidad
y su perspectiva sobre el objeto de estudio.

2. Entrevistas semiestructuradas: se realizaron al
rector de la institucidon educativa, a la coordina-
dora académica, a la gobernadora del resguardo
y al vicegobernador. Estas entrevistas permitieron
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recoger sus percepciones sobre la construccion
de una educacion indigena propia y las implica-
ciones de su implementacion en el resguardo.

Grupos focales: se llevaron a cabo con estudiantes
de basica secundaria y sus familias, generando un
espacio de socializacion en el que se compartie-
ron experiencias en torno a la participacion en la
construccion del proyecto educativo comunitario
y su implementacion en la institucion educativa.

Taller reflexivo: se concertaron dos escenarios
de participacion comunitaria con familias,
estudiantes de basica secundaria, docentes y
autoridades tradicionales. Estos espacios facili-
taron el didlogo de saberes con el objetivo de
reflexionar sobre las comprensiones que cada

Solanyer Lopez-Alvarez, Daniela Rodriguez-Jiménez, Carlos Zabala-Castro

actor ha tenido respecto al modo en que el pec
interviene en sus cotidianidades y sobre cémo
han aportado colectivamente a su construccion
e implementacion.

Observacion participante: desde el primer con-
tacto con la comunidad educativa de la I. E. Kue
Dsi'j, se observaron las formas de interaccion
entre docentes, directivos, estudiantes, padres
de familia y autoridades tradicionales, con el fin
de identificar como estas relaciones influyen en
los comportamientos de los distintos actores y
configuran su manera de habitar el territorio.

Categorias y subcategorias de analisis

Se retomaron en esta investigacion las siguientes
categorias y subcategorias de analisis:

Tabla 1.
Matriz categorial

Categoria Subcategoria

Comunitario

Sujetos
Familias, jovenes, docentes,
directivas y autoridades
tradicionales

Componentes
Narrativas sobre los procesos colectivos
en la construccion e implementacion
del Sistema Educativo Indigena Propio.

Politicas propias

Directivas docentes y auto-
ridades tradicionales

Narrativas sobre acuerdos y disensos en
torno a la educacion propia.

Normatividad estatal
Proceso educativo

Rector

Relatos sobre la relacion entre la
normatividad nacional y el Sistema
Educativo Indigena Propio.

Cosmovision®

Autoridades tradicionales

Narrativas sobre sus practicas ances-
trales.

Dialogo de saberes

Docentes, directivas docen-
tes y autoridades tradicio-
nales

Relatos sobre las interacciones entre el
Sistema Educativo Indigena Propio vy las
disposiciones estatales.

Ley de origen

Autoridades tradicionales

Narrativas sobre las leyes y normas de
la comunidad.

" Plataforma de lucha
Proceso politico

organizativo

Presidente y vicepresidente
del criHU

Narrativas sobre |a escuela como
acontecimiento politico y expresion de
resistencia cultural.

Mandatos

Programa de Educacion y
Cultura (criHv)

Narrativas sobre las relaciones entre
escuela, comunidad y cosmovision.

Fuente: elaboracion propia.

5 La cosmovision se convierte en una subcategoria de analisis puesto que es uno de los principios y fundamentos del pec de la I. E. Kue Dsi'j. Para la comunidad educativa de
dicha institucion educativa, la cosmovision “es el conocimiento y pensamiento profundo de nuestro origen, de la relacion con el cosmos y la posibilidad de existencia. Incluye
nuestra ley de origen o derecho mayor, ley que deviene el sentido de la vida, movimiento y caminos del universo, con sus espacios interiorizados y transmitidos de generacion
en generacion en la vida cotidiana a través de la tradicion oral, los ritos y rituales, los suefios, los cantos, las practicas productivas, dentro de un sistema simbdlico” (Proyecto

Educativo Comunitario, 2019, p. 11).
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Los participantes de este estudio fueron algunos jo-
venes estudiantes de basica secundaria de la 1. £. Kue
Dsi'j, asi como familias, docentes, directivos docentes,
autoridades tradicionales y miembros de la comuni-
dad en general.

Mediante el Decreto 2406 de 2007, se legalizan
los procesos de los pueblos indigenas en torno a
la educacion propia y se crea la Mesa Nacional de
Concertacion de la Politica Educativa de los Pue-
blos Indigenas de Colombia, concebida como un
espacio para la construccion de politicas publicas
en materia educativa de y para los pueblos indige-
nas. Esta instancia dio origen al Sistema Educativo
Indigena Propio (seip), mecanismo mediante el cual
se concreta la educacion propia en las instituciones
educativas indigenas, a través del proyecto educa-
tivo comunitario (pec). Este, a su vez, representa la
materializacion de los logros alcanzados por la lu-
cha de los pueblos indigenas por el reconocimiento
de su autonomia y la reivindicacion del derecho a
contar con un sistema educativo propio, lucha que
ha tenido lugar en diversos escenarios durante dé-
cadas y que aun no concluye.

La estructura general del pec y sus componentes
refleja el pensamiento integral del pueblo Nasa, reco-
nociéndose como una herramienta util tanto para los
docentes como para la comunidad en general. Dicha
herramienta busca alcanzar los objetivos planteados
en el plan de vida del resguardo, no solo en el ambito
educativo, sino también en los planos politico y ad-
ministrativo. Un ejemplo de ello se evidencia en los
objetivos del pec, donde se proponen acciones estra-
tégicas para el desarrollo integral de la comunidad, el
fortalecimiento de los liderazgos y la promocion de
la participacion en los espacios comunitarios. En ese
sentido, el primer objetivo establece:

Contribuir a la formacion integral de las personas en el
ejercicio del liderazgo en su comunidad desde el cono-
cimiento, valores, actitudes, practicas propias y externas,
para continuar promoviendo la participacion comu-
nitaria, basados en la cosmovision Nasa, perviviendo y
trascendiendo como pueblos con sentido de pertenencia

84

culturalmente diferenciados. (Institucion Educativa Kue
Dsi'j, 2019, p. 60)

Incentivar la participacion comunitaria con base
en un conocimiento profundo del propio origen y
fortalecer las condiciones para la supervivencia cul-
tural y espiritual del pueblo son actos politicos que
articulan el pec con los procesos politico-organizati-
vos del resguardo.

Otro de los objetivos sefala: “Fortalecer y con-
servar la lengua nasa yuwe, promoviendo la recu-
peracion de algunas palabras para revitalizar su uso
y valoracion" (Institucion Educativa Kue Dsi'j, 2019,
p. 60). Fortalecer el idioma constituye también una
estrategia de preservacion de la identidad cultural
y, por tanto, un acto politico por la autonomia y la
autodeterminacion de los pueblos.

Asimismo, se establece como objetivo: “Imple-
mentar estrategias propias en administracion, gestion
y financiamiento que permitan el buen desarrollo del
proceso educativo en la propuesta En minga tejiendo
sabiduria - pec de la 1. e. Kue Dsi'j" (Institucion Educa-
tiva Kue Dsi'j, 2019, p. 60). Este enunciado, ademas
de establecer un principio organizativo, refuerza la
dimension politica del proyecto educativo, que se
entreteje con los procesos comunitarios.

Por ultimo, se destaca la necesidad de fortalecer
las relaciones entre escuela, comunidad, cultura y
naturaleza, expresiones fundamentales del proceso
educativo que el pec busca cultivar. La educacion pro-
pia, asi entendida, trasciende la funcion meramente
formativa —limitada a generar individuos utiles para
la sociedad—, al evidenciar una preocupacion pro-
funda por conservar el tejido que une estos elemen-
tos vitales. Ello demuestra que el pec no solo es una
construccion académica, sino también una apuesta
politica del pueblo Nasa.

Ahora bien, el proyecto educativo comunitario,
llamado Pkhaakhecx Piiywejxa's Umnxii (En minga
tejiendo sabiduria), es una estrategia pedagogica que
contribuye al desarrollo del plan de vida del pueblo
Nasa, centrado en su territorialidad, organizacion,
cultura y jurisdiccion propia. Este proyecto educativo
recoge y propone alternativas frente a las problema-
ticas productivas, ecoambientales, sociales y cultu-
rales del resguardo. Asimismo, armoniza y fortalece
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tanto los procesos educativos cotidianos como la
educacion escolarizada.

El pec se reconoce como un proceso politico dentro del
resguardo, debido a que este se construye con la partici-
pacion y concertacion de la comunidad, exponiendo sus
necesidades, objetivos y sentires del territorio, haciendo
una reflexion permanente y pertinente hacia el recono-
cimiento y valoracion cultural del pueblo Nasa con los
principios del movimiento indigena que son: “Unidad,
Tierra, Cultura y Autonomia”. (Consejo Regional Indigena
del Huila, 2020, s. p.)

En minga tejiendo sabiduria: Pkhaakhegx Piiywe-
Jxa's Umnxii esta organizado en tres componentes:

» Componente politico organizativo: comprende
todos los lineamientos generales del proceso
educativo, orientados desde la ley de origen o
cosmovision, el Derecho Mayor, el derecho con-
suetudinario y los mandatos comunitarios. Este
componente convoca a la reflexion en las mingas
de pensamiento, en el marco de la identidad cul-
tural, y fortalece al pueblo Nasa.

» Componente administrativo: constituye el es-
pacio para decidir, orientar, planear, organizar,
evaluar, gestionar y acompanar los diferentes es-
cenarios —o mingas de pensamiento—, con el fin
de fortalecer el sistema de educacidn propia, bajo
las orientaciones de la comunidad, para pervivir
como pueblo.

» Tejido curricular de saberes (componente pe-
dagogico): se fundamenta en los principios del
pueblo Nasa y esta orientado a la pervivencia y
fortalecimiento del proceso educativo. Parte de la
realidad indigena y busca dotar a los estudiantes
de herramientas necesarias para desenvolverse
de manera eficaz frente a las situaciones propias
de su comunidad y de otras culturas (Institucion
Educativa Kue Dsi'j, 2019, p. 7).

El tejido curricular de saberes, como componente
pedagogico, se fundamenta en el plan de vida del
pueblo Nasa y reconoce la educacion como el camino
que se transita desde su cosmovision. Ese transito se
teje desde el fogon; es el camino para entrelazar pen-
samiento, historia, sabiduria, normas vy ley de origen,

en relacion con el mandato de la madre tierra. Para
el pueblo Nasa, el tejido tiene una gran significacion:
cada hilo representa sabiduria y cada figura, historia.
Por eso, las mujeres tejen plasmando su conocimien-
to y ayudando a proteger la madre tierra.

En sintesis, este tejido curricular tiene como
proposito fundamental contribuir a la formacion de
nifos, nifias y jovenes en su ser Nasa y ser social.
El disefio propuesto permite reconocer las realida-
des del contexto, adquirir conocimientos y saberes
propios, desarrollar sentido de pertenencia por la
identidad cultural y construir procesos claros sobre
qué se aprende y como se aprende, en relacion con
didacticas propias. Estas didacticas consideran la
creacion y el disefio de recursos y medios para una
ensefianza-aprendizaje bilingie.

Esta articulacion conlleva el surgimiento de
tensiones que emergen al poner en practica las poli-
ticas educativas establecidas en el sistema educativo
indigena propio (sep), mediante la implementacion
del pec. Esta debe responder, ademas, a los demas
procesos sociales, culturales, econdmicos, politicos
y administrativos al interior del resguardo. Asi, se
evidencian también las tensiones entre el resguardo
y el Ministerio de Educacion Nacional por la puesta
en marcha del pec.

En el trabajo de campo desarrollado para esta inves-
tigacion, fue posible evidenciar diversas tensiones y
contradicciones, tanto internas como externas, que
surgieron entre los diferentes miembros de la co-
munidad a partir de la implementacion del pec. Estas
tensiones se presentan a nivel institucional, pero
tienen repercusiones comunitarias, y se manifiestan
principalmente en las decisiones que la comunidad
debe asumir para garantizar que el pec responda a los
intereses ancestrales del pueblo Nasa.

Una primera tension se origina en la falta de
credibilidad hacia los procesos educativos propios.
Esta situacion afecta profundamente el trabajo de los
lideres indigenas, quienes han luchado por sostener
el mensaje de su cosmovision frente a la imposicion
de un sistema educativo global. Cuando docentes y
estudiantes no logran conectarse con la educacion
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propia, por falta de reconocimiento o identidad, se
tiende a priorizar la construccion de conceptos desde
la lengua espafola, con el proposito de asegurar su
permanencia en el tiempo. Al respecto, la coordina-
dora manifestd en su entrevista que

a este pec le falta muchisimo, acomodar toda esa parte
de nombres, que no se llame el componente pedagdgico,
sino, tejido curricular de saberes, que este Pec debe te-
ner un nombre, que no se deberia llamar proyecto sino
proceso, y que no se llama ahora proyecto educativo
comunitario sino en minga tejiendo sabiduria. Las difi-
cultades han sido mas que todo también, en tiempo de
sentarnos con los Thé'h wala® y dedicarnos a darle esa
transicionalidad a este proceso. Mas que todo hacerle
entender a los profes y a los nifios de este proceso de
educacion propia. (Coodinadora, comunicacion personal,
7 de junio de 2021)

Esta decision de articular lo curricular con lo
propio constituye el punto de partida para fortalecer
la autonomia en los procesos educativos. Abre paso a
la interculturalidad como sustento conceptual de las
propuestas pedagogicas y les otorga legitimidad ante
el Estado. Sin embargo, las tensiones que genera este
transito son evidentes en el territorio, donde prevale-
ce el temor a lo nuevo y la dificultad para aceptar los
cambios por los que tanto se ha trabajado. Muchos
padres de familia mantenian un esquema mental
sobre cdmo debia ser la educacion de sus hijos. En
palabras de la coordinadora de la 1. . Kue Dsi'j,

fue stper duro romper ese esquema porque estadbamos
muy acostumbrados a ver matematicas, espafiol, cien-
cias naturales, ciencias sociales, o sea las nueve areas
fundamentales basadas en lineamientos y estandares, y
los docentes; inclusive el Pec no era Pec, si no Pel. Teniamos
muy marcado esa estructura de pei en el plan de estudio y
en las practicas culturales. (Coordinadora, comunicacion
personal, 7 de junio de 2021)

Las tensiones que se presentan ante la resistencia
hacia un modelo de educacion tradicional occidental,
o frente a saberes especificos de dicho modelo, han
sido evidenciadas en las narrativas de diversos acto-
res del resguardo. Sin embargo, estas tensiones no
surgen unicamente por descontento o incomprension

6 Sabio tradicional que ejerce como autoridad espiritual —anciano sabio—.
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hacia lo que proviene del afuera, sino también por las
dificultades inherentes al proceso de cambio y a la
complejidad de implementarlo en el territorio.
Asimismo, en la comunidad se percibe una escasa
conviccién respecto de lo que se esta haciendo:

Los que dinamizan la educacion propia en nuestra
comunidad, algunos, algunas, no estan totalmente
convencidos de lo que nosotros estamos haciendo,
aparte de eso, pues, la institucionalidad nos pone como
en tela de juicio lo que nosotros hacemos en el marco
de la educacion propia, muchas veces todo el trabajo,
toda la dindmica de la educacion propia en "Semillas de
Vida" no es tenida en cuenta por las institucionalidades.
(Docente 2, comunicacion personal, 11 de junio de 2021)

La conviccion en la ejecucion de un proyecto
colectivo es fundamental. Perder la credibilidad del
proceso, debido a la falta de compromiso de algunos
actores, resulta contraproducente, especialmente
cuando la tarea implica demostrar capacidad y au-
tonomia ante instituciones que historicamente han
buscado imponer su modelo educativo, sin tener
en cuenta las particularidades sociales, economicas,
religiosas, étnicas y culturales.

Esta problematica permite evidenciar como las
tensiones internas por la implementacion del pec en
el resguardo Nasa Paez, Huila-Rionegro, interactuan
con las tensiones generadas por la rigidez institucio-
nal del Ministerio de Educacion Nacional (men) frente
a la educacion propia de los pueblos indigenas.

El sequndo parrafo del articulo 55 de la Ley 115
de 1994 (Ley General de Educacion) establece: "Esta
educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural, con el debido
respeto de sus creencias y tradiciones”. Sin embargo,
el MEN exige que esa educacion propia incluya, en su
pensum académico (tejido curricular), dreas como
espafiol, ciencias sociales, biologia, entre otras, y que
el sistema de evaluacion utilizado sea el mismo que
se aplica en las instituciones educativas no indigenas.
Estas exigencias generan una fuerte tension en las
comunidades indigenas.

Durante el desarrollo de un taller reflexivo, se
pregunto a los docentes de la 1. . Kue Dsi'j: ¢Cudles

7 Denominacién propia de la atencion a la primera infancia del resquardo.
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son las problematicas que presenta la implementa-
cion del pec? Uno de ellos respondid: “La primera pro-
blematica es la estructura de educacién dominante
occidental, si o si, eso domina a nivel nacional y en
todos los pueblos de Colombia" (Docente 3, comuni-
cacion personal, 9 de junio de 2021).

Las tensiones entre los actores involucrados en el
PEC y €l MEN no se limitan a la imposicion de conteni-
dos curriculares. También deben cumplirse exigencias
administrativas: presentacion de informes, balances,
diligenciamiento de formatos, cumplimiento de
estandares, metas de cobertura, entre otros. Esta
presion constante genera dificultades. Asi lo expresd
otro docente durante el taller reflexivo:

Otra problematica es el cumplimiento al Ministerio de
Educacion Nacional, entonces muchas veces salimos
corriendo, a responder a los mandatos que establece el
MEN, en vez de responder a las necesidades del resguardo,
respondemos mas a los mandatos del men. [...] Serian las
demandas en caso de incumplimiento de los mandatos del
MEN porque ellos, si no respondemos con una documen-
tacion, pues de una vez tenemos las miles de demandas
encima, eso seria por el momento de algo muy general.
(Docente 1, comunicacion personal, 9 de junio de 2021)

Los requerimientos del men, que deben atenderse
en cortos plazos, corresponden al proceso de moni-
toreo y evaluacion que dicha entidad realiza sobre
las instituciones educativas publicas. La 1. €. Kue Dsi'j,
al hacer parte del sistema nacional, también esta
sujeta a auditoria. En este sentido, la coordinadora
académica relata: "Cuando viene el auditor... antes
de todo eso le echamos la retahila de como estamos
estructurados para que vaya entendiendo de acuer-
do a la auditoria que nos va preguntando todo el
proceso que tenemos" (Coordinadora, comunicacion
personal, 7 de junio de 2021).

Sin embargo, no todas las auditorias han sido
respetuosas. En ocasiones, quienes las realizan des-
conocen el funcionamiento del Sistema Educativo
Indigena Propio y han sido irrespetuosos con las
directivas de la institucion. Como lo comenta la
coordinadora: "Hemos dado con unos auditores, que
ijum! mas que todo, hemos dicho al criHU que exija
auditores que conozcan del proceso” (Coordinadora,
comunicacion personal, 7 de junio de 2021).

Esta tension con los representantes del MeN no se
debe unicamente a la exigencia del cumplimiento de
estandares, ni a la imposicion de metas o de conte-
nidos contrarios a los principios del pec. La raiz del
conflicto esta en el desconocimiento de los procesos
educativos propios de los pueblos indigenas por par-
te de quienes auditan la educacidn de nifas, nifios y
adolescentes en todo el pais.

En este contexto de exigencia institucional, se
evidencian también problematicas con el sistema de
evaluacion nacional, el cual no representa adecua-
damente los procesos educativos de los estudiantes
de la 1. £, sino que mide su desempefio con base en
indicadores de impacto estandarizados por el Men.
Esto deja a muchos estudiantes de la 1. £. Kue Dsi’j
por fuera de los parametros establecidos. Uno de los
docentes lo describe asi:

El sistema de evaluacion que tenemos de manera general
trae como consecuencias hacer sentir a los estudiantes
menos al no responder esas preguntas estandares, al no
acertar esas preguntas como que nos hacen sentir meno-
res, como que no damos esa talla de lo que esta disefiado
esa evaluacion, para proyectar una solucién, es valorar
lo que pueden hacer cada uno de nuestros estudiantes.
(Docente 5, comunicacion personal, 9 de junio de 2021)

De igual forma, el tema de la espiritualidad vy la
imposicion de ciertas creencias religiosas —particu-
larmente de caracter monoteista— ha generado cho-
ques culturales y dificultades a la hora de concebir,
disefiar e implementar un proyecto de formacion
basado en la educacidn propia. Al respecto, el rector
de la institucion educativa comentaba:

Tenemos influencias de algunas sectas religiosas, aca
tenemos la Alianza Cristiana, la Pentecostal, movimiento
misionero, entonces ellos retoman mucho lo que es la
parte del ser supremo no mas, entonces lo nuestro lo
van dejando a un lado, entonces eso se ha venido in-
fluenciando a las nuevas generaciones, entonces vienen
con otra concepcion, entonces eso nos limita mucho,
para fortalecer, para hacer actividades, actos culturalesy
hacer ver a las mismas comunidades lo que es la esencia
de la vida nuestra. (Rector, comunicacion personal, 7 de
junio de 2021)

De este modo, las creencias religiosas gene-
ran contradicciones culturales al interior de la
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comunidad. Al intentar desarrollar actividades
orientadas al fortalecimiento de la educacion propia,
surgen resistencias por parte de algunos habitantes
del resguardo. La coordinadora académica comenta:
"El Sek Buy® no fue muy aceptado acd y segun la
educacion propia, segun otras instituciones Nasas,
estas ceremonias son muy propias de los Nasas, pero
aqui para los cristianos, decian que no, que quien se
habian inventado esto" (Coordinadora, comunicacion
personal, 7 de junio de 2021).

En este punto, resulta relevante comprender la
diferencia —o convergencia— entre los conceptos
de espiritualidad y religiosidad. Desde su etimolo-
gia, ambos podrian reconocerse como conceptos
que pueden coexistir en una misma comunidad sin
necesidad de entrar en disputa por su practica o
seguimiento. Comprender su raiz puede contribuir a
un mayor respeto y reconocimiento de las distintas
creencias dentro de la comunidad.

Hablar de religiosidad implica reflexionar sobre la
historia de las diversas religiones del mundo y sobre
las practicas culturales que se han institucionalizado
para seguir determinada fe. Garcia-Alandete (2002)
sefala que la "religiosidad también puede entenderse
mediante la expresion en la conducta personal de la
relacion del hombre con Dios, en términos de expe-
riencia religiosa, insertada en un contexto historico,
social y cultural determinado” (p. 111).

Por otro lado, el concepto de espiritualidad
apela al conocimiento interior y a la conexion con
el espiritu. Segun Rodriguez et al. (2011), "la palabra
espiritualidad proviene del occidente cristiano, Spi-
ritualis que es una traduccion de la palabra griega
pneumatikos ('sequn el espiritu o lleno de espiritu’),
de ahi que significaria 'vivir desde el espiritu’, 'vivir a
partir de la fuente del espiritu™ (p. 112).

Ambas perspectivas permiten reflexionar sobre las
diferencias y semejanzas entre estos dos conceptos. Al
respecto, Rivera y Montero (2007) consideran que

el concepto de religiosidad se contrapone al de espiritua-
lidad, conceptualizando a la religiosidad como una di-
mension que se vive en lo social, siguiendo ritos, normas,

8 Ceremonia del 21 de junio llamada "Nuevo sol”, que celebra el inicio del afio
andino. Es el inicio de la siembra y la fertilidad de la madre tierra.
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comportamientos, conocimientos y valores que pautan
la vida de los creyentes interesados en la busqueda de
lo divino, aunque no necesariamente en busqueda de la
experiencia de lo divino. Mediante estos ritos, normas y
comportamientos, la religiosidad adoctrina y congrega a
las personas, confiriendo a los creyentes conocimientos
que les facilitaria la busqueda de lo divino. (p. 111)

Una comprension comparativa similar es ofreci-
da por Sperry y Shafranske (2005), quienes afirman:

Las definiciones de espiritualidad y religiosidad que ob-
tienen mayor consenso son aquellas que se refieren a Ia
espiritualidad como una realidad incorpdrea orientada
a la trascendencia, y referida a la experiencia religiosa
personal, y en la que la religiosidad es entendida como
una entidad social que posee una teologia, un conjunto
de tradiciones, normas vy rituales definible. (p. 111)

Con el animo de propiciar la convergencia armo-
nica de ambos conceptos en una comunidad, Wnuk y
Marcinkowski (2014) sefalan que "la religiosidad v la
espiritualidad otorgan un sentido a la vida e influyen
de manera positiva en el bienestar psicologico y sa-
tisfaccion con su vida en una persona” (p. 111). Esta
definicion brinda un fundamento respetuoso para la
convivencia entre habitantes de una comunidad con
creencias diversas, reconociendo la libertad de culto
y de expresion personal.

Estas reflexiones sobre las distintas creencias reli-
giosas que conviven en el resquardo evocan la mirada
intercultural, que busca construir sociedades mas justas
a partir de la participacion activa de todos sus integran-
tes, sin imposicion de modelos culturales occidenta-
locéntricos ni de economias capitalistas globalizadas.
Como lo afirma Walsh (2008), se trata mas bien de una
construccion que tiene que ver con una cosmologia de
la vida en general, que incluya los saberes ancestrales
de un pueblo, asi como su relacion con la naturaleza y
la espiritualidad; pretensiones que aun se ven retenidas
por las estructuras coloniales del poder.

Para el pueblo Nasa, asi como para todos los
sectores sociales que han sido occidentalizados, la
educacion desde la interculturalidad representa un
gran reto. Como lo plantea Bernabé (2012),

construir culturas alternativas y entender la propia cul-
tura a partir de la del otro; entonces, lo intercultural a
nivel educativo intentara crear procesos de aceptacion
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y valoracion de la diferencia mediante practicas educa-
tivas globales, inclusivas, cooperativas, que incluya en su
curriculo los conocimientos que son utiles a todos, sin
importar la cultura de pertenencia, para evitar la afirma-
cion hegemdnica de la cultura del pais de acogida. (p. 73)

Este es el camino que viene transitando el pro-
yecto educativo comunitario de la 1. €. Kue Dsi'j, el
cual continua construyéndose y fortaleciéndose
a partir de los desafios que impone la intercultu-
ralidad y el dialogo de saberes. En este ultimo, los
conocimientos, saberes y epistemes interactuan, se
entrecruzan, dan lugar a disputas sobre lo que se
sabe y lo que no, y promueven la transformacién de
practicas diferenciadamente ignorantes en practicas
diferenciadamente sabias.

La posibilidad misma del dialogo de saberes re-
quiere conciencia de la incompletud en la que nos
encontramos todos y todas. La interculturalidad no
es unicamente un asunto de los pueblos indigenas:
implica un desafio colectivo. Cada vision del mundo
es siempre local e incompleta, y debemos esforzarnos
por armonizarlas en este transito complejo que nos
impone la diversidad que habitamos.

El proyecto educativo comunitario (Pec) es un instru-
mento de planeacion que permite la implementacion
del Sistema Educativo Indigena Propio, creado por Ia
legislacion colombiana y regulado por el Ministerio
de Educacion Nacional. Sin embargo, no puede en-
tenderse como una herramienta meramente técnica
o instrumental, carente de alma. El pec es camino, es
proceso y es tejido.

Es camino, porque se viene andando desde la
época de la colonia, tiempo desde el cual mayoras
y mayores han entregado su vida para preservar la
memoria de sus ancestros, mantener sus creencias y
practicas culturales, y transmitir su lengua de gene-
racion en generacion.

Es proceso, porque es flexible, esta en permanente
crecimiento y adaptacion. No es un proyecto termi-
nado, ni una escritura en piedra que obligue a todos a
cumplir mandatos inmutables, sino una letra viva que
sigue fluyendo, armonizando los saberes ancestrales
del pueblo Nasa con los conocimientos occidentales

del mundo moderno. Asi, genera una amalgama sin-
crética entre educacion propia e interculturalidad.

Es tejido, porque ha sido creado colectivamente.
Cada miembro del resguardo aporta desde su saber,
desde su sentir, desde su ser Nasa. Cada contribucion
es vital para la comunidad: desde los consejos de
los sabios espirituales, las orientaciones politico-or-
ganizativas de las mayoras y los mayores, hasta los
aportes de madres, padres, docentes y estudiantes,
incluyendo también las ideas frescas e innovadoras
de los mas jovenes. Este tejido se ha construido para
cubrir y proteger la identidad del pueblo Nasa, al
tiempo que le permite interactuar con la sociedad
occidental contemporanea.

De igual manera, los procesos politico-organiza-
tivos del pueblo Nasa hunden sus raices en las arenas
profundas del tiempo. Cada pueblo originario del
continente americano ha tenido, desde antes de la
colonizacion, su propia forma de gobierno. En el caso
del pueblo Nasa, la organizacion politica es comuni-
taria: los trabajos vinculados a la tierra se hacen de
manera colectiva y colaborativa, y las decisiones im-
portantes del resguardo se toman colectivamente en
escenarios de discusion, reflexion y decision, cono-
cidos como mingas de pensamiento. Esta estructura
politico-organizativa ha hecho posible el proceso de
resistencia y lucha por la preservacion de la iden-
tidad, la reivindicacion de derechos ancestrales, la
recuperacion de los territorios y la consolidacion de
un gobierno propio con autonomia administrativa.

Ahora bien, los procesos politico-organizativos
del resquardo Nasa Paez Huila-Rionegro y el pro-
yecto educativo comunitario de la 1. e. Kue Dsi'j son
elementos constitutivos de un mismo sistema social,
que se retroalimentan permanentemente. Aunque en
un inicio la educacion propia surgié como resultado
de la resistencia y las luchas politicas, hoy el pec nutre
la organizacion politica del resguardo al formar estu-
diantes en liderazgo y participacion, promoviendo el
accionar colectivo en aras de mejorar las condiciones
de vida de la comunidad. Como respuesta, mayoras,
mayores, cabildantes y la comunidad en general,
que participan activamente en las mingas, aportan
sus saberes y experiencias para fortalecer este pro-
yecto educativo que permanece en crecimiento y
transformacion.
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Finalmente, podemos afirmar que en el proyecto
educativo comunitario (pec) de la comunidad indige-
na se viven cotidianamente las tensiones y relaciones
analizadas en este articulo. La manera en que estas
tensiones son abordadas por los actores responsables
de su implementacion puede manifestarse como una
forma de reivindicacion de la educacion propia. En
este sentido, el pec promueve y fortalece las tradicio-
nes ancestrales de la comunidad, la ley de origen vy la
construccion de una identidad colectiva y comuni-
taria. Sin lugar a duda, esta constituye una vertiente
analitica que puede y debe profundizarse en futuras
investigaciones.

Arbeldez, J. y VElez, P. (2008). La etnoeducacién en Colombia:
una mirada indigena. Universidad Eafit.

Bernabé, M. (2012). Pluriculturalidad, multiculturalidad e inter-
culturalidad, conocimientos necesarios para la labor do-
cente. Revista Educativa Hekademos, (11), 67-76. https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4059798

Bolafos, G. y Tattay, L. (2012). La educacion propia: una rea-
lidad de resistencia educativa y cultural de los pueblos.
Educacion y Ciudad, (22), 45-56. https://revistas.idep.
edu.cofindex.php/educacion-y-ciudad/article/view/86

Congreso de la Republica de Colombia. (8 de febrero de 1994).
Ley 115 de 1994: Por la cual se expide la Ley General de Edu-
cacion. po: 41 214, https://www.redjurista.com/Documents/
ley_115_de_1994_congreso_de_la_republica.aspx#/

Consejo Regional Indigena del Huila y Programa de Educa-
cion y Cultura del Consejo Regional Indigena del Huila.
(2020). Sistematizacion de los procesos educativos del
Programa de Educacion y Cultura de la Asociacion de
Autoridades Tradicionales filiales del Consejo Regional
Indigena del Huila (documento sin publicar). Autores.

Consejo Regional Indigena del Huila. (2000). Mision de la
Organizacién. https:/[www.crihu.org/p/mision.ntml

Garcia-Alandete, J. (2002). Actitudes religiosas, valores y
razonamiento moral [tesis de doctorado, Universi-
dad de Valencial. https://producciocientifica.uv.es/
documentos/5eb09cd0299952764111ff8a

Institucion Educativa Kue Dsi'j. (2019). Proyecto educativo
comunitario. Resquardo Huila Rionegro, iquira, Colombia
(documento sin publicar). Autores.

Levalle, S. (2020). Cultivar conocimientos, cosechar otra
educacion. Experiencias desde la perspectiva indigena.
Revista de Ciencias Sociales, 33(47), 49-68. https://doi.
0rg/10.26489/rvs.v33i47.3

90

Medina, P. (2015). Pedagogias insumisas: movimientos poli-
tico-pedagdgicos y memorias colectivas de educaciones
otras en América Latina. Ediciones Bajo Tierra.

Ministerio de Educacion Nacional. (s. f.). Proyecto educati-
vo comunitario (pec). https://www.mineducacion.gov.
co/1621/article-82804.html

Presidencia de la Republica de Colombia. (12 de julio de
2010). Decreto 2500 de 2010: Por el cual se reglamenta
de manera transitoria la contratacion de la administra-
cion de la atencion educativa por parte de las entidades
territoriales certificadas, con los cabildos, autoridades
tradicionales indigenas, asociacion de autoridades tra-
dicionales indigenas y organizaciones indigenas en el
marco del proceso de construccion e implementacion
del sistema educativo indigena propio seir. https://www.
funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.
php?i=40017

Presidencia de la Republica de Colombia. (26 de junio de
2007). Decreto 2406 de 2007: Por el cual se crea la Comi-
sién Nacional de Trabajo y Concertacion de la Educacion
para los Pueblos Indigenas en desarrollo del articulo 13
del Decreto 1397 de 1996. https://www.funcionpublica.
gov.cofeva/gestornormativo/norma.php?i=66731

Presidencia de la Republica de Colombia. (7 de octubre de
2014). Decreto 1953 de 2014: Por el cual se crea un
régimen especial con el fin de poner en funcionamiento
los Territorios Indigenas respecto de la administracion
de los sistemas propios de los pueblos indigenas hasta
que el Congreso expida la ley de qué trata el articulo
329 de la Constitucion Politica. bo: 49 297. https://www.
funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.
php?i=59636

Programa de Educacion y Cultura del Consejo Regional Indi-
gena del Huila. (2020). Sistematizacion de los procesos
educativos del Programa de Educacion y Cultura de la
Asociacidn de Autoridades Tradicionales filiales del Con-
sejo Regional Indigena del Huila (documento interno de
trabajo sin publicar). Autor.

Rivera, A. y Montero, L. (2007). Medidas de afrontamiento
religioso y espiritualidad en adultos mayores mexicanos.
Salud Mental, 30(1), 39-47. https:/[www.redalyc.org/
pdf/582/58230106.pdf

Rodriguez, M., Fernandez, M., Pérez, M. y Noriega, R. (2011).
Espiritualidad variable asociada a la resiliencia. Cua-
dernos Hispanoamericanos de Psicologia, 11(2), 24-49.
https://www.yumpu.com/es/document/view/13238065/
espiritualidad-variable-asociada-a-la-resiliencia-uni-
versidad-el-

Sandoval, C. (2002). Investigacion cualitativa (Mddulo 4). En
icres (ed.), Especializacion en teoria, métodos y técnicas

Volumen 8 N.° 58 | enero - junio de 2025 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4059798
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4059798
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/86
https://revistas.idep.edu.co/index.php/educacion-y-ciudad/article/view/86
https://www.redjurista.com/Documents/ley_115_de_1994_congreso_de_la_republica.aspx#/
https://www.redjurista.com/Documents/ley_115_de_1994_congreso_de_la_republica.aspx#/
https://producciocientifica.uv.es/documentos/5eb09cd0299952764111ff8a
https://producciocientifica.uv.es/documentos/5eb09cd0299952764111ff8a
https://doi.org/10.26489/rvs.v33i47.3
https://doi.org/10.26489/rvs.v33i47.3
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82804.html
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82804.html
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=40017
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=40017
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=40017
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=66731
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=66731
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=59636
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=59636
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=59636
https://www.redalyc.org/pdf/582/58230106.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/582/58230106.pdf
https://www.yumpu.com/es/document/view/13238065/espiritualidad-variable-asociada-a-la-resiliencia-universidad-el-
https://www.yumpu.com/es/document/view/13238065/espiritualidad-variable-asociada-a-la-resiliencia-universidad-el-
https://www.yumpu.com/es/document/view/13238065/espiritualidad-variable-asociada-a-la-resiliencia-universidad-el-

9l

de investigacién social (pp. 131-171). Instituto Colom- Walsh, C. (2008). Interculturalidad, plurinacionalidad y de-

biano para el Fomento de la Educacion Superior (icres). colonialidad: las insurgencias politico-epistémicas de
Sperry, L.y Shafranske, E. (2005). Spiritually Oriented Psycho- refundar el Estado. Tabula Rasa, (9), 131-152. http://
therapy. American Psychological Association Publishing. www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a09.pdf
Vargas, Y. (2019). Evaluacién en contextos indigenas: el papel Wnuk, M. y Marcinkowski, J. (2014). Do Existential Variables
de las ideologias en la pertinencia cultural del proceso. Mediate between Religious Spiritual Facets of Functio-
Estudios Pedagogicos, 45(2), 197-208. http://dx.doi. nality and Psychological Wellbeing. Journal of Religion
org/10.4067/50718-07052019000200197 and Health, 53(1), 56-67. https://doi.org/10.1007/

$10943-012-9597-6

Volumen 8 N.° 58 | enero - junio de 2025 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069


http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052019000200197
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-07052019000200197
https://doi.org/10.1007/s10943-012-9597-6
https://doi.org/10.1007/s10943-012-9597-6

Educacion propia y educacion occidental del pueblo Nasa Paez Huila, Colombia 92

Dialogo del conocimiento

Este articulo cumple con el objetivo de describir el analisis de las ar-
ticulaciones y tensiones entre la construccion del Proyecto Educativo
Comunitario - pec del Pueblo Nasa Paez Huila y la educacion occidental.
Justifica muy bien como el pec emerge como una contrapropuesta al
Pel, el enfoque comprensivo hermenéutico se hace presente a lo largo
del texto comprendiendo y describiendo cientificamente la experiencia
humana de los habitantes del resqguardo indigena. El articulo resalta
como, a pesar de los avances en la implementacion de una educacion
propia, el pueblo Nasa se enfrenta a dificultades tanto internas como
externas. Internamente, hay una resistencia a abandonar los méto-
dos tradicionales y a incorporar la educacion occidental de manera
completa. Externamente, el Ministerio de Educacion Nacional sigue
imponiendo parametros rigidos, desde el curriculo hasta los sistemas
de evaluacion, que no se alinean con las necesidades y cosmovision
del pueblo Nasa. Una lectura esencial para entender las complejidades
de la educacion indigena en Colombia y los esfuerzos de los pueblos
originarios por reivindicar su autonomia y preservar su legado cultural.

Sonia Camargo
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El presente articulo de revisidn da cuenta de uno de los apartados categdricos de la construccion
del estado del arte del proyecto de tesis doctoral denominado "El educador infantil: sujeto

y objeto de sus representaciones sociales” Esta seccion, referida al educador infantil, busca
presentar las perspectivas investigativas a nivel nacional e internacional, desde diversos
abordajes teoricos y metodoldgicos en estudios relacionados con su papel como actor social,
educativo y profesional, y a la vez como una posible forma de comprender sus practicas.

Para su abordaje se emplea la técnica de fichaje en la exploracion y analisis
bibliografico. A partir de la revision se establecen tendencias que otorgan relevancia a
la formacion e identidad profesional del educador infantil. Asimismo, esta investigacion
permite justificar la importancia del proyecto de tesis doctoral y la necesidad de
comprender el objeto de representacion social desde una perspectiva analitica.

Palabras clave: educador infantil; formacion inicial; identidad; género;
profesionales de la educacion

This review article describes one of the categorical sections of the construction of the state of
the art of the doctoral thesis project called: "The early childhood educator: subject and object of
his/her social representations”. This section on the early childhood educator seeks to present the
research perspectives at a national and international level, based on the various theoretical and
methodological approaches in studies carried out related to his/her role as a social, educational
and professional actor, and at the same time as a possible way of understanding his/her practices.

To address this issue, the indexing technique is used in the exploration and bibliographic
analysis. Based on the review, some research trends are established that give relevance
to the training and professional identity of the early childhood educator. Likewise, this
research allows to justify the importance of the doctoral thesis project and the need

to understand the object of social representation from an analytical perspective.

Keywords: early childhood educator; initial training; identity; gender; education professionals

0 presente artigo de revisdo trata de uma das categorias da construcdo do estado da arte

do projeto de tese de doutorado intitulado "0 educador infantil: sujeito e objeto de suas
representa¢des sociais” Esta secdo, dedicada ao educador infantil, busca apresentar as
perspectivas investigativas em ambito nacional e internacional, a partir de diferentes abordagens
tedricas e metodoldgicas em estudos relacionados ao seu papel como ator social, educacional

e profissional, &, a0 mesmo tempo, como uma possivel forma de compreender suas praticas.

Para a abordagem, foi utilizada a técnica de fichamento na exploragdo e analise
bibliografica. A partir da revisdo, estabelecem-se tendéncias que conferem relevancia a
formacao e a identidade profissional do educador infantil. Além disso, esta investigacdo
permite justificar a importéncia do projeto de tese de doutorado e a necessidade de
compreender o objeto de representacédo social a partir de uma perspectiva analitica.

Palavras-chave: educador infantil; formacéo inicial; identidade; género;
profissionais da educacédo



En las ultimas décadas, la educacion para la infancia
ha sido una de las prioridades en las agendas politicas
y educativas debido a su relacién directa con los ni-
flos y nifias,’ en busca del reconocimiento y garantia
de sus derechos. En este sentido, los gobiernos han
promovido espacios para la formulacion de linea-
mientos, politicas y decretos que hagan obligatoria
esta educacion. A nivel nacional, se destacan la Ley
General de Educacion, el Plan Sectorial de Educacion
2020-2024, la politica publica de Cero a Siempre y el
Lineamiento Pedagogico y Curricular, materializados
en programas, proyectos y orientaciones que, en dife-
rentes contextos, atienden a la infancia. Estas estra-
tegias, planteadas con el fin de promover la atencion
y el desarrollo integral de los nifos, desde enfoques
politicos, sociales, artisticos y educativos, aluden a los
contenidos por desarrollar, las metas de cobertura y
la relevancia de la educacion en la primera infancia.

Atendiendo a esta perspectiva politica y educa-
tiva, se aborda el papel del educador infantil en los
procesos formativos; sin embargo, distintos estudios
realizados a nivel nacional e internacional —producto
de la investigacion documental— evidencian que los
profesionales para la primera infancia se enfrentan a
una subvaloracion social y laboral.

La denominacion de este profesional de la edu-
cacion infantil,? en el presente estudio, obedece a la
designacion unica que en Colombia se ha dado a las
licenciaturas para la infancia, bajo el nombre de "Li-
cenciatura en Educacion Infantil”, a partir del Decreto
2450 de 2015° y la Resolucion 02041 de 2016* del
Ministerio de Educacion Nacional (men).

1 En el desarrollo del presente articulo, el término nifios se utilizara para referirse
a nifos y nifas.

2 El término educacion infantil se utilizara como referencia comin al campo
dedicado al cuidado, la atencion y la educacion de los nifios y nifias de 0 a 7 afos.
Cabe resaltar que puede aludir a la Licenciatura en Preescolar, en Pedagogia
Infantil o en Educacion para la Primera Infancia.

3 Decreto que regula las condiciones y criterios de calidad para los procesos
de evaluacion y denominacion de los programas, en el que se destacan las
areas fundamentales relacionadas con los nucleos basicos de formacion, la
importancia de la practica pedagdgica y el componente investigativo en la
formacion de los docentes

4 Resolucién que corrobora la importancia de la formacion inicial y posgradual; asi

mismo, subraya la pedagogia, la didactica y los saberes en la formacién integral
de los estudiantes.
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Este ejercicio investigativo hace parte del esta-
do del arte de la pesquisa que tiene como objetivo
comprender las representaciones sociales que tienen
un grupo de educadores infantiles sobre si mismos
como profesionales, desde las orientaciones de la
investigacion cualitativa y el enfoque plurimetodo-
l6gico. Especificamente, en lo concerniente al estado
del arte de la investigacion en desarrollo, el propdsito
es explorar y analizar la produccion académica que
se ha construido frente al educador infantil,” ya que,
como expone Uribe (2005),

el estado del arte es una investigacion sobre la produc-
cion investigativa de un determinado fenomeno. Este
permite develar la dinamica a partir de la cual se ha
desarrollado la descripcion, explicacion o comprension
del fendmeno en estudio y la construccion de conoci-
mientos sobre el saber acumulado. (p. 169)

De igual manera, Jiménez (2006) plantea el esta-
do del arte como una investigacion de la investiga-
cion, desde una perspectiva holistica e interpretativa,
de acuerdo con la literatura y bibliografia existente
sobre un tema, constituyéndose en punto de partida
para generar nuevas producciones.

En coherencia con los planteamientos retomados
anteriormente, el desarrollo de la actual investiga-
cion tuvo como proposito sistematizar, analizar y
comprender de manera critica los diferentes estudios
que se han realizado en los ultimos afnos sobre el
educador infantil, en el contexto nacional e interna-
cional, a partir de diversas miradas investigativas, ya
que se constituye en el sujeto y objeto de estudio del
proyecto de tesis doctoral en curso.

Para este levantamiento del estado del arte en
torno al profesional de la educacion infantil, se rea-
lizb una exploracion en bases de datos y repositorios
institucionales, tales como Google Scholar, Dialnet,
Scielo, Redalyc y ERIC. Se analizaron un total de 53
estudios, producto de investigaciones desarrolladas
en paises como Espafa, Cuba, Costa Rica, Honduras,
Méexico, Colombia, Brasil, Argentina, Ecuador y Chile.
Las producciones académicas exploradas correspon-
den a diferentes tipologias de fuentes, tales como

5 Denominacién asignada a los profesionales de la educacion de la primera
infancia, como resultado del Decreto 2450 de 2015 y la Resolucion 02041 de
2016 del Ministerio de Educacion Nacional.
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articulos de reflexion, articulos cientificos, capitulos
de libroy libros, centrados en la formacion, practica e
identidad del educador infantil.

La lectura y comprension analitica se realizaron
a través del fichaje, entendido como una técnica
utilizada para recolectar informacion proveniente
de diversas fuentes, cuyo propdsito, desde los plan-
teamientos de Huaman (2005), es la localizacion e
identificacion de datos seleccionados que guardan
relacion directa o indirecta con el tema de inves-
tigacion. Asimismo, el fichaje permite un analisis
intertextual que da paso a la construccion de una
matriz bibliografica elaborada en el programa Excel,
compuesta por referencias bibliograficas, categorias
teoricas y metodologicas, asi como conclusiones,

La formacion inicial

recomendaciones y aportes de las producciones al
presente proyecto.

El analisis de la informacion sistematizada permitio
construir un balance de lo dado (Pérez, 2012; Velasquez,
2009) desde el reconocimiento de lo compendiado, al
igual que identificar tendencias, vacios y nuevas pers-
pectivas, como lo afirman Gomez et al.(2015) en el caso
del profesional de la educacion infantil.

Los resultados, producto de la investigacion, permi-
ten desplegar un analisis deductivo desde la interpre-
tacion, analisis y organizacion de los datos hallados y,
en consecuencia, determinar dos tendencias con sus
respectivas categorias:

Programas académicos: teoria, practica e investigacion como elementos de su estructura

Normatividad y formacion inicial del educador infantil: un vinculo manifiesto en los estudios

nacionales

Hacia una nueva comprension del perfil profesional del educador infantil a partir de su

formacion inicial
|dentidad profesional y
género

|dentidad profesional

Tensiones y crisis en la identidad profesional de los educadores infantiles

Género otorgado socialmente al educador infantil

Fuente: elaboracion propia.

A continuacion, se explicara cada una de ellas:

Esta tendencia se conforma a partir de estudios que
identifican los elementos estructurales de la forma-
cion profesional del educador infantil, relacionados
con aspectos tedricos, practicos, investigativos y
normativos que organizan los procesos de formacion
universitaria. Asimismo, se hallan investigaciones
que buscan otorgar nuevos sentidos y significados
al perfil del educador infantil, a partir del analisis de
diversos elementos en los programas académicos.

En esta categoria prevalecen los estudios de caracter
internacional desarrollados en Espafia por Cobano et
al.(2020), Manzanares y Galvan (2012), Herrer (2008);

en México por Hernandez y Pages (2014); en Costa
Rica por Campos e Hidalgo (2012); en Cuba por
Benavides et al.(2021); y en América Latina por Mafla
et al. (2019) y Barberi (2019); sin desconocer los es-
tudios nacionales desarrollados por Ruiz et al.(2020),
Flaborea (2016) y Nifio (2016).

Estas pesquisas indagan sobre la historicidad
y constitucion de los programas curriculares, los
indices de calidad, las fortalezas, correspondencias
y rupturas entre los componentes de los programas
académicos: fundamentos teoricos, practicos e in-
vestigativos, especialmente en los estudios interna-
cionales (Benavides et al, 2021; Cobano et al,, 2020;
Manzanares y Galvan, 2012).

En primer lugar, la fundamentacion tedrica de
los programas de licenciatura se organiza en torno a
areas relacionadas con la psicologia, la pedagogia, las
ciencias del saber y el devenir historico de la infancia,
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en su reconocimiento como sujetos (Hernandez y
Pagés, 2014). De igual manera, se evidencian tensio-
nes entre didactica y pedagogia, o entre didactica y
practica, durante el periodo formativo (Herrer, 2008;
Ruiz et al, 2020).

En sequndo lugar, respecto al componente de las
practicas profesionales, los hallazgos muestran que
este elemento alude a la comprension y vivencia de
la realidad educativa. Sin embargo, la practica for-
mativa se convierte en un aspecto por problematizar
y reflexionar, puesto que en las producciones inves-
tigativas se pone de manifiesto el sentir y voz de los
sujetos, quienes, en comun, afirman que es necesario
prestar mayor relevancia a este elemento debido a Ia
incidencia que tiene en la configuracion profesional
(Mafla et al, 2019; Flaborea, 2016).

En tercer lugar, en la revision documental sobre los
programas de formacion inicial se encuentra el compo-
nente investigativo (Nifio, 2016). Barberi (2019) resalta
la importancia de la investigacion como competencia
profesional que debe estructurar y dar sentido a la
formacion docente. La autora presenta ejemplos de
pesquisas que evidencian la necesidad de fortalecer la
investigacion en los programas curriculares de forma-
cion de educadores de preescolar en Latinoameérica. En
esta linea, Campos e Hidalgo (2012), desde su estudio
en la Universidad Nacional a Distancia de Costa Rica,
proponen situar la investigacion como elemento fun-
damental en los procesos formativos. No obstante, se
observa que este componente no se desarrolla de for-
ma rigurosa ni sistematica en los estudios revisados.

Los estudios que desarrollan esta perspectiva evi-
dencian discontinuidades y tensiones entre dos de los
componentes formativos: la practica formativa y la
investigacion. Se sugiere prestarles mayor atencion,
con el fin de visibilizar la necesidad de potenciarlos
con mayor rigurosidad en los procesos de formacion
inicial, dado su impacto en la configuracion profesio-
nal de los futuros maestros.

Esta categoria se estructura a partir de estudios de-
sarrollados en el contexto nacional. Comprender la

o8

formacion de este profesional en Colombia implica
reconocer las titulaciones que, a lo largo del tiempo,
han definido los nombres de los programas académi-
cos. Algunos estudios con enfoque historico refieren
al siglo xx, especificamente a la década de 1970,
como el momento en que se fundaron las primeras
licenciaturas en preescolar (Cerda, 2003; Jiménez,
2012). Posteriormente, y de acuerdo con las nuevas
perspectivas y orientaciones sobre la educacion de
la infancia, estas carreras profesionales pasaron a
denominarse Licenciatura para la Primera Infancia,
en Educacion Infantil o en Pedagogia Infantil, aun-
que algunos programas mantuvieron el nombre de
Licenciatura en Preescolar.

No obstante, a partir del afio 2015, con la expe-
dicion de disposiciones legales orientadas a nivelar
las condiciones de calidad para el registro calificado
de las licenciaturas —entre ellas, las dirigidas a la
atencion de la infancia—, el Decreto 2450 de 2015
establecio una unica denominacion: “Licenciatura
en Educacion Infantil”, aplicable a todos los progra-
mas de este campo profesional. Segun lo dispuesto
en dicha norma, esta designacion corresponde a
licenciaturas que atienden a un grupo etario espe-
cifico. Asimismo, se busca ajustar los contenidos
curriculares, la justificacion y la organizacion de las
actividades académicas, reconociendo la importancia
de la practica y la investigacion en estos programas
(Acosta-Marroquin, 2020).

La homogeneizacion de los programas de for-
macion, como resultado de una politica orientada
a garantizar la calidad de la educacion, plantea una
problematica que merece ser reflexionada desde di-
mensiones epistemologicas, politicas y pedagogicas.
Esta uniformidad representa un retroceso respecto
de los avances logrados en la creacién de las licencia-
turas para la infancia, en las cuales la heterogeneidad
permitia una diversidad pedagdgica en la formacion
de nifios y nifas.

La formacion de este profesional en Colombia ha
sido objeto de atencion prioritaria en las agendas po-
liticas, debido a la relacion directa entre su quehacer
pedagdgico y los procesos de desarrollo infantil. En
este sentido, la normatividad orienta su formacion
a partir del conocimiento de referentes politicos,
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sociales y pedagogicos —especificamente de la edu-
cacion inicial—, con el propdsito de integrarlos vy
adaptarlos a las caracteristicas de los nifos, y de for-
mular estrategias, proyectos y acciones concretadas
en practicas pedagogicas innovadoras (Robledo et al.,
2019). A nivel internacional, los estudios sobre la for-
macion del educador infantil también se encuentran
permeados por las politicas y disposiciones legales de
cada pais (Craveiro, 2016).

Aunque el marco normativo plantea parametros
educativos novedosos, en la realidad educativa toda-
via predominan enfoques asistencialistas, centrados
en el cuidadoy la nutricion de los nifos. Esta situacion
se deriva de una vision social de la infancia que re-
duce su comprension al ambito del cuidado, restando
importancia a los aspectos educativos. El problema se
agrava por la escasez de profesionales en educacion
infantil que produzcan conocimiento practico sobre
estos aspectos (Flaborea y Navio, 2016).

En esta categoria se destacan los trabajos desarrolla-
dos por Garrote y Jiménez (2018), Manzanares y Gal-
van (2012), Melograno (2010) y Sancho et al. (2009)
en Espafa; Paz et al. (2021) en Honduras; Rodriguez
etal. (2020) en Brasil; Robinson et al. (2021) en Chile;
asi como los de Ruiz et al. (2020) y Nifio (2016) en
Colombia.

Continuando con el analisis de la formacion inicial
del educador infantil, la mayoria de los estudios en el
contexto internacional parten de una postura critica
frente a las orientaciones y decisiones asociadas al
ingreso a la carrera de Educacion Infantil. Estas deci-
siones, en primer lugar, se encuentran determinadas
por caracteristicas tradicionalmente vinculadas al
cuidado (Garrote y Jiménez, 2018). En sequndo lugar,
se asocian historicamente al trabajo con nifios como
una labor sencilla, carente de fundamento pedagdgi-
co y académico. Este hecho ha llevado a una desva-
lorizacion de la formacion universitaria, a privilegiar
un enfoque técnico y reducir la educacion infantil a
aspectos meramente operativos (Melograno, 2010).

En este sentido, algunas investigaciones en el
ambito internacional buscan superar estos concep-
tos instituidos, asociados a la figura de la maestra
Jardinera®, ampliando la mirada hacia el educador
infantil como profesional. Entre ellas se encuentran
los estudios de Robinson et al. (2021), Rodriguez et
al. (2021) y Manzanares y Galvan (2012). De igual
forma, autores como Ruiz et al. (2020) y Sancho et
al. (2009) proponen jerarquizar la profesion mediante
la reflexion critica y la investigacidon sobre fenome-
nos y objetos propios de la practica pedagdgica.
Estas investigaciones orientan a los educadores en
formacion a cuestionar los diversos contextos en los
que se desarrollan las infancias, con el proposito de
consolidar su perfil profesional.

Dentro de esta linea investigativa, se analiza la
relacion entre la formacion y la identidad profesional
del educador infantil, a partir de sus aprendizajes
tedricos, practicos e investigativos (Paz et al, 2021).
Por su parte, Nifio (2016) expone como, desde la
academia, se proyecta una vision del quehacer del
educador infantil en distintos escenarios, no solo
escolarizados, sino también en todo espacio de
formacion donde la infancia esté presente. En estos
escenarios, el educador cuenta con herramientas y
competencias profesionales —politicas, pedagogicas,
didacticas e investigativas— que le permiten atender
a los nifios desde un enfoque pedagdgico.

Lo expuesto permite identificar elementos del
proceso formativo que subrayan el caracter profesio-
nal del educador infantil. Sin embargo, desde las ten-
siones planteadas en el problema de investigacion, se
advierte una subvaloracion de su labor en la practica
profesional, lo que genera un contraste que invita a
preguntarse por las representaciones sociales que el
propio educador ha construido sobre si mismo a lo
largo de su trayectoria.’

Para finalizar, los resultados muestran como los
procesos de institucionalizacion de la educacion in-
fantil inciden directamente en la profesionalizacion

6 Propuesta planteada por el pedagogo aleman Friedrich Froebel sobre el jardin infantil,
en la que la maestra es concebida como la encargada de ese jardin de flores.

7 La trayectoria profesional, entendida como un proceso constituido tanto por la
formacién como por la experiencia laboral de un profesional.
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de este educador, tanto desde su formacién inicial
como desde su practica y su reconocimiento en las
politicas estatales.

En esta tendencia se reconocen aquellos estudios que
concentran su analisis en las identidades y el géne-
ro, a partir de las funciones otorgadas socialmente
a este profesional. Los estudios desarrollados en el
marco de este interés investigativo se configuran a
partir de su trayectoria profesional.

Las pesquisas que componen esta categoria se de-
sarrollan en Espafia (Romero et al, 2020; Sarceda,
2017; Correa et al, 2015; Pereira, 2011; Sancho et
al, 2009), México (Saenz et al, 2017; Lopez, 2013),
Chile (Canton et al, 2017), y en el contexto nacional
(Gonzalez et al, 2021; Hernandez y Ayala, 2021;
Zapata y Ceballos, 2010; Mieles et al., 2009).

La mayoria de estas investigaciones se han de-
sarrollado en Espafa, sin desconocer aquellas reali-
zadas en Brasil, México, Argentina, Chile, Ecuador y
Peru. Los estudios revisados abordan la constitucion
del profesional de la educacion infantil a partir de
sus conocimientos teoricos y practicos, de las politi-
cas educativas, de las relaciones e interacciones con
otros actores, asi como del reconocimiento social de
su labor, aspecto que se convierte en denominador
comun en las diferentes investigaciones.

En cuanto a este ultimo aspecto, frente a la des-
valorizacion social del profesional de la educacion
infantil, algunos estudios internacionales —como los
de Cantén et al. (2017), Saenz et al. (2017), Pereira
(2011) y Sancho et al. (2009)— plantean la necesidad
de luchar por el reconocimiento social y politico de
su trabajo. En la misma linea, Correa et al. (2015) en-
fatizan en el reconocimiento del quehacer educativo
como accion y compromiso politico.

La identidad, entendida como construccion social
e individual, se configura a partir de las relaciones con
los pares (Sarceda, 2017), la participacion en diversos
escenarios —incluidos los movimientos sindicales
(Lopez, 2013)—y los procesos de formacion continua.
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En estas interacciones cada sujeto se identifica y se
reconoce como profesional perteneciente a un grupo
social determinado.

En esta misma linea, los estudios sobre procesos
identitarios profesionales aluden a varios elementos,
entre ellos:

a. La vocacion docente, como componente central
en la construccion de la identidad del docente
de educacion infantil, ha sido una constante en
la mayoria de los estudios. Se plantea desde la
eleccion profesional como realizacion de un sue-
fio y se asocia a caracteristicas afectivas y a una
actitud de respeto por la infancia (Romero et al,
2020). Esta vocacion también se proyecta desde
la practica profesional. No obstante, se evidencia
un vacio: la falta de una reflexion critica sobre la
vocacion mas alla del romanticismo, que tiende
a reducir el perfil profesional al cuidado y a la
maternidad como elementos identitarios.

b. La emocionalidad, constituida por un lado a
partir del sentir ante experiencias profesionales
—ya sean gratificantes o desconcertantes— v,
por otro, por el cuidado vy la responsabilidad que
implica esta profesion. Este aspecto se evidencia,
por ejemplo, en el estudio realizado en Colombia
por Hernandez y Ayala (2021).

Esta comprension amplia de la identidad permite
reconocer al educador infantil en la perspectiva pro-
puesta por Sancho et al. (2009), quienes lo analizan
a partir de un conjunto de tensiones derivadas de las
condiciones laborales, las politicas publicas desprofe-
sionalizantes, la distancia entre formacion y practica,
y la tendencia a reproducir modelos pedagdgicos en
el ejercicio profesional.

En Colombia, investigaciones como las de Mieles
et al.(2009), asi como la realizada por Gonzalez et al.
(2021) con estudiantes de la Licenciatura en Peda-
gogia Infantil, evidencian un momento de crisis en
la identidad profesional. Esta crisis se relaciona con Ia
desvalorizacion del quehacer educativo, ya que se
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expresan actitudes de poco aprecio hacia la condi-
cion, el saber y el hacer del docente de educacion
infantil; con la percepcion de una formacion inicial
de escasa exigencia académica y disciplinar; y con el
bajo reconocimiento econémico, lo que genera una
situacion de inequidad en términos de estatus social,
educativo y econdmico.

Este planteamiento es reafirmado por el informe
final del Foro de Didlogo Mundial sobre las condi-
ciones del personal de la educacion de la primera
infancia de la Organizacidn Internacional del Trabajo
(o) (2012). En este documento se expone que los
salarios de quienes se dedican a la educacion de la
primera infancia son mas bajos que los de sus pares
de primaria o de ensefianza superior, lo cual refleja
la subestimacion historica de este sector y su conse-
cuente baja valoracién socioecondmica.

Estas vicisitudes, experimentadas tanto por es-
tudiantes como por docentes en ejercicio, resultan
de la discrepancia entre sus propias vivencias y las
percepciones e imagenes que los demas construyen
sobre ellos. Estas representaciones surgen de dis-
cursos formativos, sociales y politicos que definen y
constituyen la identidad de este grupo profesional.

En esta misma linea, se encuentran los estudios
que exploran el papel de este profesional, desa-
rrollados a partir de perfiles y visiones, y desde la
perspectiva de distintos actores e instituciones. Entre
sus hallazgos, se encuentra que: para los padres de
familia, los educadores infantiles estan asociados a
actitudes de amor, alegria, paciencia y respeto, con
el fin de generar ambientes de confianza entre los
ninos; para sus pares y directivos, las actitudes aso-
ciadas al docente son la vocacion, la identificacion
con el quehacer, la creatividad y el amor por el traba-
jo con los nifios; para las instituciones formadoras, se
les concibe como profesionales que poseen saberes
en pedagogia, psicologia infantil y gestion comuni-
taria, desde una perspectiva pedagdgica (Zapata vy
Ceballos, 2010).

Los estudios explorados en esta seccion permiten
identificar y analizar la identidad profesional docente
como resultado de las experiencias personales, for-
mativas y laborales.

Los trabajos investigativos que conforman esta
unidad categorica, en el ambito internacional, han
sido desarrollados en Espafia (Garcia y Mufioz, 2023;
Peinado, 2022; Arias, 2021; Lopez y Sabater, 2019;
Sonlleva et al, 2019; Vendrell et al,, 2015), Ecuador
(Cabrera y Cale, 2020), México (Lopez, 2013), Argenti-
na (Cappi et al, 2018), Brasil (Menezes, 2022; Favaro,
2020; Rodriguez et al, 2020; Sousa, 2009; Cardoso,
2004), y Pert (Zapata y Cruz, 2019). En el contexto
nacional, se destacan estudios que abordan el tema
desde una perspectiva denominada “feminizacion de
la educacion infantil”, entre ellos, los de Gonzalez
etal.(2021), Foronda (2020), Vergara (2014) y Vergara
y Gutiérrez (2013).

La perspectiva de género en el estudio del pro-
fesional de la educacion infantil ha despertado un
creciente interés investigativo, debido a las tensiones
que emergen alrededor de una profesion historica-
mente feminizada. Esta situacion se deriva de las
asociaciones sociales entre el papel de la mujer, la
maternidad y el cuidado. Los estudios abordan esta
problematica a partir de los estereotipos sociales y
culturales que circunscriben este campo a lo feme-
nino, dificultando la inclusion de hombres, como lo
sefialan Gonzalez et al. (2021). La extension de fun-
ciones sociales y culturales asignadas a la mujer ha
impactado también el ambito politico: por ejemplo,
la Ley de Educacion Primaria de 1945 en Espafa es-
tablecia que el profesorado en escuelas maternales y
primarias debia ser exclusivamente femenino (Garcia
y Mufoz, 2023).

En este sentido, la categoria de género, como
construccion sociohistorica de los rasgos, valores
y funciones atribuidos a hombres y mujeres, incide
en las decisiones vocacionales, la permanencia y el
ejercicio de la labor docente. Asi lo demuestra el es-
tudio de Lopez (2013), en el que se evidencia como la
identidad profesional se construye desde la eleccion
de una carrera como la Licenciatura en Educacion
Preescolar, percibida como compatible con el papel
tradicional de madre, esposa y ama de casa.
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En Colombia, se han desarrollado investigaciones
que se refieren especificamente a la educadora in-
fantil, abordando sus procesos identitarios (Foronda,
2020; Vergara, 2014), su practica y su conocimiento
(Vergara y Gutiérrez, 2013), en distintos momentos
de su proceso de profesionalizacion, tanto en la for-
macion como en el ejercicio profesional.

A nivel internacional, autores como Cabrera y Cale
(2020), y Cappi et al.(2018) problematizan la presencia
de hombres en la educacion infantil, en contextos
sociales y culturales marcados por estereotipos que
dificultan su participacion. Estas resistencias sociales
se fundamentan principalmente en dos temores: por
un lado, el cuidado corporal y la integridad fisica de los
nifios (Menezes, 2022; Sousa, 2009; Cardoso, 2004); v,
por otro, la percepcion de que los hombres son inflexi-
bles o rudos (Zapata y Cruz, 2019), lo que contrasta
con la imagen de ternura y cuidado histéricamente
atribuida a las maestras de educacion infantil.

No obstante, esta percepcion no coincide con la
experiencia de los propios nifios, quienes se relacio-
nan de forma similar con docentes de ambos géneros,
como lo evidencian los resultados de la investigacion
de Favaro (2020) sobre las trayectorias de hombres
en la educacion infantil.

Por otro lado, otra tension identificada en rela-
cion con la presencia masculina en este campo es el
cuestionamiento de la identidad sexual de estos pro-
fesionales. Tal como refiere el estudio de Rodriguez et
al. (2020), algunos hombres manifiestan que ejercer
esta labor conlleva preguntas sociales sobre /o que
significa ser hombrey sobre los perfiles profesionales
culturalmente asociados a la masculinidad.

Estas tensiones, observadas desde la perspectiva
de género en el campo de la educacion infantil, han
motivado estudios como el de Arias (2021), que pro-
pone el concepto de multiples masculinidades como
una via para superar la rigidez de las asignaciones de
género en la profesion. En la misma linea, Garcia y
Mufioz (2023), Peinado (2022) y Vendrell et al. (2015)
insisten en la necesidad de cerrar las brechas cultu-
rales que impiden la equidad.

Esta subcategoria pone en evidencia uno de
los vacios mas relevantes identificados en la cons-
truccion del estado del arte del proyecto de tesis
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doctoral: hasta el momento, no se han hallado estu-
dios centrados en educadores infantiles hombres en
ejercicio profesional, sino unicamente en formacion.
Ademas, se observa que muchos de los profesionales
masculinos involucrados en investigaciones sobre el
campo educativo provienen de otras areas del cono-
cimiento y solo ocasionalmente se desempefan en
contextos de educacion infantil, o bien participan
en proyectos de investigacion como invitados para
reconocer su impacto potencial en los procesos de
formacion de los nifios.

Las tendencias identificadas evidencian que abordar
al educador infantil implica reconocer diferentes pro-
cesos historicos y politicos en torno a la formacion y
la construccion de identidad de estos profesionales
en contextos tanto nacionales como internacionales.

La exploracion documental muestra que la for-
macion inicial de los educadores infantiles ha sido
objeto de atencion en las politicas educativas, al
estructurar su funcionamiento, finalidades, deno-
minaciones y contenidos curriculares. Esto ha sido
motivo de interés en diversas investigaciones, que
centran su atencion en la constitucion de los progra-
mas académicos mediante estudios de caso, analisis
comparativos y relatos de los sujetos inmersos en
estos procesos, quienes comparten como han vivido
su trayectoria profesional, evidenciando tensiones
entre la formacion académica y la practica en los
escenarios laborales.

De igual manera, esta investigacion —como parte
del estado del arte— da cuenta de la importancia del
componente identitario de género en la constitucion
profesional del educador infantil, destacando la ten-
dencia hacia la feminizacion de la profesion. Asi pues,
superar esas brechas de identidad que determinan y
desvalorizan socialmente ciertas ocupaciones cons-
tituye un reto colectivo, que pasa por el reconoci-
miento de la labor docente, su profesionalismo vy el
respeto a su ejercicio en condiciones de igualdad.

En relacion con lo anterior, se concluye que es
necesario promover estudios que visibilicen a los
educadores infantiles hombres que atienden a
las infancias, desde sus propias vivencias, trayectorias
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profesionales e impactos en los procesos de forma-
cion de los ninos.

A nivel nacional, los estudios revisados se han
centrado principalmente en sujetos del género feme-
nino. De ahi que, en el presente estudio en desarrollo,
se reconozca como un reto metodoldgico y concep-
tual la inclusion de las voces de hombres profesiona-
les en este campo.

Por otro lado, los estudios analizados tienden
a problematizar la funcion, identidad y papel del
educador infantil desde la mirada de otros —institu-
ciones, normativas y actores educativos—, por lo que
resulta necesario indagar también desde las voces de
los propios profesionales implicados.

En este orden analitico, las pesquisas revisadas
permiten discutir las politicas y lineamientos que
destacan la importancia de la educacion infantil, pero
que contrastan con discursos sociales que siguen
asociandola al cuidado, la maternidad y el asisten-
cialismo. Sin desconocer que el cuidado hace parte
esencial del proceso educativo, lo anterior evidencia
la urgencia de promover estudios que visibilicen los
discursos de los educadores infantiles como agentes
activos —y en ocasiones resistentes— frente a las
narrativas sociales, politicas y educativas que confi-
guran su practica.
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El educador infantil: miradas desde el campo investigativo

Dialogo del conocimiento

Una de las principales contribuciones del articulo es su reflexion sobre
como los educadores infantiles, particularmente en contextos como
Colombia, enfrentan una crisis de identidad profesional, exacerbada por
la falta de reconocimiento social y las desigualdades salariales. A nivel
internacional, el estudio también destaca la feminizacion del campo,
resaltando como los estereotipos de género afectan tanto a la percepcion
publica de la profesion como a la presencia masculina en el ambito.

Este analisis invita a reflexionar sobre los desafios que enfrenta la
educacion infantil, subrayando la necesidad urgente de revalorizar el
trabajo de los educadores infantiles, reconocer su importancia en la
formacion de los nifios y reestructurar las politicas que aun perpetuan
la subvaloracion de esta labor fundamental.

Koryn Bernal Manrique
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Este texto analiza el significado filosofico y politico de los conceptos de perddn y promesa,
segun el enfoque planteado por Hannah Arendt en La condicion humana. Estas dos ideas se
presentan como las Unicas opciones viables para que victima y victimario puedan coexistir
y enfrentar las consecuencias inevitables de acciones irreparables en los asuntos humanos.
El perdon se interpreta como la Unica via para liberar al individuo de la irreversibilidad

de sus propios actos, mientras que la promesa actla como un mecanismo para mitigar

los efectos derivados de esas acciones en el ambito de la interaccion humana.

Palabras clave: accion; condicion humana; perddn; politica; promesa

This text analyzes the philosophical and political significance of the concepts of forgiveness
and promise, according to the approach proposed by Hannah Arendt in The Human
Condition. These two ideas are presented as the only viable options for victim and
perpetrator to coexist and confront the inevitable consequences of irreparable actions in
human affairs. Forgiveness is interpreted as the only way to release the individual from

the irreversibility of their own actions, while the promise functions as a mechanism to
mitigate the effects arising from those actions within the realm of human interaction.

Keywords: action; human condition; forgiveness; politics; promise

Este texto analisa o significado filosofico e politico dos conceitos de perddo e promessa,
segundo o enfoque proposto por Hannah Arendt em A Condicdo Humana. Essas duas
ideias apresentam-se como as Unicas opgdes viaveis para que vitima e algoz possam
coexistir e enfrentar as consequéncias inevitaveis de acdes irreparaveis nos assuntos
humanos. O perdéo & interpretado como o Unico caminho para libertar o individuo da
irreversibilidade de seus proprios atos, enquanto a promessa atua como um mecanismo
para mitigar os efeitos derivados dessas acdes no ambito da interacdo humana.

Palavras-chave: acéo; condicdo humana; perddo; politica; promessa



Hannah Arendt (1993) describe la condicion humana
como una esencia inevitable que atraviesa la vida de
todo ser humano. Este concepto esta profundamente
entrelazado con lo que denomina vita activa, un eje
fundamental que permite comprender al ser humano
tanto en su dimension individual como en su papel
dentro de la sociedad. Desde esta perspectiva, el ser
humano se define como un ente politico, capaz de
establecer relaciones e interactuar con otros. Aunque
cada persona es unica, existen ciertos elementos
compartidos que marcan nuestra existencia: el acto
de nacer y morir, nuestra conexiéon con la tierra, el
contexto historico que nos rodea vy, en esencia, el
transcurrir de la propia vida.

Hannah Arendt (1995) reflexiona sobre como la
pluralidad constituye el fundamento de la existen-
cia humana, siendo esta el contexto en el que se
desarrollan todas las actividades de los individuos.
En su interaccion con los demas, las personas no se
perciben como entes aislados, sino como parte de
un entramado social que les permite reconocerse y
participar en la vida publica. La pluralidad, segun la
autora, transforma el mundo en un espacio de visi-
bilidad y expresion para los sujetos que se definen a
través de sus acciones. Arendt identifica tres dimen-
siones fundamentales en las actividades humanas:
la labor, el trabajo y la accion. Estas esferas no solo
estan intimamente conectadas con la natalidad,
como fuente de renovacion y comienzo, sino que
también habilitan al individuo para interactuar con
su entorno, perpetuar su existencia y dejar huella en
el tejido social.

La labor conecta al ser humano con la tierra me-
diante un ciclo constante de actividades repetitivas,
que, aunque necesarias para la vida, pueden resultar
limitantes vy rutinarias. Por otro lado, el trabajo tiene
el poder de humanizar al individuo, ofreciéndole la
oportunidad de transformar su entorno y participar
activamente en €l a través de acciones concretas rea-
lizadas con sus propias manos. Segun Arendt (1993,
p. 160), el trabajo permite al ser humano aprovechar
los recursos de la naturaleza mediante su esfuerzo y
sus habilidades.

El trabajo, ademas, es la base para la creacion
de un mundo artificial que trasciende los procesos
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naturales, dandole al ser humano la capacidad de
construir estabilidad y permanencia en un entorno
cambiante, segun lo sefialado por Saavedra (2011). En
esta vision, el homo faber —es decir, el ser humano
que crea y fabrica— desempefa un papel fundamen-
tal al dar forma a objetos y estructuras que superan
las limitaciones de la vida individual. Sin embargo, en
el contexto de las actividades laborales, el ser huma-
no pierde, en ocasiones, su reconocimiento como un
fin en si mismo, convirtiéndose en una pieza dentro
del engranaje economico y social al que pertenece.

La accion, segun Hannah Arendt (1993), se pre-
senta como la tercera y mas esencial actividad dentro
de la condicién humana. Se trata de una practica
Unica que surge exclusivamente entre las personas,
sin la necesidad de depender de objetos o materia-
les. Esta actividad encarna la pluralidad que define
a los seres humanos, reconociendo que no existe un
hombre unico, sino una diversidad de individuos que
comparten el mundo y habitan juntos en él.

Para Arendt, la accion representa el fundamento
para la integracion en la esfera humana. Es lo que ella
describe como un sequndo nacimiento, ya que, a tra-
vés de ella, las personas son capaces de reinventarse,
tomar decisiones conscientes y ejercer plenamente
su libertad. En esencia, la accion simboliza el inicio
de algo nuevo, la oportunidad de emerger y expresar-
se en un entorno de pluralidad que reconoce y valora
la diversidad humana.

En el marco del pensamiento de Hannah Arendt,
la accion humana se materializa a través de la po-
litica, ese espacio donde las personas se relacionan
y dialogan como miembros activos de la esfera pu-
blica. Estas interacciones toman forma a través del
lenguaje y generan un impacto profundo en quienes
participan. La accion, junto con la palabra, conecta al
individuo con la idea de natalidad, entendida como
la posibilidad de renacer simbolicamente al iniciar
algo nuevo, algo que transforma su lugar en el mun-
do y marca su presencia. El discurso, segun Arendt,
desempefia una funcion esencial en este proceso: a
través de ¢€l, cada individuo construye y manifiesta
su identidad como un ser unico. La palabra permite
expresar pensamientos, relatar vivencias y comenzar
su propio relato en el escenario publico, dejando una
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huella que se proyecta hacia los demas y hacia el
tejido social que habita.

Desde esta nueva perspectiva, Hannah Aren-
dt busca transformar la manera en que los seres
humanos interactuan, alejandolos de los patrones
de violencia que han marcado la historia. Para ello,
situa a la accion y al discurso como las expresio-
nes mas puras de la humanidad, ubicadas en ese
espacio simbolico que existe entre el comienzo de la
vida y su fin. Estas herramientas permiten integrar
al individuo dentro del tejido social, fomentando
dinamicas que favorezcan la coexistencia pacifica y
el entendimiento mutuo dentro de cualquier estruc-
tura o comunidad.

Desde la perspectiva de Hannah Arendst, la accion
permite comprender al ser humano como un indivi-
duo unico y singular, aungue en constante conexion
con otros. Precisamente, a través de la accion vy el
discurso, las personas reflejan su humanidad com-
partida y trascienden la soledad. Arendt resalta que
Unicamente en el encuentro y el didlogo con los de-
mas, dentro del ambito publico, los individuos logran
ser reconocidos y pueden propiciar transformaciones
importantes en su entorno, su contexto historico y en
la sociedad misma. La accion, como ella lo describe,
opera en un espacio donde cada acto desencadena
reacciones en cadena, dando lugar a procesos con-
tinuos e interconectados que abren paso a nuevos
comienzos (Arendt, 1993, p. 213).

En la filosofia de Hannah Arendst, la condicion hu-
mana se vincula profundamente con la vita activa a
través de la accion. Esta capacidad otorga al individuo
la posibilidad de trabajar, esforzarse y enfrentarse de
forma constante a las limitaciones inherentes al ciclo
vital y al entorno terrenal en el que vive. La accion
se convierte en una herramienta que permite al ser
humano trascender las barreras impuestas por la na-
turaleza y abrir camino hacia la creacion de nuevas
realidades. A través del concepto de natalidad, Arendt
destaca la capacidad de los seres humanos para dar
inicio a lo impredecible con cada nuevo comienzo.
Este principio no solo renueva al individuo, sino que
también introduce la oportunidad de reinventar el
mundo que habita, otorgandole frescura y proposito
en un entorno marcado por el cambio constante.

En las relaciones humanas, las interacciones
suelen estar marcadas por tensiones que dificultan la
convivencia y afectan los vinculos entre las personas.
Frente a estas complejidades, Hannah Arendt subra-
ya el valor transformador del perdon. Este acto, tal
como lo plantea la autora (1993, p. 266), representa
una oportunidad para que los individuos renazcan
y encuentren un nuevo comienzo, un paso hacia
la reconciliacion entre las partes implicadas en un
conflicto. El perddn no solo permite dejar atras los
agravios, sino que también disuelve el resentimiento
y disminuye el impulso de vengarse o castigar. En este
sentido, Arendt lo concibe como una herramienta
esencial para superar los enfrentamientos humanos
y restaurar la posibilidad de convivir en un marco de
respeto y entendimiento mutuo.

A diferencia de la tradicion cristiana, donde
el perddn se asocia con la idea de salvacion tras la
muerte, Hannah Arendt lo interpreta desde una pers-
pectiva completamente distinta. En su pensamiento,
el perdon adquiere un caracter politico y se enmarca
en el ambito de la pluralidad, es decir, en las dina-
micas humanas que surgen de la interaccion entre
individuos. Este concepto se desvincula por completo
de elementos metafisicos o de connotaciones religio-
sas, ya sean cristianas o judias, para centrarse en su
papel dentro de los asuntos terrenales y sociales de |a
humanidad (Arendt, 1993).

El acto de perdonar, segun Hannah Arendt,
desempefia un papel clave en la construccion de las
relaciones humanas, ya que permite reorganizar las
dinamicas sociales y recuperar el proposito original
de la politica. Sin embargo, este concepto no esta
exento de desafios en el contexto de la pluralidad.
Arendt identifica dos obstaculos fundamentales: la
irreversibilidad, ya que una accion realizada no puede
deshacerse ni corregirse completamente, y la impre-
decibilidad, puesto que las consecuencias futuras de
una accion nunca son completamente controlables ni
predecibles. Para abordar estas dificultades inheren-
tes a la condicion humana, Arendt propone el perdon
y la promesa como mecanismos transformadores. El
perddn actua como un medio para aliviar el peso de
las acciones pasadas, mientras que la promesa ofrece
una forma de establecer compromisos que generan
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estabilidad y confianza en un entorno marcado por la
incertidumbre (Arendt, 1995, p. 106).

Con base en lo mencionado, la accion, enten-
dida como una expresion esencial de la vita activa
en las relaciones humanas, constituye la base de la
interaccion dentro de la pluralidad. Sin embargo, su
impacto puede ser transformado mediante el perdon,
que reorienta el resultado de las acciones pasadas, y
a través de la promesa, que ofrece la posibilidad de
evitar la reiteracion de dichas acciones en el futuro.
Estos dos elementos, el perddn y la promesa, adquie-
ren un significado crucial en el ambito publico, ya
que es en la pluralidad donde encuentran su verda-
dero propdsito. Permiten no solo la reconciliacion y
la estabilidad social, sino también el reconocimiento
mutuo entre los individuos como seres iguales en su
esencia humana, fomentando asi una convivencia
mas armoénica y consciente.

Si el perdon estuviera ausente en las relaciones
humanas, las personas quedarian atrapadas en las
consecuencias irreparables de sus acciones pasadas.
Esto dificultaria enormemente retomar el curso nor-
mal de sus vidas, liberar sus cargas emocionales y
comenzar de nuevo. Las equivocaciones del pasado,
imposibles de corregir completamente, condicionan
tanto la existencia como el actuar del individuo, pri-
vandolo de la posibilidad de avanzar.

Sin embargo, el perdon, si no esta acompafiado
de una promesa genuina entre las partes involucra-
das, corre el riesgo de convertirse en un gesto vacio.
Segun Arendt (1993, p. 257), esto podria condenar
a los individuos a perder su identidad y a vagar sin
rumbo en la oscuridad de sus propios dilemas inter-
nos. Esta oscuridad encuentra su contrapeso en la
esfera publica, ya que alli los individuos se conectan
con otros, establecen dialogos y reafirman su iden-
tidad tanto al prometer como al comprometerse a
cumplir esas promesas. De este modo, el perdon y
la promesa emergen como elementos fundamentales
de la accion humana. Estas practicas, enmarcadas
dentro de la pluralidad, adquieren significado unica-
mente a través de la interaccion con otros, ya que en
esa relacion el hombre puede reconocerse a si mismo
y a los demas como parte de la misma condicion
humana.

n2

En la vision de Hannah Arendt, Jesus de Nazaret
marca el comienzo de la historia del perdon dentro de
la humanidad (Arendt, 1993, p. 259). Sin embargo, el
perdon trasciende este punto inicial y se establece en
la pluralidad humana como un acto transformador
que anula los efectos de acciones negativas del pasa-
do, aquellas que afectan la integridad y el bienestar
de las partes involucradas. Este proceso posibilita la
convivencia futura entre quienes han protagonizado
hechos irreparables, aunque no siempre asegura la
reconstruccion de un vinculo estrecho o cercano.

El perdon, en su esencia, libera al individuo de
las cadenas de su pasado, le otorga la capacidad de
revertir el impacto de sus propios actos y materia-
liza el concepto de natalidad. Este concepto, segun
Arendt, introduce una dimension de esperanza en el
ambito politico, al ofrecer la posibilidad de un nuevo
comienzo. De esta forma, el ser humano ejerce su li-
bertad para relacionarse con los demas en un espacio
basado en la amistad, el respeto vy la justicia, promo-
viendo asi una coexistencia plural y armoniosa.

Dentro del pensamiento de Hannah Arendt, la
promesa representa una posibilidad de conexion y
cohesion en el marco de la pluralidad humana. Este
acto resalta dos aspectos esenciales que definen la
condicién humana: la singularidad, que distingue a
cada individuo como unico e irrepetible, y la igual-
dad, ese rasgo comun que une a todos como parte
de la humanidad. Ademas, la promesa actua como un
ancla de estabilidad en medio de la incertidumbre y
el desasosiego que pueden surgir de las acciones hu-
manas. Al ofrecer un compromiso mutuo, fortalece
la confianza entre las personas y fomenta un sentido
de sequridad dentro del espacio publico, en el que los
individuos se relacionan y coexisten (Arendt, 1993).

El perdén y la promesa estan profundamen-
te ligados a la accion humana, ya que destacan la
capacidad inherente de las personas para intervenir
en su realidad y afrontar las consecuencias inalte-
rables de sus decisiones. Ambos conceptos permiten
abrir caminos hacia nuevos comienzos, aliviando las
tensiones emocionales y dejando atras sentimientos
como la ira y el rencor, que suelen alimentar el im-
pulso de venganza frente a errores irreparables. De
esta manera, el perdon y la promesa no solo ofrecen
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reconciliacion y esperanza, sino que también fortale-
cen el ejercicio de la libertad y la convivencia dentro
de la pluralidad humana.

En el marco del pensamiento de Hannah Arendt,
el perdon se presenta como una experiencia intrin-
seca al ambito politico, que cobra relevancia en la
pluralidad inherente a las relaciones humanas. Este
acto no solo subraya la imprevisibilidad de las ac-
ciones humanas dentro de las interacciones sociales,
sino que también se erige como la unica herramienta
capaz de mitigar las repercusiones que estas acciones
tienen en los demas. A través del perdon, se reconoce
la naturaleza incierta del actuar humano y se facilita
la reconciliacion, permitiendo superar los efectos
negativos que emergen de esta imprevisibilidad.

Para concluir, Hannah Arendt destaca el perdon
y la promesa como pilares fundamentales para la
coexistencia entre victima y victimario, al considerar-
los las unicas herramientas capaces de enfrentar las
consecuencias irreversibles de los actos humanos. A
través de la accion, estas dos practicas abren la puerta
a nuevos comienzos y subrayan la corresponsabilidad
de los individuos frente a los eventos que ocurren en
el marco de la pluralidad. El perdon, segun Arendt,
permite al ser humano integrarse a un mundo com-
partido, donde convive con otros individuos unicos.
Ademas, este acto trasciende la dimension personal y

se erige como un principio esencial de la vida politica
en el seno de la colectividad humana, creando un
espacio donde los sujetos pueden interactuar, re-
construir relaciones y fortalecer la convivencia social.

Segun las reflexiones de Hannah Arendt, el per-
don y la promesa representan herramientas funda-
mentales para que tanto victimas como victimarios
encuentren la posibilidad de un nuevo comienzo. Es-
tos conceptos impulsan a las personas a reconectarse
con su vida cotidiana, revisar los acontecimientos
del pasado y buscar las razones detras de los actos
de violencia y barbarie que han dejado profundas
heridas en la humanidad. A través de este proceso,
se abre el camino para transformar la devastacion
que frecuentemente marca los asuntos humanos en
una convivencia basada en el respeto mutuo y en la
comprension del otro como un ser unico que coexiste
en la pluralidad junto a sus semejantes.

Arendt, H. (1993). La condicién humana. Paidos.

Arendt, H. (1995). De la historia a la accidn (trad. Fina Birulés).
Paidos.

Saavedra, J. (2011). Hannah Arendt y el "Animal Laborans”. Re-
flexiones en torno a la condicién humana posmoderna.
Némadas. Revista Critica de Ciencias Sociales y Juridicas,
29(1), 115-132. https://doi.org/10.5209/rev_NOMA.2011.
v29.n1.26770
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Acercamiento al significado de perdon y promesa en La condicion humana de Hannah Arendt N4

Dialogo del conocimiento

Este articulo sobre la vision de Hannah Arendt en La condicion humana
es bastante revelador, especialmente en su tratamiento de conceptos
como el perdon y la promesa. Arendt los presenta como herramientas
cruciales para la reconciliacion y la transformacion de las relaciones
humanas, algo que a nivel tedrico suena muy bien. El perdon, segun
Arendt, es una manera de romper con el pasado y abrir la puerta a un
nuevo comienzo, algo que podria ser muy util en contextos de conflic-
to, donde la herida parece profunda e irreversible.

Sin embargo, al profundizar en sus ideas, surgen varias inquietudes.
Primero, el perdon no borra las consecuencias de lo hecho. En situacio-
nes de violencia o abuso, por ejemplo, /realmente el perdon puede ser
suficiente para sanar o transformar la situacion? Arendt subraya que
el perdon permite dejar atras el resentimiento, pero como se maneja
el impacto real de las acciones cuando esas heridas son demasiado
profundas? La teoria es atractiva, pero en la practica, el perdén parece
ser una herramienta demasiado ligera para lidiar con las realidades de
la injusticia estructural o los daflos emocionales y sociales.

Luego, esta el tema de la promesa. Arendt la presenta como el
compromiso de evitar repetir errores, lo cual, de nuevo, s un con-
cepto poderoso. Pero aqui también aparece una contradiccion: icomo
confiar en una promesa si el contexto en el que se hace esta lleno de
desigualdades y falta de condiciones para que esa promesa sea viable?
La promesa no tiene mucho valor si no viene acompafnada de cambios
reales. No basta con decir “prometemos no repetirlo”; se necesitan
garantias estructurales que respalden esa promesa, de lo contrario, se
convierte en un gesto vacio.

Diego Londono
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El presente articulo presenta un analisis de caso realizado en el marco del trabajo
final de la carrera de Especializacion en Tecnologia Educativa (usa) y se centra

en Educaplay, una plataforma de contenidos audiovisuales utilizada, en esta
oportunidad, por el gobierno de la provincia de Corrientes, a través del Ministerio
de Educacion provincial y en articulacion con la productora 2047.

Se tendrdn en cuenta una serie de datos cuantitativos aportados por la pagina oficial de la
plataforma, por normativas legales en materia educativa y por sus actores. El objetivo es destacar
que Educaplay posee una vision integral y enriquecedora del uso de materiales audiovisuales en
el ambito educativo, cuyos propositos estan centrados en la calidad, la accesibilidad, la identidad
local y el fomento del aprendizaje autdnomo, lo que la convierte en una iniciativa sumamente
valiosa tanto para los estudiantes como para los docentes, a través de guias orientadoras.

Palabras clave: Educaplay; tecnologia educativa; politica educativa;
contenidos audiovisuales educativos; escuela secundaria

This article is a case analysis conducted as part of the final thesis for the Specialization in
Educational Technology (usa) program and focuses on Educaplay, an audiovisual content
platform used, on this occasion, by the government of the province of Corrientes, through the
provincial Ministry of Education and in conjunction with the production company 2047.

Here, a series of quantitative data provided by the platform's official website, legal
education regulations, and its stakeholders will be considered. The purpose is to
highlight that Educaplay offers a comprehensive and enriching vision of the use of
audiovisual materials in education, and its objectives are focused on quality, accessibility,
local identity, and the promotion of independent learning. This makes it an extremely
valuable initiative for both students and teachers, thanks to its quiding guidelines.

Keywords: Educaplay; educational technology; educational policy;
educational audiovisual content; secondary school

O presente artigo apresenta uma analise de caso realizada no dmbito do trabalho final do curso
de Especializagdo em Tecnologia Educacional (usa) e tem como foco o Educaplay, uma plataforma
de conteudos audiovisuais utilizada, nesta oportunidade, pelo governo da provincia de Corrientes,
por meio do Ministério da Educacdo provincial e em articulacdo com a produtora 2047.

Serdo considerados uma série de dados quantitativos fornecidos pela pagina oficial da
plataforma, por normativas legais na area educacional e pelos seus atores. O objetivo é destacar
que o Educaplay possui uma visdo integral e enriquecedora do uso de materiais audiovisuais no
campo educacional, cujos propositos estédo centrados na qualidade, acessibilidade, identidade
local e no incentivo a aprendizagem autdnoma, o que a torna uma iniciativa extremamente
valiosa tanto para os estudantes quanto para os professores, por meio de guias orientadoras.

Palavras-chave: Educaplay; tecnologia educacional; politica educacional;
conteudos audiovisuais educacionais; ensino médio



Este trabajo analiza el caso de Educaplay, una pla-
taforma de contenidos audiovisuales utilizada por el
gobierno de la provincia de Corrientes (Argentina),
en colaboracion con una productora local, como
apuesta a la transformacion digital en las aulas de
las escuelas de nivel secundario. El desarrollo de pla-
taformas virtuales de contenidos constituye uno de
los ejes clave de la politica educativa provincial y, por
ello, se busca que los docentes dinamicen sus clases
a través de esta herramienta.

Es necesario destacar que Educaplay ofrece mate-
riales audiovisuales con contenidos al alcance de to-
dos, con el objetivo de generar y compartir contenidos
audiovisuales con impronta correntina, acercar a los
estudiantes recursos que favorezcan su aprendizaje
autonomo vy, finalmente, brindar a los docentes un
abanico de actividades que pueden incorporarse en las
planificaciones aulicas mediante guias, asi como a tra-
vés de talleres de formacion orientados al uso de estos
contenidos en las secuencias didacticas, entre otros.

El articulo, en primer lugar, recorre la creacion de
la plataforma educativa de Corrientes; luego aborda
sus contenidos, la inclusion digital, el uso por parte
de estudiantes y docentes, la implementacion en la
escuela y esboza unas conclusiones que no lo son del
todo, sino un cierre parcial, dado que la plataforma
aun continua en proceso de carga de contenidos.

El gobierno de la provincia de Corrientes desarrollo
primero la plataforma digital de contenido Corrientes
Play," a la que luego integro la plataforma Educaplay?
Esta ultima fue creada en 2021 para estudiantes del
nivel secundario, con contenidos disciplinares dirigi-
dos a 1.° afo. Su objetivo era que cada estudiante del
secundario tuviera acceso a contenidos educativos
2.0, desarrollados en Corrientes, de manera libre vy
gratuita. Un afo después, el Estado provincial cred la
Subsecretaria de Contenidos Audiovisuales (Decreto N.o

1 Plataforma de contenidos sobre Corrientes vinculados con el arte, la cultura, la
gastronomia, artistas, entre otros. Véase: https://corrientesplay.ar/

2 Véase: https://corrientesplay.ar/educaplay/
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1662/23 y Resolucion N.2 2532/22), un area clave para
coordinar el trabajo entre el gobierno de Corrientes, el
Ministerio de Educacion, Incluir Futuro (TelCo), Corrien-
tes Playy la productora 2047, con el fin de garantizar el
crecimiento de Educaplay'y su llegada a cada estudian-
te, docente y familia. Actualmente, la plataforma cuenta
con material educativo desde 1.° hasta 6.° afio, y cubre
todos los contenidos de los disefios curriculares de la
educacion secundaria de la provincia de Corrientes.

De forma paralela, el gobierno provincial compro
y entregd mas de 22000 notebooks a jovenes de 1.°
afno del secundario mediante el programa Incluir
Futuro.® Estos equipos tenian acceso directo a Co-
rrientes Play y Educaplay, con el objetivo de vincular
la educacion audiovisual directamente con los estu-
diantes. Por otra parte, y con el fin de asequrar la
calidad en la produccion de los contenidos educati-
Vs, se incorporo a profesionales y docentes expertos
en cada una de las disciplinas para conformar una
comision revisora de contenidos.

Posteriormente, y en términos de politica educa-
tiva, el gobierno de la provincia de Corrientes, a tra-
vés del Ministerio de Educacion y la productora 2047,
puso en marcha un ambicioso proyecto que, como
mencionamos, en 2021 se centrd exclusivamente en
la creacion de contenidos para estudiantes de 1.° afo
del secundario. En 2022, el propdsito fue incrementar
la produccion de videos y documentos orientadores
para docentes, esta vez dirigidos a 2.° y 3.° afio.

Desde entonces, Educaplay ha generado conte-
nidos audiovisuales educativos con impronta local,
disefiados por docentes correntinos para estudiantes
de 1.°, 2.° y 3.° afo del ciclo basico*, asi como de 4.°,
5.°y 6.° afio del ciclo orientado® del nivel secundario.

3 Incluir Futuro es la version provincial del plan nacional Conectar Igualdad, que
consiste en la entrega de computadoras a estudiantes del nivel secundario
para promover la igualdad de acceso a la tecnologia, asi como el desarrollo de
competencias y capacidades en las aulas de todas las escuelas publicas.

4 Eldisefo curricular para el ciclo basico de la educacion secundaria de la provincia
de Corrientes surge a partir de un proceso de construccion conjunta de técnicos
y especialistas disciplinares, y es puesto a consulta de docentes y representantes
de los gremios docentes. Este disefio se sustenta en los acuerdos logrados
por el Estado nacional, a través de la Ley de Educacion Nacional N.° 26206 y
resoluciones del Consejo Federal de Educacion, en particular, las Resoluciones
N.o 84/09, 88/09, 93/09, 102/10, 103/10; las Resoluciones del Ministerio de
Educacion y Cultura N.° 026/12, 1568/12, y el Decreto N.c 1479/12 del gobierno
de la provincia de Corrientes.

5 Ciclo orientado de la educacion secundaria: se corresponde con la estructura
curricular aprobada por la Resolucion N. 3651/15 y la Resolucion modificatoria
N.° 2553/16 del Ministerio de Educacion de la provincia de Corrientes.
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En palabras de la ministra de Educacion de la
provincia de Corrientes, Praxedes Lopez: “se toma el
plan de estudio y a partir de ahi se toman materiales
que vinculen y colaboren, para promover otro tipo
de aprendizaje” (Radio Dos, 4 de octubre de 2022),
con materiales audiovisuales y guias didacticas con
contenidos curriculares, libres y gratuitos.

En cuanto al contenido, al ingresar al sitio web se
encuentran materiales audiovisuales que proponen
contenidos educativos junto con gquias didacticas
que sirven de apoyo para ampliar lo abordado en los
videos. Ademas de las materias clasicas como mate-
matica, lengua y literatura, historia argentina y lati-
noamericana, entre otras, existen espacios destinados
al desarrollo de temas transversales, como educacion
emocional, educacion sexual integral, educacion am-
biental y energia sustentable. Asimismo, hay espacios
dedicados a ediciones especiales,® con audiovisuales
como EduQatar, Alma Guarani: Memorias de Chela,
Generacion 1ec, Aulas Talleres Moviles y A 40 afios de
Malvinas: Nuevas Miradas. Héroes.

Entre 2021 y 2022, el sitio puso a disposicion
videos educativos y guias docentes, desde 1.° has-
ta 3.° afo del ciclo basico, incluyendo contenidos
especiales y transversales. Para 2023, el objetivo fue
duplicar la produccion del afo anterior, ampliando
los contenidos para 4.° y 5.° afio del ciclo orientado.
En 2024, la plataforma contaba con un total de
2320 videos disponibles, de 1.° a 4.° afio, con carga
continua de materiales para 5.° y 6.° afho, a medida
que los profesionales concluian nuevos contenidos.

La integracion de plataformas educativas con videos
y guias docentes en el nivel secundario constituye
una estrategia para mejorar la calidad de la ense-
fianza y del aprendizaje. Estas herramientas ofrecen
ventajas significativas, pero también presentan
desafios para garantizar una implementacion exi-
tosa y equitativa. En este sentido, el Ministerio de

6 Véase: https://corrientesplay.ar/educaplay/contenidos?s=ediciones-especiales

Educacion de la provincia de Corrientes, por medio
de la Subsecretaria de Contenidos Audiovisuales y
bajo el Plan Nacional de Inclusion Digital Educativa,
aprobado por el Consejo Federal de Educacion (cre)
mediante la Resolucion N.° 244/15, propuso llevar a
cabo capacitaciones destinadas a docentes del nivel
secundario, con el fin de ofrecer un trayecto forma-
tivo que proporcione un abanico de herramientas
y recursos digitales que contribuyan a mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Es menester mencionar que, en la provincia de Co-
rrientes, la Ley N.> 5873/09, en su articulo 3, autoriza
el uso del celular en las clases con fines educativos y
pedagogicos. Asimismo, el uso de herramientas tecno-
l6gicas responde a lo establecido especificamente en el
articulo 11, inciso m, de la Ley Nacional de Educacion
N.> 26206/06, que plantea, entre los fines y objetivos de
la educacion, el desarrollo de competencias necesarias
para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
De igual manera, el Plan Estratégico Nacional 2016-
2021 "Argentina ensefia y aprende” (Resolucion cre
N.> 285/16) promueve la incorporacion de tecnologias
de la informacion y la comunicacion en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, y contempla los nuevos
perfiles y practicas de socializacion de los estudiantes
en el marco de la cultura digital, lo que exige revisar la
gramatica escolar, las practicas docentes y los recursos
utilizados en dichos procesos.

Por su parte, la Subsecretaria de Contenidos
Audiovisuales elabord en 2024 una proyeccion por
niveles de escala para medir el impacto de Educaplay
en las escuelas secundarias de la provincia de Co-
rrientes. Las evaluaciones de impacto, cabe destacar,
pretenden medir los cambios en los resultados de
desarrollo causados por un determinado proyecto,
programa o politica. En este caso, se identificaron
tres niveles y un cuarto adicional:

Latente: docentes y estudiantes no tienen cono-
cimiento de la plataforma ni la utilizan.

Incipiente: docentes y estudiantes estan co-
menzando a familiarizarse con la plataforma y sus
contenidos audiovisuales.

Emergente: docentesy estudiantes utilizan la pla-
taforma en sus clases y trabajan con sus contenidos.
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Establecido: Docentes y estudiantes la utilizan en
un 10009, dentro y fuera de las aulas.

De acuerdo con un informe de la Subsecretaria
de Contenidos Audiovisuales sobre el uso de Edu-
caplay en aulas de nivel secundario, elaborado en
abril de 2024, el conocimiento sobre la plataforma
se encuentra en una etapa emergente, ya que tan-
to docentes como estudiantes la utilizan en clase y
trabajan con sus contenidos. Los datos en crudo, pro-
ducto de entrevistas realizadas a 6469 docentes de
toda la provincia de Corrientes, indican que el 82%
conoce la plataforma, mientras que solo un 129% la
desconoce. En cuanto al uso directo de la plataforma
por parte del profesorado, el 90,3% de los docentes
la utiliza, con un promedio de 30 estudiantes por
curso; el 9,7% restante no la emplea (el 7,9% por
falta de conectividad y el 2%, por desconocimiento
de su uso).

De este modo, puede afirmarse que el uso de los
contenidos de Educaplay se encuentra en una etapa
incipiente, dado que docentes y estudiantes estan en
proceso de familiarizacion con la plataforma y sus
recursos audiovisuales.

Luego de analizar el nivel de implementacion
en las aulas de Corrientes, consideramos necesaria
una politica de escala que, en palabras de Lugo et al.
(2020), remite a la importancia de la planificacion.
Esta permite comprender la interdependencia entre
distintos niveles de la realidad social —local, nacional,
transnacional, entre otros—, asi como la produccion,
reconfiguracion o disputa de ordenes y jerarquias
entre diversas escalas geograficas (Brenner, 2001,
citado en Lugo et al, 2020). De igual manera, los au-
tores identifican dos tipos de rescalamiento posibles
desde lo local:

» Escalar hacia afuera (horizontal): mediante la
réplica de prototipos en otros espacios también
locales.

» Escalar hacia arriba: de la descentralizacion a la
centralidad, o de abajo hacia arriba.

Tanto el programa Incluir Futuro como la pla-
taforma Educaplay en la provincia de Corrientes
representan una oportunidad de integrar tecnologias
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digitales en los sistemas educativos. Esta integracion
se vincula estrechamente con la garantia del derecho
integral a la educacion y con la necesidad de priorizar
la democratizacion del acceso a las mic por parte de
amplios sectores de la poblacion escolar. Lugo et al.
(2020) presentan una vision integral y comprome-
tida de la incorporacion de las tecnologias digitales
en los sistemas educativos, al poner de manifiesto
la importancia de considerar no solo los aspectos
pedagogicos, sino también los sociales y de equidad
implicados en esta transformacion.

De este modo, al democratizar el acceso a las Tic,
se abre la posibilidad de reducir la brecha digital y
brindar a todos los estudiantes las mismas oportuni-
dades de acceder a la informacion y a herramientas
tecnologicas que contribuyan a disminuir las des-
igualdades existentes y a personalizar el aprendizaje.
Las tecnologias digitales permiten adaptar los conte-
nidos y las actividades a las necesidades y ritmos de
aprendizaje de cada estudiante, lo que promueve una
educacion mas inclusiva.

Ademas, las herramientas digitales fomentan la
interaccion y la colaboracion entre estudiantes, lo
que favorece un aprendizaje mas activo y significa-
tivo. A su vez, el acceso a recursos digitales ofrece a
los estudiantes una gran variedad de informacion y
conocimientos, mas alla de los limites del aula.

Es necesario, asimismo, imaginar escenarios
futuros de educacion pospandemia, con miras a
construir un nuevo mapa social (Lugo et al, 2020),
en el que se consideren las desigualdades vigentes
en los paises de América Latina, y particularmente en
Argentina, con el fin de alcanzar un proyecto social
mas inclusivo e igualitario.

Las politicas de integracion Tic se imponen como
herramientas imprescindibles para el desarrollo de
acciones democraticas orientadas a garantizar el
derecho a la educacion de todos los ciudadanos. Al
mismo tiempo, la inclusion de las Tic en los sistemas
educativos constituye una oportunidad para revisar
y actualizar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
con el objetivo de mejorar su calidad. El desafio po-
litico para la provincia de Corrientes radica, quizas,
en garantizar un financiamiento sostenible para las
politicas educativas, asi como en el “replanteo de
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prioridades que pongan en el centro la cobertura y
calidad de Internet, la formacién de los docentes, la
provision de contenidos digitales, la evaluacion de
impacto y la mitigacion de sus efectos ambientales”
(Lugo etal, 2020, p. 32). Este financiamiento debe ser
suficiente para asegurar una transformacion digital
educativa exitosa y equitativa. Ademas, requiere una
vision de largo plazo, pues se trata de un proceso
complejo y gradual que demanda una planificacion
estratégica a futuro.

Sin duda, sera necesaria la colaboracién entre el
gobierno provincial y nacional, las instituciones edu-
cativas, el sector privado y la sociedad civil, con el fin
de movilizar los recursos requeridos y garantizar el
éxito de estas iniciativas. También sera imprescindible
evaluar el impacto de las inversiones en tecnologia
educativa, ya que solo asi se podran optimizar los re-
cursos y garantizar el cumplimiento de los objetivos
propuestos.

La escuela esta en crisis como tecnologia, como
artefacto productor, asi como en su caracter de
instrumento de antafio, ya que no se observan los
valores que la fundaron y la sostenian. Ya no exis-
te la cultura letrada como horizonte de realizacion
individual y colectiva. La escuela no cambia y pro-
duce un gran desinterés, un aburrimiento, una falta
de sentido para las nuevas subjetividades que viven
las transformaciones de los lenguajes, los modos de
expresion y comunicacion. Esta escuela, entonces, es
incompatible con los cuerpos y subjetividades de los
estudiantes que hoy concurren a las aulas. Por ello,
Sibilia (2012) invita a repensar la “forma de ser y estar
en el mundo" (p. 135) con el que nacid la escuela y
“el modo de ser y estar en el mundo que tenemos
hoy en dia" (p. 137). Se trata de una exhortacion a
reflexionar sobre la obsolescencia de la escuela tra-
dicional en un mundo digital. La escuela, concebida
como una estructura rigida, con muros que la sepa-
ran del mundo exterior, choca frontalmente con las
subjetividades y formas de aprendizaje de las nuevas
generaciones; sus cuerpos y mentes estan moldea-
dos por la inmediatez, la interconexion y la fluidez

propias del mundo digital. Esta disonancia exige una
transformacion radical del modelo educativo, replan-
tear los objetivos de la escuela, sus métodos y, sobre
todo, su relacion con el entorno.

La escuela debe ser un espacio abierto, flexible
y conectado, donde el aprendizaje sea activo, cola-
borativo y personalizado. En este nuevo escenario,
las redes virtuales y las herramientas digitales se
convierten en aliadas indispensables para fomentar
la creatividad, el pensamiento critico y la resolucion
de problemas; una escuela que responda a las nece-
sidades y aspiraciones de las generaciones actuales,
que prepare a los estudiantes para un futuro incierto
y lleno de posibilidades.

Marc Prensky, en 2001, introdujo el concepto de
nativos digitales para describir a las personas que na-
cieron y crecieron en un entorno tecnoldgico. A este
grupo se contraponen los inmigrantes digitales, a saber,
personas nacidas antes de la era digital que han debido
trasladar sus viejas costumbres a los nuevos contextos.

Es primordial realizar una caracterizacion de
nuestros estudiantes. En este sentido, Serrés (2013)
afirma que el uso de las redes sociales, la lectura
y escritura en celulares con el pulgar, asi como la
busqueda de informacion en linea, estimula zonas
corticales y neuronas distintas de las que se activan
con elementos frecuentes de nuestra escolarizacion
tradicional, como el libro, la tiza o el cuaderno. Este
desarrollo conlleva la idea de multitasking o multita-
rea —hacer y estar en varios momentos simultanea-
mente—, pero también implica una fragmentacion de
la atencidn, articulada con la aceleracion en los tiem-
pos de resolucion de las distintas acciones que llevan
adelante. Los pulgarcitos han modificado la idea de
espacio tal como la conociamos, ya que, mediante el
celular, pueden comunicarse con cualquier persona
y lugar del planeta, transformando asi su manera de
situarse en el mundo.

A su vez, los estudiantes poseen hoy la capacidad
de ubicuidad, lo que implica estar simultaneamente
en todas partes, una de las potencialidades de inter-
net. Se puede estar aqui y alla al mismo tiempo, en
conexion casi perpetua. El uso de teléfonos moviles
les permite desplazarse libremente, pero a cambio les
exige disponibilidad constante.
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Las redes sociales como Facebook, Instagram,
TikTok, YouTube y X los acompafian a todas partes,
y con ellas sus contactos, vidas e intimidades, hoy
expuestas casi permanentemente (por ellos mismos
0, en muchos casos, por sus propios padres). La
conexion requiere trabajo (esfuerzo) y dedicacion.
La presencia online agota, pero la desconexion
conlleva el riesgo de la invisibilidad. ;Quién soy si
nadie me ve?

En este contexto, la conectividad moldea los con-
ceptos de presencia, intimidad, amistad y, aun mas
profundamente, el de identidad.

Por ello, el uso de plataformas educativas se ha
vuelto fundamental para mejorar el proceso de en-
sefianza y aprendizaje. Tal como plantean Johnson et
al. (2020, p. 78), “la tecnologia artificial ofrece opor-
tunidades unicas para personalizar el aprendizaje,
fomentar la participacion activa de los estudiantes”
y, @ su vez, permite visualizar conceptos abstractos,
fomentar la retencion de informacion y aumentar el
interés estudiantil.

Los autores también invitan a reflexionar sobre el
papel transformador de la tecnologia en la educacion,
particularmente en la personalizacion del aprendiza-
je, entendida como la adaptacion de contenidos y
estrategias pedagogicas a las necesidades y estilos de
cada estudiante, un objetivo cada vez mas relevante.
Gracias a su diversidad de recursos y herramientas, la
tecnologia permite a los docentes crear experiencias
de aprendizaje mas significativas y pertinentes para
cada estudiante. Los materiales audiovisuales —como
videos, animaciones y simulaciones— desempefan un
papel central en este proceso de personalizacion al
combinar imagenes, sonidos y textos, lo que hace que
los contenidos sean mas atractivos y comprensibles.
Ademas, ayudan a visualizar conceptos abstractos,
lo que facilita la construccion del conocimiento y su
retencion.

En nuestro caso de estudio, la plataforma Edu-
caplay en Corrientes no solo ofrece videos dirigidos
a estudiantes del nivel secundario, sino que también
pone a disposicion guias docentes elaboradas por
especialistas, que sirven como hoja de ruta para el
trabajo en el aula y ofrecen una vision actualizada so-
bre el abordaje de los contenidos. Estudios recientes
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demuestran que el uso de plataformas educativas
con componentes multimedia puede motivar a los
estudiantes a participar activamente en su apren-
dizaje. A su vez, la educacion en linea proporciona
flexibilidad en el acceso al contenido, lo que beneficia
a estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje y
ritmos (Mares, 2021).

En el dambito educativo, es cada vez mas evidente
la importancia de las plataformas digitales con ele-
mentos multimedia. Estas herramientas no solo re-
volucionaron las formas de ensefar y aprender, sino
que han demostrado ser altamente efectivas para
motivar y facilitar el aprendizaje. Uno de los aspec-
tos mas destacados por los autores es su capacidad
para motivar: la incorporacion de elementos visuales,
auditivos e interactivos hace que el contenido resulte
mas dinamico y atractivo, capta la atencion y genera
un mayor interés por el tema. Ademas, la posibilidad
de interactuar activamente con el material —a través
de simulaciones, juegos o foros de discusion— fo-
menta la participacion y el compromiso de los estu-
diantes con su propio proceso de aprendizaje. Otro
aspecto fundamental es la flexibilidad que ofrecen
estas plataformas: permiten el acceso a los conte-
nidos en cualquier momento vy lugar, y se adaptan
a los distintos estilos y ritmos de aprendizaje. Esto
resulta especialmente beneficioso para estudiantes
con preferencias diversas, ya que pueden elegir la
forma de abordar los contenidos que mejor se ajusta
a sus necesidades.

Si bien las plataformas educativas multimedia
presentan numerosas ventajas, también suponen
desafios: la brecha digital, la necesidad de formacion
docente adecuada y la garantia de calidad de los
contenidos. No obstante, las oportunidades que brin-
dan estas herramientas son inmensas: aprovechar su
potencial permite crear experiencias de aprendizaje
mas significativas, personalizadas y motivadoras.

“Tecnologia, pedagogia y disciplinas convergen
en este espacio, donde los docentes trabajan estas
dimensiones de forma interrelacionada y las poten-
cian”, se afirma en el sitio web de la Subsecretaria,’
donde se destaca como una de sus propuestas

7 Véase: https://educaciondigital.mec.gob.ar/
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precisamente a Educaplay. La plataforma invita a los
docentes a disefiar propuestas de ensefianza y apren-
dizaje de manera dinamica, significativa y situada.
Tiene como premisa el aprendizaje integral, una
exigencia acorde con las demandas de la sociedad
contemporanea y las transformaciones culturales
actuales, entre ellas la inclusion de herramientas y
metodologias colaborativas.

La produccion de materiales de ensefianza ha ex-
perimentado una revolucion: lo que antes se limitaba
a libros de texto, pizarras y fotocopias ahora se ha
enriguecido con una amplia gama de recursos digi-
tales, plataformas virtuales, aplicaciones interactivas,
videos, simulaciones, realidad aumentada vy realidad
virtual. Las posibilidades son practicamente ilimita-
das, y esta diversidad de formatos y herramientas
permite crear materiales mas atractivos, dinamicos y
adaptados a las necesidades y estilos de aprendizaje
de cada estudiante. Por su parte, la hipertextualidad,
la multimodalidad, la transmedia vy la interactividad
son caracteristicas distintivas de estos nuevos arte-
factos digitales: los hipertextos permiten establecer
conexiones no lineales entre distintos contenidos y
facilitan la exploracion y construccion de significa-
dos individuales; la multimodalidad integra diversos
lenguajes (texto, imagen, sonido, video) en una
misma experiencia de aprendizaje, apela a multiples
sentidos y favorece una comprension mas profunda;
los materiales transmedia se extienden a través de di-
ferentes plataformas y formatos, creando narrativas
complejas y envolventes; y la interactividad invita a
participar activamente en el proceso de aprendizaje,
convirtiéndonos en protagonistas de nuestra propia
formacion.

El escenario digital ha abierto un mundo de
posibilidades para la educacion. Los materiales de
ensefianza han evolucionado hacia formatos mas
ricos y dinamicos, que permiten adaptar la ensefianza
a las necesidades de cada estudiante y promover un
aprendizaje mas activo y significativo.

Respecto del tipo de estructura multimedial de
los recursos propuestos en Educaplay, Odetti (2016,
p. 32) plantea que "la metafora de interaccion que
propone a los usuarios, la estructura narrativa
hipermedial y la organizacion de la informacion

en pantalla” se combinan en una "interfaz [que] se
transforma en una puesta en escena” (Scolari, 2004,
p. 70). El interés de los estudiantes por incorporar
tecnologia a su experiencia aulica ha sido escuchado:
se busca satisfacer esta demanda mediante un ma-
terial educativo que les permita explorar de manera
interactiva y participativa, una experiencia educativa
protagonica que les proponga un recorrido que com-
bine lo artefactual de los materiales educativos con la
incorporacion de las tecnologias digitales.

Los materiales audiovisuales de Educaplay permi-
ten a los estudiantes interactuar con los contenidos e
incluyen desafios para fomentar un aprendizaje sig-
nificativo. Las imagenes son utilizadas no solo como
fuente de informacion, sino también como metafo-
ras 0 analogias con la intencionalidad de provocar
de forma disruptiva y desafiante. En relacion con la
interactividad, los materiales proponen una interac-
cion hipervincular; en cuanto a la hipertextualidad y
la hipermedialidad, se recurre al uso de recursos y
contenidos mediante enlaces externos o la insercion
de materiales creados en otras plataformas (murales
en Padlet, formularios de Google, entre otros), aso-
ciados y contextualizados dentro de la narrativa, lo
que plantea un recorrido sugerido, guiado v, a la vez,
mas autonomo (on demand).

De este modo, puede identificarse que estos ma-
teriales, tal como plantea Area-Moreira (2020), son:

» Objetos constituidos tanto por una dimension
artefactual-tecnoldgica como por una dimension
semantico-simbolica, destinados a facilitar algun
tipo de proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes de las escuelas secundarias en cada
una de las disciplinas.

» Recursos que estimulan y propician experiencias
de aprendizaje empiricas y/o simbdlicas, para que
los estudiantes adquieran conocimiento.

» Instrumentos que cumplen distintas funciones
didacticas y curriculares en el ejercicio profesio-
nal de la docencia (preparacion o planificacion
de clases, apoyo en situaciones de ensefianza
durante su desarrollo, herramientas para la
evaluacion).
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En palabras de Litwin (2008),

“identificamos, entonces, un nuevo rol docente que, en
tanto profesional estudioso de la cultura juvenil, sabe
de qué se tratan los multiples estimulos que les llegan
diariamente en todos los espacios y tiende un puente
para dotarlos de significado, reorientar sus propdsitos y
apropiarse de ellos. (como se cita en Maggio, 2020, p. 12)

Litwin invita a una profunda reflexion sobre el
papel del docente en la era digital; es un llamado a
buscar, encontrar y descubrir nuevas formas de lo
digital que funcionen y puedan ser llevadas al aula.
Es una invitacion a la innovacion constante y a la
adaptacion a los cambios. Esto implica, por tanto,
que el desafio del docente en la era digital se ex-
prese en convertirse en mediador: dejar de ensefar
desde el lugar de transmisor unico del conocimiento
para transformarse en un facilitador del acceso a la
informacion y un guia del proceso de aprendizaje;
ser un aprendiz constante, dado que la tecnologia
evoluciona rapidamente, y mantenerse actualizado
en conocimientos y habilidades; vy, por ultimo, ser un
creador de experiencias de aprendizaje innovadoras y
significativas.

En este sentido, centrados en la inclusion genui-
na (Maggio, 2012), los docentes deben indagar sobre
la comprension de las tramas de construccion del co-
nocimiento disciplinar en la contemporaneidad; una
trama en la que los estudiantes comienzan a interpe-
lar la otra trama que tiene lugar mientras ensefiamos
y refiere a sus propios procesos de conocimiento en
entornos tecnoldgicos (Maggio, 2023). En un mundo
saturado de estimulos, el docente debe asumir un
papel mediador, ayudando a los estudiantes a otor-
gar sentido a la gran cantidad de informacion que
reciben diariamente. Debe convertirse en un puente
entre los contenidos disciplinares y los intereses y
experiencias de los jovenes, orientandolos hacia un
aprendizaje significativo y autonomo.

La inclusion genuina, como sefiala Maggio (2012),
implica mucho mas que aceptar a todos los estudian-
tes en el aula: requiere que los docentes se sumerjan
en las tramas de construccion del conocimiento
disciplinar en la contemporaneidad, y reconozcan y
valoren las distintas formas de aprender y conocer
que los estudiantes traen consigo. Por ello, como
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docentes, es necesario reconocer la existencia de una
doble trama: por un lado, la trama disciplinar que
tradicionalmente se transmite, y por otro, la trama
tecnologica que los estudiantes construyen en sus
entornos digitales.

La tarea del docente, entonces, consiste en arti-
cular ambas tramas y crear espacios de aprendizaje
donde los estudiantes puedan conectar sus experien-
cias personales con los contenidos escolares.

El caso analizado en este articulo presenta una pro-
puesta innovadora y prometedora para mejorar la
calidad de la educacién en la provincia de Corrientes,
Argentina, al combinar la calidad de los contenidos,
la identidad local, el fomento del aprendizaje auto-
nomo vy el apoyo a los docentes, y contribuir asi a
la construccion de un futuro mas esperanzador para
los estudiantes correntinos. Educaplay ofrece una
vision integral y enriquecedora del uso de materiales
audiovisuales en el ambito educativo, especialmente
en el territorio de la provincia de Corrientes. A través
de objetivos centrados en la calidad, la accesibilidad,
la identidad local y el fomento del aprendizaje autd-
nomo, la plataforma se convierte en una iniciativa
sumamente valiosa.

Cabe destacar aqui la importancia de contar con
contenidos audiovisuales accesibles, ya que, al poner
a disposicion materiales de alta calidad, la platafor-
ma no solo satisface una necesidad educativa fun-
damental, sino que también democratiza el acceso
a la informacién y al conocimiento. En un mundo
cada vez mas visual, ofrecer contenidos atractivos y
relevantes resulta esencial para captar la atencion de
los estudiantes y estimular su interés por aprender.

Otro de los elementos destacables de Educaplay
es la decision de generar contenidos con impronta
correntina, lo cual constituye un acierto: la identidad
local se convierte en un eje fundamental y, al vincular
los materiales audiovisuales con la realidad territorial,
se fortalece el sentido de pertenencia y se promueve
el valor de la cultura propia. Los estudiantes pueden
reconocerse en las historias y paisajes presentados,
lo que favorece una conexion mas profunda con los
aprendizajes.

Volumen 8 N.° 58 | enero - junio de 2025 / ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



125

Por otra parte, Educaplay trasciende la simple
transmision de conocimientos: fomenta el apren-
dizaje autonomo al acercar a los estudiantes pro-
puestas que estimulan su participacion activa en la
construccion de saberes, contribuyendo asi a formar
ciudadanos criticos y capaces de construir su pro-
pio conocimiento. Esta habilidad es esencial en el
mundo actual, donde el acceso a la informacion es
ilimitado y la capacidad de seleccionarla y evaluarla
resulta clave.

Finalmente, al brindar a los docentes un abanico
de actividades y recursos, la plataforma se convierte
en un aliado estratégico para la planificacion y la im-
plementacion de clases mas dinamicas y efectivas. La
posibilidad de incorporar estos materiales en diversos
escenarios pedagogicos facilita su adaptacion a las
necesidades de cada grupo y a las caracteristicas de
cada disciplina.

Las propuestas de ensefianza que plantea Educa-
play pueden considerarse motores creativos (Maggio,
2018) anclados en la actualidad, ejes transversales
que traccionan y parten de producciones colectivas,
articulaciones funcionales o interpretaciones curri-
culares, recorridos que deben trazarse para lograr
una educacion poderosa o una ensefianza enriqueci-
da (Maggio, 2012). Educacion poderosa o ensefianza
enriquecida que invitan a pensar colectivamente para
proyectar horizontes capaces de identificar "situacio-
nes pedagdgicas de relevancia ampliada” (Maggio,
2012, p. 7). Pensar y actuar desde lo colectivo, desde
esa construccion gque solo puede darse en comun.
Como sefala Maggio (2012), "cuando la ensefianza
es poderosa, €sos mismos alumnos se involucran y
comprometen, y entonces se amplian enormemente
las oportunidades para su formacion” (p. 4).

En funcion de lo abordado en este analisis de
caso, entendemos que Educaplay tiene la intencion
genuina de crear y poner a disposicion materiales
audiovisuales con contenidos de calidad, gratuitos,
con impronta correntina y orientados a que los es-
tudiantes sean participes activos de su propio apren-
dizaje autonomo. Si bien el uso de la plataforma por
parte del Ministerio de Educacion de Corrientes, a
través del trabajo de la Subsecretaria de Conteni-
dos Audiovisuales, es reciente, es posible destacar

el acompafiamiento politico que favorece multiples
oportunidades para enriquecer la ensefianza podero-
sa (Maggio, 2012) de los jovenes que asisten al nivel
secundario en la provincia de Corrientes.
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Guadalupe Leiva

Dialogo del conocimiento

La valoracion de un esfuerzo por sistematizar experiencias de tipo pe-
dagdgico en la implementacion de herramientas virtuales que posibi-
liten el apoyo a la gamificacion de la vivencia en aula respecto del uso
de plataformas de repositorio de objetos virtuales; que se pretendan
implementar a manera de politicas publicas en educacion; en general
es un aporte significativo en la latitud que se pretenda reflexionar so-
bre tal caso de sistematizacion. En este sentido, el trabajo presenta un
referente académico de comprensiones del suceso de implementacion
de la plataforma de repositorio Educaplay de la provincia de Corrientes
Argentina, que logra poner en discusion asuntos de tipo técnico que
este tipo de implementaciones demandan y que seran siempre el dia-
logo entre la dimension técnica y la dimension educativa y didactica
que los alberga en la nube.

Oscar Holguin
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