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Introducción
Este artículo surge a partir de la socialización 
de dos trabajos desarrollados en paralelo. El 
primero de ellos es la tesis de pregrado titulada 
La clase de matemáticas como un escenario para 
formar sujetos políticos,3 que emplea la estrate-
gia investigativa de análisis documental en los 
campos de formación política (fp) y educación 
matemática crítica (emc), con el objetivo de 
proponer estrategias para formar políticamente 
a los estudiantes en la clase de Matemáticas.

El segundo trabajo versa sobre la experiencia 
de aula que surge en el marco del proyecto de 
aprendizaje titulado Estudios estadísticos enfo-
cados en problemáticas de la vida real,4 llevado 
a cabo en la Escuela Normal Superior Distrital 
María Montessori con estudiantes de sexto 
grado. El objetivo fue analizar y comprender 

la situación del racionamiento de agua en la 
ciudad de Bogotá por medio de la realización 
de estudios estadísticos. En este caso, la estra-
tegia investigativa empleada se sustenta en la 
ingeniería didáctica (Camargo, 2021). 

En diferentes escenarios de discusión, se han 
compartido los resultados de ambos trabajos. A 
pesar de haber sido desarrollados con diferen-
tes metodologías, el primero proporciona sobre 
todo conocimientos desde el ámbito teórico y 
en el segundo hay una mayor preponderancia 
en la práctica docente. Ambos convergen en la 
idea de que en la clase de matemáticas es posi-
ble formar a los estudiantes de manera integral. 
Esto implica no solo apuntar a la construcción 
del conocimiento matemático, sino también 
dotar al estudiante de diferentes herramientas
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para que pueda cuestionar la realidad y pro-
poner acciones que puedan transformar las 
problemáticas que influyen en una comunidad. 

En este orden de ideas, el presente artículo 
aborda las maneras en que se puede formar 
políticamente a los estudiantes en la clase de 
matemáticas. 

Ambos trabajos responden a un interés perso-
nal que se respalda en la formación en diferentes 
espacios académicos de la Licenciatura en Mate-
máticas, en los que se ha logrado reconfigurar la 
perspectiva sobre la enseñanza y el aprendizaje 
de las matemáticas. Lejos de limitarse a la mera 
transmisión de un conocimiento, se enfocan 
en el fomento de diferentes competencias que 
puedan preparar al estudiante para la sociedad. 
Esta perspectiva se alinea en uno de los objetivos 
de la educación matemática planteado por 
D’Ambrosio (2009), el cual versa sobre enseñar 
matemáticas como una estrategia para una 
buena educación. En este sentido, las matemá-
ticas son el medio y no el fin de la educación ya 
que, ante todas las demandas y complejidades 
del mundo actual, es necesario formar sujetos 
con unos valores que contribuyan a una trans-
formación positiva de la sociedad fundamentada 
en la responsabilidad, la equidad y la justicia. 

 El documento se organiza de la siguiente 
manera: en primer lugar, se presenta la defini-
ción adoptada de fp y emc, y se exponen aquellos 
aspectos imprescindibles de la enseñanza y el 
aprendizaje que permiten garantizar la forma-
ción de sujetos políticos en el aula.5 En segundo 
lugar, se describe y analiza la implementación 
del proyecto de aula mencionado. Tercero, se 
realiza la triangulación entre la experiencia de 
aula y los aspectos imprescindibles de fp para 
mostrar aquellos factores comunes que posibi-
litaron la formación política de los estudiantes. 
En cuarto, y último lugar, se exponen los resul-
tados y las conclusiones, destacando aquellos 
aprendizajes y retos que se identificaron al 

5	 Cabe resaltar que lo mencionado es fruto de la revisión y análisis 
documental presentada en la tesis de pregrado.

momento de gestionar la clase y reflexionar 
sobre ella.

A grandes rasgos, esta investigación pre-
tende responder la siguiente pregunta: ¿De 
qué manera pueden utilizarse las problemáticas 
del diario vivir de los estudiantes, en la clase de 
matemáticas, para desarrollar el sentido crítico 
en la toma de decisiones a corto, mediano y 
largo plazo? Asimismo, se pretende identificar 
los retos que enfrenta el profesorado de mate-
máticas en este proceso y las implicaciones 
desde un punto de vista teórico y práctico de 
una clase de matemáticas desde el enfoque 
de la emc en el proceso de aprendizaje de los 
estudiantes.

Formación política y 
educación matemática crítica

En este apartado se sintetizan algunas de las 
conceptualizaciones construidas alrededor de 
los campos mencionados. Para el caso de la 
formación política (fp), se consideran las fuentes 
referenciadas en Morales (2024). 

La fp se entiende como un “proceso de con-
cientización sobre la realidad social, política y 
cultural que permite la construcción y decons-
trucción de discursos y prácticas” (Morales, 
2024, p. 25). Este proceso se articula en torno 
a las dinámicas del poder y su impacto en la 
consecución del bien colectivo, con el propó-
sito de generar acciones transformadoras que 
beneficien a una comunidad dentro de una 
sociedad democrática.

Por su parte, en el análisis de la educación 
matemática crítica (emc) se tuvieron en cuenta 
referentes como Gutiérrez (2013a, 2013b), 
Skovsmose (1997, 1999), Christensen et al. 
(2008), Guerrero (2008), Gutstein (2006), Han-
naford (1998), Sánchez y Torres (2017), Torres 
(2018, 2022) y Valero (1999, 2002, 2017, 2021). 
Desde esta perspectiva, la emc se concibe como 
un enfoque que emplea la enseñanza y el
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aprendizaje de las matemáticas para que los 
estudiantes se reconozcan como miembros 
activos de una comunidad, capaces de pro-
poner y ejecutar acciones orientadas al bien 
común, al tiempo que buscan eliminar barreras 
de injusticia social, inequidad y exclusión.

Si bien estos dos campos parecen distantes, 
por un lado, la emc es una corriente de la didác-
tica de las matemáticas, y por otro, la fp un 
campo estrechamente vinculado a los estu-
dios sociales. El análisis documental permite 
evidenciar coincidencias tales como repensar 
y transformar la visión tradicional de los proce-
sos de enseñanza y aprendizaje en la escuela, 
promoviendo una educación que no solo trans-
mita conocimientos, sino que también forme 
ciudadanos críticos y comprometidos con la 
transformación social.6

6	 Para ampliar o profundizar aún más este planteamiento véase Morales (2024).
7	 Con esta pregunta no se pretende describir un tipo de sociedad ideal pues esto implica un arduo debate que incluye diferentes perspectivas teóricas. El tipo 

de sociedad a la cual se refiere hace alusión a las bases que sustentan tanto la emc como la fp. Para ahondar más en este asunto, véase Morales (2024).

Aspectos imprescindibles de enseñan-
za y aprendizaje desde la formación 
política
Uno de los productos derivados del análisis 
documental en el campo de la fp es la caracteri-
zación de aquellos aspectos que se consideran 
imprescindibles en los procesos de enseñanza 
y aprendizaje desde esta perspectiva. En este 
marco, se han definido tres categorías fun-
damentales: metodología, competencias y 
habilidades, cada una con criterios específicos 
que orientan su aplicación.

La tabla 1 presenta un desglose detallado de 
estas categorías. Dicha caracterización resulta 
clave, ya que permite evaluar la experiencia 
de aula compartida en este artículo a partir de 
los elementos identificados, con el propósito 
de determinar qué factores favorecieron la 
formación de sujetos políticos en las clases de 
matemáticas.

Tabla 1. Aspectos imprescindibles para formar sujetos políticos en la escuela

Categoría Criterios Significado

Metodología

Acercamiento a la 
realidad en el aula 

El profesor propone situaciones reales contextualizadas que permiten 
comprender las dinámicas sociales, culturales, económicas, políticas o 
ambientales de una comunidad.

Evidencia de una cultura 
democrática en el aula 

Promoción de contextos educativos que promuevan la participación de 
los estudiantes considerando la diversidad de estilos de aprendizaje y 
sus experiencias previas desde todas las dimensiones, atendiendo a la 
caracterización estudiantil.

Dinámica dialéctica entre 
los sujetos 

Hay una mayor interacción profesor-estudiante y se hacen evidentes discusiones 
grupales que logran la construcción colaborativa e individual del conocimiento y 
de la identidad de cada uno de los estudiantes.

Didáctica política

Contempla tres aspectos esencialmente: 1) la emisión del juicio político del 
estudiante, 2) el profesor no debe imponer subjetividades en los estudiantes a 
la hora de presentar hechos políticos del país o de la sociedad en general y3) 
el objetivo de las clases debe apuntar a promover la capacidad analítica de los 
estudiantes. Además, el profesor debe fomentar ambientes que les permitan a 
los estudiantes proponer alternativas de solución frente a las problemáticas que 
están abordando.

Objetivo de aprendizaje 
y enseñanza más allá del 
contenido

En la clase implícita o explícitamente se pretende responder a la pregunta sobre 
a qué tipo de sociedad se apuesta y qué modelo de personas se quieren formar.7
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Categoría Criterios Significado

Competencias

Capacidad democrática Habilidades y aptitudes que tienen los individuos para resolver determinados 
problemas que afectan a una comunidad. 

Acción política 

La posibilidad de los estudiantes de tomar decisiones que velen por el bien 
común teniendo en cuenta que ellos deben asumirse como ciudadanos en 
igualdad de condiciones que cumplen con ciertos deberes y gozan de ciertos 
derechos. 

Participación política

Los estudiantes son conscientes de la descentralización del poder y reconocen 
que todos los sujetos pueden actuar políticamente. Conciben la política como 
una cualidad del ser humano desde sus dimensiones como ser social e histórico, 
y esta no se puede restringir a ciertos actores. 

Habilidades
Análisis de la realidad 

Los estudiantes deben aprender a procesar y manejar el conocimiento sobre la 
realidad y el contexto que les rodea, investigar, analizar críticamente y aplicar 
instrumentos que les permitan identificar una situación como problemática. 

Sensibilización de la 
realidad

Los estudiantes deben tener una responsabilidad ética, política y social con su 
contexto. 

Nota. Tomado de La clase de matemáticas como escenario para formar sujetos políticos, por L. Morales, 2024, tesis de pregrado inédita, Universidad Pedagógica Nacional.

Descripción de la experiencia 
de aula

La experiencia tuvo como eje articulador el 
desabastecimiento de agua en Bogotá. En 
las primeras sesiones, fue necesario entender 
la posición de los estudiantes frente a dicha 
situación, con la finalidad de establecer un 
punto de partida y, en consecuencia, apuntar 
a objetivos de índole procedimental, actitudi-
nales y, sobre todo, reflexivos. Para el alcance 
de este objetivo, se hipotetizó sobre el hecho 
de un futuro cercano en el cual “el agua es 
accesible para unos pocos”. Tras el análisis y 
debate sobre dicho escenario, fue evidente 
que los estudiantes no se sentían cómodos y 
conformes con la realidad alterna propuesta 
ya que, en sus palabras “la situación podría 
llevar a que nos enfrentemos por el agua”. A 
partir de este tipo de afirmaciones, se perci-
bió una preocupación latente por parte de 
los estudiantes respecto de la situación que 
atravesaba la ciudad en aquel entonces.

Además de la preocupación comentada, 
ellos manifestaban las consecuencias que esta 
acción traería a corto plazo, pero, asimismo eran 
conscientes del beneficio que esto significaría 
a largo plazo. 

Dentro de las participaciones orales de algu-
nos estudiantes, se destacan algunas como: 
“prefiero no bañarme uno o dos días, que no 
bañarme por el resto de la vida” y “yo podría 
dejar de hacer casi todas las actividades que 
hago y haría lo simple, beber agua y comer, 
lo demás podría dejarlas para después”. Esta 
última afirmación se da durante la discusión 
sobre “¿Qué actividades podrían dejar de hacer 
ustedes para aportar al ahorro del agua?”.

 De aquí, surgió una reflexión hecha por un 
estudiante y que fue de interés para la clase: “en 
algunos lugares se ve el desperdicio de agua 
mientras otros intentan ahorrar, entonces, ¿ahí 
que se hace?”. Tras esta reflexión y algunas otras 
afirmaciones, los estudiantes se vieron inmer-
sos e incluidos en la problemática inicial, lo cual, 
para la práctica y los objetivos planteados era 
un excelente punto de partida. 

En la experiencia, fue posible caracterizar el 
proceso vivido por los estudiantes desde la 
primera y hasta la última clase y se observaron 
avances en los ámbitos procedimental, actitudi-
nal y reflexivo. Por ejemplo, en clases iniciales se 
afirmaba que “el agua proviene de la llave”, y en 
las últimas sesiones, los estudiantes hablaban 
sobre el tratamiento y los procesos que se lle-
van a cabo en los embalses aledaños a Bogotá 



26

33

para gozar del “agua de la llave”. Por otro lado, 
en el componente matemático, se dio el paso 
de un desconocimiento total de la aplicación 
de la estadística en este tipo de problemáticas 
al manejo de datos reales, el uso de tablas de 
frecuencias y la representación de información 
en diferentes gráficos estadísticos. De índole 
reflexivo, se encontró que los estudiantes crea-
ron conciencia sobre la importancia de la lluvia 
para los embalses, el uso adecuado del agua y 
las opciones y posibilidades que tienen ellos 
para la conservación del preciado recurso a 
corto y largo plazo. 

Es un hecho que los estudiantes implícitamente 
eran conscientes de la problemática que los 
rodeaba, sin embargo, esto no era relevante para 
ellos, ya que desconocían las consecuencias que 
se podían desencadenar a corto, mediano y largo 
plazo. Las matemáticas y la problematización de 
la situación inicial fueron de vital importancia, 
ya que se brindó la herramienta para “enfrentar” 
la problemática y de paso se concientizó sobre 
el valor del agua. Fue evidente que el proceso 
llevado a cabo en el aula fue trascendente para los 
estudiantes puesto que emergió a la comunidad 
educativa, en especial a los estudiantes de sexto 
grado. En varias ocasiones se comentó que los 
estudiantes discutían sobre la problemática en 
sus hogares, lo cual fue un aspecto positivo para 
la experiencia. Esto se consideró un logro, ya 
que más allá del uso de la matemática, se logró 
concientizar a una parte de la comunidad, hecho 
que se materializó en la preocupación latente y 
las acciones de mejora dentro y fuera del aula 
respecto al cuidado del agua (campañas institu-
cionales, programas en la radio del colegio, charlas 
sobre el cuidado del recurso, entre otras).

Análisis e interpretación de la partici-
pación de los estudiantes 
En cuanto al uso de conceptos matemáticos en 
la realidad, se observó que los estudiantes no 
solo mejoraron en el análisis de datos e informa-
ción, sino que también desarrollaron una mayor 
capacidad para justificar sus afirmaciones. Por 

ejemplo, al trabajar con datos de la Empresa de 
Acueducto de Bogotá (tablas de frecuencia y 
pictogramas), realizaron observaciones como: 
“Profe, el consumo aumentó/disminuyó X% 
respecto al día anterior”. Destacó su constante 
análisis y comparación de la información para 
monitorear la evolución del nivel de agua en 
los embalses y respaldar sus argumentos con 
datos recolectados. 

Además, fue relevante su temprana familia-
rización con prácticas investigativas, lo que 
puede favorecer el desarrollo progresivo de 
habilidades críticas, analíticas e investigativas 
ante problemáticas sociales y ambientales.

Otro asunto por destacar fue la apropiación 
con la que los estudiantes abordaron la situación 
problemática y las diferentes alternativas pro-
puestas a lo largo de las sesiones para disminuir 
la cantidad de agua que se emplean en activi-
dades cotidianas. La experiencia se consideró 
significativa gracias a dos pilares fundamentales: 
el primero, adentrar a los estudiantes en la impor-
tancia y potencia que tiene la estadística como 
herramienta para entender lo que sucede en la 
realidad que los rodea; y segundo, el hecho de 
contemplar la posibilidad de sembrar una semilla 
en la mente de cada estudiante sobre la impor-
tancia, el uso y el cuidado que se debe tener con 
un recurso tan preciado como lo es el agua. 

¿Hubo formación política en 
esta experiencia de aula?

Para responder a la pregunta planteada en el 
título de este apartado, es necesario realizar una 
evaluación que tome en cuenta lo expuesto en el 
apartado anterior y las categorías presentadas en 
la tabla 2. Esta evaluación permite esclarecer cuá-
les aspectos se promovieron o no en la clase para 
formar sujetos políticos. Para ello, se han asignado 
tres posibles calificaciones a cada criterio: 

	• S: indica que la acción se cumplió de manera 
efectiva, 



R
ac

io
na

m
ie

nt
o 

de
 a

gu
a:

 fo
rm

ac
ió

n 
de

 su
je

to
s p

ol
íti

co
s e

n 
la

 c
la

se
 d

e 
m

at
em

át
ic

as

34

Nicolás Ángel Torres / Laura Valentina Morales-Rocha﻿﻿

	• P: refleja un cumplimiento parcial del criterio 
(aunque se consideran algunos elementos, 
otros están ausentes)

	• N: señala que no hay evidencia del cumpli-
miento de dicho criterio en la experiencia de 
aula.

Tabla 2. Valoración para determinar la formación de 
sujetos políticos en la experiencia

Categoría Criterios Valoración

Metodología

Acercamiento a la realidad 
en el aula S

Evidencia de una cultura 
democrática en el aula S

Dinámica dialéctica entre los 
sujetos S

Didáctica política P

Objetivo de aprendizaje 
y enseñanza más allá del 
contenido

S

Competencias

Capacidad democrática S

Acción política S

Participación política N

Habilidades
Análisis de la realidad P

Sensibilización de la realidad S

Nota. Tomado de La clase de matemáticas como escenario para formar sujetos 
políticos, por L. Morales, 2024, tesis de pregrado inédita, Universidad Pedagógica 
Nacional.

La parcialidad en cuanto a la didáctica política 
se debe a que no todos los estudiantes emitie-
ron juicios políticos, eran pocos los que tenían 
esa participación. Esto se debe principalmente 
a tres aspectos: el primero, al miedo que sienten 
algunos estudiantes de manifestar su opinión; 
segundo, al poco interés que sentían por la 
situación que estaban abordando en el aula; 
y tercero, algunos estudiantes no percibían 
claramente cómo se podía conectar el cono-
cimiento matemático con el racionamiento de 
agua en Bogotá. 

Respecto a la participación política, se evi-
dencia que esta se encuentra ausente y esto se 
debe, principalmente, a la edad de los estudian-
tes, que oscila entre los diez y los trece años, y 

a la formación previa que han recibido, la cual 
no les ha brindado oportunidades para involu-
crarse en este tipo de actividades. Además, se 
puede inferir (de acuerdo con la observación 
que hizo el fem8) que en las clases no suele 
haber una articulación entre la realidad y los 
conocimientos disciplinares.

En cuanto a la habilidad del análisis de reali-
dad, este no se hizo evidente en mayor medida, 
pues en el asunto de investigar el por qué des-
afortunadamente los estudiantes trabajan en 
el aula y muy pocos lo hacen fuera de esta; tras 
salir de la clase, muchos de ellos se desconec-
tan totalmente de dichos contenidos y en la 
mayoría de los casos no tienen una actitud de 
curiosidad por indagar las problemáticas que 
los aquejan. No obstante, algunos estudiantes 
sí mostraban este interés y además aplicaban 
los instrumentos de estudio pertinentes, en 
este caso la estadística. 

Si bien se cumplieron la mayoría de los criterios, 
la formación política en la clase de matemáticas 
fue limitada; aunque algunos estudiantes parti-
ciparon activamente y aplicaron herramientas 
como la estadística para analizar problemáti-
cas sociales, algunos estudiantes no lograron 
desarrollar las actividades adecuadamente. 
Además, la edad y la formación previa de los 
estudiantes influyó significativamente en su 
involucramiento. A grandes rasgos, aunque 
hubo avances, la formación de sujetos políticos 
no se vio en todos los casos. 

Resultados y conclusiones 
A partir de la valoración presentada en la tabla 
2 se concluye que la metodología utilizada 
permitió cumplir con diversos criterios funda-
mentales, como el acercamiento de la realidad 
al aula, la evidencia de una cultura democrá-
tica, la dinámica dialéctica entre los sujetos y 
un enfoque de enseñanza y aprendizaje que 

8	 Futuro Educador Matemático.
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trascendió el contenido. Sin embargo, faltó 
un mayor énfasis en la didáctica política. Para 
fortalecer este aspecto, se sugiere generar un 
ambiente de confianza donde los estudiantes 
se sientan seguros para expresar sus opiniones 
y relacionar sus aprendizajes con su contexto. 

En este sentido, para promover la partici-
pación política en el aula, es esencial integrar 
actividades que familiaricen a los estudiantes 
con el debate y la toma de decisiones desde su 
realidad. La falta de formación previa en estos 
espacios puede abordarse mediante metodolo-
gías como el aprendizaje basado en proyectos, 
lo que facilita la articulación de los conocimien-
tos disciplinares con situaciones concretas. De 
este modo, los estudiantes podrán reconocer 
la relevancia del contenido matemático en los 
problemas reales que se abordan en clase. 

Asimismo, fortalecer la habilidad de análisis 
de realidad requiere fomentar en los estudian-
tes el hábito de la indagación más allá del aula. 
En muchas ocasiones, los estudiantes se desco-
nectan de los contenidos una vez finalizada la 
clase, lo que limita su desarrollo investigativo. 
No obstante, reconocer y potenciar el interés 
de aquellos que ya muestran iniciativa puede 
motivar al resto del grupo a involucrarse más 
activamente en la exploración de su entorno. 

La triangulación de datos de ambos trabajos 
puso de presente que los estudiantes suelen 
dudar de sus habilidades procedimentales y 
orales, posiblemente debido a la falta de expe-
riencias en otros espacios académicos donde 
sean el centro del aprendizaje y puedan expre-
sar ideas basadas en información escuchada, 
leída o inferida. En este sentido, promover 
proyectos de este tipo no solo les otorga un 
rol más activo en su formación, sino que tam-
bién fortalece sus habilidades comunicativas 
e investigativas. Además, estos proyectos no 
solo facilitan la comprensión de conceptos 
matemáticos, sino que también fomentan la 
reflexión crítica sobre su entorno desde edades 
tempranas. 

Este proceso favoreció una mayor reflexión 
sobre la labor docente, reconociendo que su 
rol va más allá de la enseñanza matemática. Se 
identificó la importancia de utilizar las mate-
máticas como una herramienta para interpretar 
la realidad, lo que exige diseñar situaciones 
didácticas en las que los estudiantes se sientan 
involucrados con su cotidianidad. Para lograrlo, 
es fundamental considerar al menos cuatro 
aspectos clave: 

1.	Proponer situaciones en contextos reales y 
cercanos a los estudiantes, 

2.	Garantizar que el docente tenga claridad sobre 
el objeto matemático y la competencia por 
desarrollar, estableciendo conexiones con la 
situación abordada,

3.	Fomentar el trabajo grupal y las preguntas 
problematizadoras en el aula, y 

4.	Actualizarse constantemente para llevar datos 
reales al aula, permitiendo que los estudiantes 
identifiquen la aplicación de las matemáticas 
en situaciones reales, más allá de los ejercicios 
ficticios típicos de una enseñanza tradicional. 

En cuanto al aprendizaje matemático, los 
estudiantes demostraron un avance significa-
tivo en comparación con las clases iniciales. 
Por primera vez, no solo utilizaron el lenguaje 
estadístico, sino que también manejaron con-
ceptos propios de esta área, logrando estable-
cer relaciones con problemáticas sociales como 
el desabastecimiento de agua en la ciudad. Esto 
refuerza la idea de que la Educación Matemá-
tica Crítica (emc) permite que las matemáticas 
surjan como un medio para comprender pro-
blemáticas sociales, ambientales, económicas 
y políticas. 

A pesar de su corta edad, los estudiantes 
adquirieron un sentido de responsabilidad 
social respecto a la problemática. A lo largo de 
la experiencia, se vio un aumento en su moti-
vación no solo por mejorar sus informes, sino 
también por seguir indagando sobre la evolu-
ción del abastecimiento de agua en Bogotá. 
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En síntesis, a pesar de los aspectos que no 
se cumplieron o se cumplieron parcialmente 
según la tabla 2, la experiencia de este proyecto 
de aula permite afirmar la hipótesis inicial: 
es posible formar más allá del conocimiento 
matemático en el aula y fomentar escenarios de 
aprendizaje en los que los estudiantes puedan 
cuestionar y transformar su realidad. En par-
ticular, los estudiantes comprendieron que la 
estadística es una herramienta que les permite 
analizar la realidad y proponer soluciones a 
problemáticas concretas. 

Esta experiencia posibilitó tanto a los estu-
diantes como al profesor conocer ambientes 
pedagógicos alternativos a la enseñanza tradi-
cional de las matemáticas. Si bien no se omite 
la transmisión y evaluación de conceptos y 
procedimientos, este enfoque va más allá, 
potenciando procesos matemáticos como la 
comunicación y el razonamiento por medio 
de la construcción colectiva del conocimiento. 
Esto se apreció cuando los estudiantes asu-
mieron un rol activo en su formación mate-
mática, dejando de lado el enfoque tradicional 
y adoptando una perspectiva investigativa 
mediante la estadística, explorando soluciones 
y alternativas para la problemática planteada. 

Por último, los resultados obtenidos en este 
estudio pueden contribuir a los avances en 
Colombia en el campo de la emc. Aunque diver-
sos investigadores han reflexionado sobre sus 
prácticas docentes desde esta perspectiva, cen-
trándose en la formación de ciudadanos, esta 
propuesta plantea un enfoque más profundo: 
apostar por la formación de sujetos políticos a 
través de la emc. De este modo, se promueve una 
enseñanza que no solo desarrolle el pensamiento 
crítico, sino que también motive la participación 
activa en la transformación de la sociedad. 
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