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—ECONCERTO-METRICS

ALGUNAS IDEAS PRACTICAS PARA LA
ACCION EN EL AULA

*
Por SANDRA SANDOVAL OSORIO

Este escrito intentara recoger algunas de las reflexiones
que han surgido a raiz del desarrollo de la Practica
Pedagogica y Didactica de Quimica en el Instituto. En
primer lugar, el proceso de practica debe garantizar al
futuro profesional de la docencia elementos minimos
para la accion consciente en el aula de clase; en
segundo lugar debe suponer un intento por superar las
tradicionales dicotomias teoria-practica y ensefianza-
aprendizaje.  Por tanto, la Practica Pedagdgica y
Didactica ha de traducirse en un conjunto de
intervenciones en el aula de caracter experimental que a
la vez aportan datos para la reformulacién de los
contextos tedricos desde donde se plantean dichas
intervenciones.

Entendidas asi las principales pautas de esta etapa final
en la formacion docente y desde una posicion muy
cercana a la intervencion en el aula, como tal, se
pretende abordar el manejo que se ha dado a diferentes
areas problematicas de la planeacion y desarrollo de las
actividades didacticas.

Excesiva compartimentacion del saber especifico

El saber tomado como una aglomeracion de conceptos,
a los sumo organizado en listados logica y
secuencialmente dispuestos reflejan una concepcion
disciplinar y tradicional de los contenidos a ensefiar en
el aula de clase. Aunque en el discurso oral y escrito se
manifiesta la intencionalidad de concebir el
conocimiento como un todo maximamente ordenado e
interrelacionado, como un conjunto de interrelaciones
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que vivifican la construccion de este conocimiento,
detras de la presentacién de listado de conceptos se
deja ver una concepcion implicita de secuenciacién
lineal del conocimiento o una particular incapacidad
de ordenar los contenidos en un conjunto de
conceptos de alguna manera organizado por
relaciones y categorias, lo cual repercute en una fuerte
ruptura entre el discurso tedrico y la planeacion para
la intervencion.

Sin embargo, estas dificultades se ven mejor
superadas en la medida que los profesores se
proponen el disefio de tramas conceptuales, con
relaciones jerarquicas y con relaciones dialdgicas, que
lo enfrentan al reto de la organizacién de su propio
pensamiento, la reflexion sobre el caracter diverso,
cambiante y relativo del conocimiento puesto en
juego en el aula de clase y por ltimo, la definicién de
diferentes niveles de formulacion del conocimiento.
(Grupo de investigacion en la Escuela, 1992).

Maximizacion del valor del conocimiento cientifico

Tomar el conocimiento cientifico como un paradigma
del saber y de desarrollo cultural y social ha hecho
gue se supravalore en algunos planteamientos
didacticos. Sin embargo, la relativizacién de dicho
conocimiento y la organizacién de un sistema de ideas
potente que desde otra perspectiva, complementaria a
las trampas conceptuales, responda a la cuestion de
qué ensefiar. Esta relativizacion permite entender el
conocimiento que se maneja en el aula de clase como
una forma arménica que integra los contenidos
conceptuales del conocimiento comin vy del
conocimiento cientifico. Se reconoce la realidad del
aula de clase como una realidad diferenciada de la
institucion cientifica y de otros contextos sociales
cotidianos. De esta forma, es posible hablar del
conocimiento escolar, como la organizacion entre el
conocimiento institucionalmente organizado (tal
como lo interpreta el profesor) y el conocimiento
comun y cotidiano (presente tanto en alumnos como
en profesores) (Garcia, J.E. y otros, 1992).

La reflexion sobre el conocimiento que se maneja y
las principales pautas para su ensefianza ha producido
dos logros importantes:

Reconocimiento de una cosmovision o sistema de
ideas que se viabilizan a través de la construccion
del conocimiento en el aula.

Reconocimiento de ndcleos de ideas que se
convierten en ejes integradores de las diferentes
unidades didacticas en la ensefianza de las

ciencias.

Hasta aqui se concluye que las tramas conceptuales se
plantean como una forma de organizar el
conocimiento disciplinar del profesor, como una guia
del conocimiento escolar deseable o como una forma
de guiar la planeaciéon de las distintas unidades y
actividades didacticas.

Planeacion curricular y conocimiento cientifico

Las unidades didacticas y las secuencias de
actividades, poseen una Idgica para el tratamiento de
los temas y problemas de estudio (l6gica secuencial
qgue en muchas otras ocasiones se hace menos
evidente para el estudiante).

Estas unidades didacticas deben responder al intento
de contextualizar los parametros tedricos en el ambito
educativo, sin perder de vista las diferentes variables
que pueden influir en su desarrollo y que deben ser
consignadas y evaluadas como procesos y como
resultados.

Sin embargo en lo que se refiere a la construccion del
conocimiento, se plantea una fuerte tension entre los
procesos espontaneos del alumno y la direccionalidad
que el profesor quiere dar. Al respecto, se comparte
la idea de tener una hipédtesis de conocimiento
escolar deseable lo suficientemente elaborada que
sirva de marco de referencia para la actuacién en el
aula y lo suficientemente flexible que respete el
proceso de construccion del alumno (Garcia J.E. y
otros, 1992). De todas formas, como punto de fuerte
discusion y a la luz de los resultados de la experiencia
didactica, debemos examinar el grado de centramiento
en uno de estos dos polos que podrian analizarse
como modelos implicitos de nuestra actuacion en el
aula y la validez de la anterior hipétesis de trabajo.

Formacion conceptual y formacion valorativa

El dltimo punto que se toca es la excesiva
direccionalidad de la practica hacia la formacion
conceptual del estudiante; sin embargo de la misma
manera que se ha dedicado un buen ndmero de
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parrafos a la discusion de la planeacion y desarrollo
de este proceso de construccion de conocimiento
también debemos dirigirnos al sentido de una
formacidn de valores en el estudiante.

Cuando se habla de valores se asocia con ello, las
imagenes materiales que evocan los ideales de
solidaridad, dignidad, responsabilidad, etc.,
vinculadas a una concepcidn de vida social y cultural
particular. Esto supone un mejoramiento en el uso de
la responsabilidad socioprofesional del docente que a
la par podria contribuir en un mejoramiento en el uso
de la responsabilidad sociocultural del estudiante
(Martin, A., 1992).

Esto no quiere decir que el profesor sea responsable
de la falta de valores que enfrenta nuestra sociedad,
pero si que con su actuacion es capaz de favorecer
una u otra direccion: en el uso deficiente de la
responsabilidad social y cultural del estudiante, o
mejor en el uso mas consciente de esta
responsabilidad.

Una ultima reflexion

Todo el proceso de la Préctica Pedagégica y Didactica
lleva a concluir que el profesor innovador y critico, o
siquiera medianamente innovador y reflexivo, nunca
puede existir a priori, para ello se debe y puede
propiciar los espacios adecuados para que surjan, se
desarrollen 'y multipliguen de generacién en
generacion este tipo de profesionales.

Por otra parte, los problemas que de la practica
docente surgen han contribuido a la coyuntura teoria-
practica, cada vez se puede hacer menor la separacién
abismal entre los tedricos investigadores y los
practicos docentes (concebidos de manera tradicional)
(G.D.C.F., 1991). Pero estos cambios nunca son
totales, las revoluciones eficaces son parciales y
progresivas y las revoluciones totales estan siempre
predestinadas al fracaso. Es una revolucion de ideas
donde no se puede decidir que surgid de la
inconformidad de los docentes con su practica o de
los investigadores con sus modelos tedricos y que
requiere para su desarrollo de formas mas complejas
de concebir la realidad escolar.
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"La educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcién social: con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,

a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
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V ENCUENTRO NACIONAL Y I
IBEROAMERICANO DE DOCENTES
DIRECTIVOS DE LA EDUCACION PUBLICA
COLOMBIANA

En la ciudad de Cartagena, los dias 16, 17 y 18 de
Septiembre de 1992, en el Centro de Convenciones, se
llevd a cabo el V ENCUENTRO NACIONAL Y |
IBEROAMERICANO DE DOCENTES
DIRECTIVOS DE LA EDUCACION PUBLICA
COLOMBIANA.

ANTECEDENTES

Los docentes directivos del pais, (jefes de distrito,
directores de nuacleo, supervisores, rectores,
coordinadores y directores de primaria) se encuentran
agremiados en un "comité nacional de docentes
directivos” el cual cuenta con varias seccionales. Este
comité se relne ordinariamente cada dos afios para
elegir junta directiva. Esta agremiacion tiene caracter
eminentemente técnico-profesional y ademas se
encuentra afiliado a FECODE.

Con motivo de que en el presente afio, en el mes de
Septiembre la junta directiva cumpliera su periodo
estatutario, que este afio se celebrara los 500 afios del
encuentro de dos mundos, que es necesario tener la



