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Al construir un escrito sobre la practica
pedagogica y didactica realizada en el Instituto
Alberto Merani, debemos aclarar de ante mano
que esta fue considerada en dos etapas para
nuestro caso en particular y seria dificil , ademas
de extenso realizar una descripcion de cada una
de ellas. No obstante, consideramos
conveniente abordar la segunda etapa, ya que,
se constituyé en especial foco de reflexiéon que
decidimos prolongar en la realizacion de nuestro
proyecto de trabajo de grado.

El proyecto de practica fue titulado " Prueba de
evaluacién externa dentro del proceso didactico
basado en un modelo de tabla anal6gica para la
asignatura Categorias Quimicas "y aunque su
nombre resulte un poco confuso constituy6 el
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LA CONCEPCION EPISTEMOLOGICA

El profesor hace su practica pedagdgica y didactica en
ciencias desde su concepcion epistemoldgica de la
misma. Piensa y actla acorde con esos delineamientos,
desde esa estructura de pensamiento que le permite dar
razén y sentido a su actuacion.

Cudl es el cambio de mirada que permite procurar el
desarrollo y la produccion del sector pedagdgico
quimico ? La comunidad de especialistas debe
construir esa concepcion epistemologica que la
promocione a otros estadios explicativos y de accién
que llegue a mejores respuestas al problema de la
formacién en quimica.

Con el fin de contribuir a la bisqueda de ese horizonte,
PPDQ Boletin pone a consideracién de la comunidad
algunas alternativas que se han trabajado en el
Departamento de Quimica de la Universidad
Pedagogica Nacional.

PPDQ - Equipo Pedagdgico

* Informe de resultados de la Practica Pedagdgica
y Didéctica lll
** Estudiantes del Departamento de Quimica
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espacio donde se aclararon para nosotros
multiples aspectos relacionados con el papel del
maestro en la ensefianza , algunos de los cuales
abordaremos en esta exposicion.

La intencién que se tenia en principio por parte
del Instituto es que la practica deberia
convertirse en el soporte y guia evaluativa de
los procesos de aprendizaje dados durante el
desarrollo de la asignatura : categorias quimicas
" . No obstante, esto coincidié con la puesta en
accion por parte del maestro titular de una
propuesta didactica nueva para la ensefianza de
la quimica que giraba en torno al
"concepto” (caracterizacion que se hacia en ese
momento de tabla periédica), teniendo en
consideracion que los estudiantes que
pertenecen a esta clase estaban en edades
mentales correspondientes al paso del
pensamiento concreto al pensamiento formal. Se
propuso por parte del creador del proyecto
centrar la propuesta de practica pedagégica en
el desarrollo del " concepto " sin utilizar para ello
la tabla periédica tal como se la conoce y
maneja dentro del corpus del conocimiento

guimico sino creando junto con los estudiantes
un modelo analogico de ella.

Nos permitimos, con el fin de conseguir claridad
en nuestros planteamientos, describir
brevemente el modelo que alli se manejaba. En
la " tabla periodica " analégica se colocaron los
nombres de los participantes de la clase en la
siguiente forma:

1 +1
Oliverio
2 +1|3 4 -2 5 -1 +1
+3 +5
A O | Ca| Ju
Andamio Oscario Carolinio Julio
6 +1|7 +2| 8 +2| 9 -1+1
+3 +4 +3+5
+6
Ma | Mo K
Margaritio |Mondragonio| Kometinio Sanabrio

Dentro de la tabla aparecen unos numeros en la
parte superior derecha de cada casilla , los
cuales fueron colocados luego de construida la
tabla y que corresponden a los supuestos
nameros de valencia en los cuales pueden
trabajar los elementos simulados , aunque no se
establecia ninguna referencia a la tabla periddica
de los elementos quimicos.

Al realizar discusiones tendientes a elaborar un
tipo de evaluacion para los estudiantes dentro de
esta propuesta, surgieron multiples interrogantes
de nuestra practica que llegaban a cuestionar el
manejo del modelo didactico establecido pues
aun cuando se creia en el manejo de " nociones
ocultas " de conceptos como: reacciéon quimica,
oxido reduccién, enlace quimico, valencia, y por
supuesto periodicidad quimica no veiamos clara
su realizacion.

Una de las preguntas que se mantuvo en el
transcurso de la préactica fue : la periodicidad
guimica implica una sisteméatica de
ordenamiento que da cuenta de una racionalidad
particular ? bajo qué logica argumentan los
estudiantes el que la tabla que manejan sea asi
y no de otra forma ?

Otro de los planteamientos que fue constante
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era el respeto por la l6gica de aprendizaje que
se utilizara al interior del modelo didactico y aln
cuando ella nunca fue explicitada del todo, se
tenia en cuenta que deberia ser solidaria con la
forma de evaluacién. De nada serviria evaluar
los conceptos de los estudiantes a la luz de la
quimica moderna cuando se manejan légicas
diferentes de acercamiento paulatino al corpus
del conocimiento quimico. De otra parte , dentro
del proceso no se establecieron etapas que
dieran cuenta de los niveles de explicacion
poseidos por los estudiantes en la formacién de
los conceptos especificados , de esta forma se
considera pertinente y al mismo tiempo dificil
realizar una evaluacién que permitiera observar
la direccionalidad del proyecto, es decir ,el
cumplimiento de los objetivos hasta un momento
determinado en el cual se realizara la
evaluacién. Por tanto , sélo se podia realizar una
evaluacién diagnostica que auscultara las
nociones alrededor de los diferentes conceptos y
gue no podia ser utilizada para tomar decisiones
alrededor del proyecto didactico puesto que no
se podia establecer los resultados como
congruentes con los presupuestos basicos ya
gue no habia modelo de estos.

Vemos pues que no tenia relativamente clara la
idea de lo que se espera obtener ( formacion de
categorias quimicas ) pero no asi del proceso
mediante el cual se iba a llegar a conseguir la
realizacion. Ahora bien , nos dimos cuenta que
ellos significaba que si se realizaba una
evaluaciébn en un momento intermedio y se
obtenia un diagndstico sobre las nociones, no se
podia evaluar estas con respecto al proyecto
sino que corresponderian a simples ideas que
poseen los estudiantes y nos quedariamos sin
saber, si eran 0 no el resultado del proceso en el
que se encontraban inmersos los estudiantes.
Las Unicas decisiones que podian derivarse de
este diagnodstico estarian encaminadas a
sistematizar una estrategia que tendiera a
cambiar, estructurar, o mantener las ideas de los
estudiantes y esto equivaldria a la elaboracién
de un nuevo un proyecto y no a la continuacién
del que se estaba llevando a cabo.

De alguna manera , no intencionada, en principio

se llegé a concluir que las reflexiones hechas
implicaban que los evaluadores fueran al fondo
del proyecto y en esa perspectiva de
evaluadores externos y creadores del modelo
analizaran dialégicamente la préactica llegando al
punto de cuestionar el manejo teérico del tema
centro de la propuesta como el papel de la
evaluacion en la ensefianza aprendizaje.

Y es aqui cuando hace presencia un elemento
gue se ha constituido en crucial a nuestra forma
de ver en la enseflanza de las ciencias; el
manejo conceptual del saber especifico por
parte del maestro de ciencias.

Nuestra practica concluyé con la elaboracion y
analisis de una evaluacién diagndstica tendiente
a identificar las nociones que los estudiantes
manejaban respecto de los conceptos: reaccién
quimica, periodicidad, valencia, etc. El analisis
de esta prueba se hizo a la luz de
planteamientos similares a los ya expuestos, en
donde a la vez que se considera a la evaluacion
como elemento actuante y dinamizador de un
proceso, se reflexionaba sobre el manejo de
I6gicas diferentes de aprendizaje, las cuales a su
vez requerian el manejo conceptual de los
conocimientos que constituyen la base tedrica
de la quimica moderna por parte del maestro de
ciencias.

Desde ese momento llevamos una preocupacion
declarada por el trabajo del maestro dentro de
su saber especifico pues sélo él, creemos, le
proporciona la identidad intelectual que ha
perdido socialmente dando una caracterizacién
particular al saber pedagdgico que tanto nos
preocupa y que identifica al gremio intelectual de
los maestros como trabajadores vy
dinamizadores de la cultura.

Por dltimo hacemos explicito nuestro interés en
gue ojalad este espacio que se ha abierto a la
publicacién de escritos se constituya en foco de
reflexién y critica que origine multiples trabajos
investigativos por parte de los futuros licenciados
en quimica y que se constituiran en una
esperanza para que se transformen las practicas
educativas en bien de nuestra realidad social y
cultural.
LA INVESTIGACION PEDAGOGICA*
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