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LO AFECTIVO COMO MOTOR
DEL APRENDIZAJE'

Carlos Ortegén®

a tesis que se intenta sostener en esta

disertacion es la de que el aprendizaje,

en su contexto general y en lo que se
refiere al individuo en particular, depende funda-
mentalmente de la dimension afectiva.

Por vida afectiva se entenderd el conjunto de
estados y tendencias que el individuo vive en
forma propia e inmediata, que influyen en su
personalidad especialmente en su conducta, dis-
tribuidas en términos duales  polares
(Espejo,1994).

La delimitacién del tema converge a sefialar que
la psicologia individual subyace a una influencia
social sobre el individuo que determina, primero
que se depende del medio y segundo que las
caracieristicas dei medio moduian al educando y
dan vida a su peculiar forma de asimilar lo ex-
terno y construir sus estructuras cognitivas moti-
vacionales y de pertenencia a un grupo social. En
efecto, e sujelo depende demasiado de su en-

torno. (Espejo, 1994).
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Si el objetivo de la educacion es la formacion y
desarrollo integral de las personas (Ortega, 1990)
el aspecto afectivo no puede ser periférico sino
central en el objetivo aludido. El problema es que
la escuela esta conceptualmente desarmada para
abordar las relaciones afectivas (Ortega, 1990),
sin ese constructo pretender mejorar el aprendi-
zaje o aun darle su estatus y enfoque adecuado
resulta improcedente, no obstante que la vida
afectiva en las aulas constituye un aspecto funda-
mental que se deberia ubicar prioritariamente en
la investigacién del aprendizaje. Los vinculos
afectivos en el aula, constituyen la estructura
basica més dificil de describir y explorar (Ortega,
1890).

Si el educando no logra un sentido de pertenen-
cia al grupo escolar porque su historia familiar es
precaria en manifestaciones reales de afecto tra-
ducidas en baja autoestima, subvaloracién perso-
nal, temor y ansiedad, seguramente no estaréd
motivado a aprender; no “querrd” aprender en lo
absoluto y su posicién de marginamiento tendera
a crecer. Es obvio pues, que el individuo deba
presentar déficits en lo motivacional, en io cogni-
tivo y en lo emocional (Espejo, 1994). Es decir, el
juego de funciones es basicamente socio-afectivo
y llega a ser responsable del éxito ¢ fracaso de
las metas educativas (Ortega, 1990).

La adaptacion del educando al ambiente escolar
depende de la capacidad para actuar en las
actividades gque determinan las instancias esco-
lares; esto es con los demas compafieros, con el
profesor y con los reglamentos y autoridades
escolares. Pero, la construccion de tales capaci-
dades se estructura a nivel del grupo primario,
por antonomasia la familia. Esta pues, constituye
el espacio terapéutico natural; si se resuelven en
este marco los conflictos, estaremos evitando
que se conviertan en patolégicos (Espejo, 1994).

Especificando pues, queda que un excelente
aprendizaje se da solo si en lo afectivo el indivi-
duo esta plenc. Lo afectivo da vida a que el
individuo esté motivado; se comunique e interac-
tie de manera positiva con las personas de su
alrededor. La comunicacion esta dada nor el uso
del ienguaje. De hecho el individuo organiza su
mente y por tanto su actitud y su conducta a
través dei leguaje de manera que articula su vida
y su funcion de forma constructiva a la sociedad
donde estd. A nivel de clase las estructuras
basicas del sistema socioafectivo incluyen el sub-
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sistema de comunicacion ademés del subsistema
de poder y del subsistema vincular (Ortega, 1990).

Pero asi como el amor y el odio estan presentes
en la institucion educativa como categorias en un
marco dialéctico, lo normal de lo psicolégico
coexiste paralelo a lo patolégico. Un caso grafico,
perfectamente presente en la institucion escolar,
es la existencia de relaciones afectivas entre el
profesor y el estudiante, relaciones éstas de con-
notaciones sexuales. La pregunta es si en una
institucion de esta naturaleza se recogen benefi-
cios para el sistema educativo, porque la actitud
del profesor obviamente se sesga en la direccién
del favorecimiento al estudiante con quien se
mantiene la relacién resultando que Ia objetividad
se pierde. y

La situacion presenta un cariz patético porque
hay una clara contradiccion entre lo que se dice y
lo que se hace, que todos conocemos tan bien y
la doble moral que muy pronto se aprende
(Ortega, 1990). Una relacién de tal naturaleza no
puede implicar afectividad, al menos de parte del
profesor, sino que més bien engioba una mani-
festacion patoldgica de la aberracién en la fun-
cidn del profesor dada su posicién de direccién a
nivel del aula, dado que buscar el amor en un
ambiente en donde los educandos estan supedi-
tados a soportar el poder, revela inexistencia de
una actitud psicolégica madura en el ejercicio del
peder que se tiene como condicion basica en las
caracteristicas para ser profesor.

Quedaria por plantear si en la institucién educa-
tiva estén dadas las instancias para sustentar el
factor afectivo en el grupo secundario estudiantes
profesores, desde la perspectiva socioldgica.
Esto soslaya la relacion afectiva de caracter pa-
sionai enire ios iniegranies dei grupo escolar,
grupo sociolégicamente secundario porque si no
se entraria en la consideracién de la normalidad
de la promiscuidad a nivel del aula. Por lo tanto,
el tono de los afectos en ese contexto no debe
ser de alto nivel (Ortega, 1990).

Con esto se quiere indicar que las relaciones
afectivas tienen un contenido de camaraderia, de
compromiso frente al individuo y frente al grupo,
traducido en la comprensién de lo que se hace y
del para qué de la escuela, esto implica que el
profesor que conozca bien el nivel que debe tener
afecto y desde luego qué es la afectividad, asi
como ei saber impulsarla a nivel del individuo

para que se revierta en la globalidad del grupo
con miras, exclusivamerte a promover e incenti-
var el aprendizaje de los temarios objeto de
estudio.

Con esto se colige que las acciones educativas
de la afectividad son claves para conseguir una
accién compensatoria preventiva y una actitud
especifica compensatoria (Espejo, 1994).

Si bien el educando ya llega a la institucion
escolar dotado del arsenal actitudinal y de perso-
nalidad para enfrentar con propiedad Ia situacién
escolar porque ha recibido de la sociedad el
afecto en la direccion y dosis adecuadas, en la
escuela puede perderio o atin tergiversarlo, de
ahi que el propésito de la educacion debe ser
muche mas formativo que informativo.

Estaran preparados los estamentos educativos
para promover el aprendizaje? He ahi una pre-
gunta que suscita dudas sobre le infraestructura
de la educacion a lo largo del tiempo.
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LA INTERACCION
CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDAD
Y LAS ACTITUDES DE LOS ALUMNOS
HACIA LA QUIMICA!

Maria del Carmen Castafeda H*

1. Introduccién

| estudio de las actitudes e intereses de

los alumnos hacia las ciencias, es una
prioridad en la investigacion (Simpson, 1990),
donde se ha llegado a un consenso en el que la
escuela y principalmente factores relacionados
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