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sistema de comunicacion ademés del subsistema
de poder y del subsistema vincular (Ortega, 1990).

Pero asi como el amor y el odio estan presentes
en la institucion educativa como categorias en un
marco dialéctico, lo normal de lo psicolégico
coexiste paralelo a lo patolégico. Un caso grafico,
perfectamente presente en la institucion escolar,
es la existencia de relaciones afectivas entre el
profesor y el estudiante, relaciones éstas de con-
notaciones sexuales. La pregunta es si en una
institucion de esta naturaleza se recogen benefi-
cios para el sistema educativo, porque la actitud
del profesor obviamente se sesga en la direccién
del favorecimiento al estudiante con quien se
mantiene la relacién resultando que Ia objetividad
se pierde. y

La situacion presenta un cariz patético porque
hay una clara contradiccion entre lo que se dice y
lo que se hace, que todos conocemos tan bien y
la doble moral que muy pronto se aprende
(Ortega, 1990). Una relacién de tal naturaleza no
puede implicar afectividad, al menos de parte del
profesor, sino que més bien engioba una mani-
festacion patoldgica de la aberracién en la fun-
cidn del profesor dada su posicién de direccién a
nivel del aula, dado que buscar el amor en un
ambiente en donde los educandos estan supedi-
tados a soportar el poder, revela inexistencia de
una actitud psicolégica madura en el ejercicio del
peder que se tiene como condicion basica en las
caracteristicas para ser profesor.

Quedaria por plantear si en la institucién educa-
tiva estén dadas las instancias para sustentar el
factor afectivo en el grupo secundario estudiantes
profesores, desde la perspectiva socioldgica.
Esto soslaya la relacion afectiva de caracter pa-
sionai enire ios iniegranies dei grupo escolar,
grupo sociolégicamente secundario porque si no
se entraria en la consideracién de la normalidad
de la promiscuidad a nivel del aula. Por lo tanto,
el tono de los afectos en ese contexto no debe
ser de alto nivel (Ortega, 1990).

Con esto se quiere indicar que las relaciones
afectivas tienen un contenido de camaraderia, de
compromiso frente al individuo y frente al grupo,
traducido en la comprensién de lo que se hace y
del para qué de la escuela, esto implica que el
profesor que conozca bien el nivel que debe tener
afecto y desde luego qué es la afectividad, asi
como ei saber impulsarla a nivel del individuo

para que se revierta en la globalidad del grupo
con miras, exclusivamerte a promover e incenti-
var el aprendizaje de los temarios objeto de
estudio.

Con esto se colige que las acciones educativas
de la afectividad son claves para conseguir una
accién compensatoria preventiva y una actitud
especifica compensatoria (Espejo, 1994).

Si bien el educando ya llega a la institucion
escolar dotado del arsenal actitudinal y de perso-
nalidad para enfrentar con propiedad Ia situacién
escolar porque ha recibido de la sociedad el
afecto en la direccion y dosis adecuadas, en la
escuela puede perderio o atin tergiversarlo, de
ahi que el propésito de la educacion debe ser
muche mas formativo que informativo.

Estaran preparados los estamentos educativos
para promover el aprendizaje? He ahi una pre-
gunta que suscita dudas sobre le infraestructura
de la educacion a lo largo del tiempo.
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LA INTERACCION
CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDAD
Y LAS ACTITUDES DE LOS ALUMNOS
HACIA LA QUIMICA!

Maria del Carmen Castafeda H*

1. Introduccién

| estudio de las actitudes e intereses de

los alumnos hacia las ciencias, es una
prioridad en la investigacion (Simpson, 1990),
donde se ha llegado a un consenso en el que la
escuela y principalmente factores relacionados
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con el aula, como el clima de clase, actitudes de
los profesores y las estrategias didacticas desa-
rrolladas, ejercen la mayor influencia en las acti-
tudes de los alumnos hacia las ciencias.

Es importante destacar que, las actitudes en el
aprendizaje adquieren mayor relevancia al consi-
derar que no solo los factores cognitivos son los
Gnicos que mediatizan el aprendizaje, por ello,
las actitudes tienen también un carécter afectivo,
emocional y comportamental, en relacién con el
aprendizaje de las ciencias.

En los Gltimos afios, las interrelaciones entre Ia
ciencia, la tecnologia y la sociedad, emergen
como un &rea de interés para la investigacién en
didactica, conformando un movimiento denomi-
nado CTS y que ademas, enfatiza la educaci6n
de las actitudes relacionadas con la ciencia como
parte fundamental del proceso de aprendizaje;
pues bien, la recuperacién de los aspectos tecno-
légicos y cientificos para el curriculo es lo que
propone el enfoque CTS, el cual supone hacer
una ciencia de la vida diaria, o por o menos muy
relacionada con el entorno habitual de los alum-
nos.

2. Problema

Partiendo de la hipétesis de que las actitudes
hacia la quimica que poseen los estudiantes
dependen, principalmente, de las estrategias di-
dacticas de ensefianza que se utilicen en el aula
de clase, el presente proyecto pretende respon-
der a la siguiente cuestion: “Cuéles son fas actitu-
des de los estudiantes hacia la quimica utilizando
la interaccion CTS en el aula de clase”.

3. Objetivos

A Establecer y describir las actitudes hacia la
quimica presentadas por los estudiantes.

A Observar las estrategias didacticas empleadas
en el aula de clase y determinar si estas
generan actitudes favorables hacia la quimica.

A Observar si en las clases de quimica existe
alguna aproximacion a la interaccion CTS.

4 Hipotesis

Las actitudes de los alumnos hacia la quimica
son positivas, debido a que se realizan activida-
des en clase teniendo en cuenta las interacciones
CTS

5. Disefio metodol6gico

Se disefiaron dos tipos de encuesta, por cuestio-
nario y dos modelos de registro diario de obser-
vacion. Estos permitieron primero, caracterizar
aspectos generales y espontaneos del grupo asi
como las estrategias didacticas utilizadas en
clase, y segundo, conocer si existia alguna rela-
cion de las clases de quimica con las interaccio-
nes CTS.

Con los cuestionarios se establecieron las dife-
rentes estrategias y actividades realizadas por los
estudiantes, también permitieron conocer algu-
nas actividades que se aproximaran a las relacio-
nes CTS (trabajos con la comunidad, lectura de
periddicos, visitas y salidas de campo y otras),
también establecer las actitudes hacia la quimica
y sus tres estados actitudinales (cognitivo, afec-
tive y comportamental).

Finaimente para constatar la realizacién de acti-
vidades donde se aproxime al movimientos CTS,
se realiz6é una entrevista a los profesores con el
fin de conocer la importancia que ellos dan a este
movimiento v la utilizacién en sus clases.

Este proyecto se desarrollé con un grupo de 40
estudiantes de Quimica Industrial, de grado dé-
cimo, jomada A del INEM de Kennedy, en el
segundo semestre de 1998.

6. Resultados y analisis

Los resultados obtenidos acerca de las estrate-
gias didacticas utilizadas muestran: trabajos con
la comunidad 35%, lectura del periodico 22%,
opinion de ingenieros 17%, visitas 10%; algunas
de estas actividades se acercan a la interaccion
CTS. Si embargo, hay que rescatar que se pre-
sentaron actividades de discusion con enfoques
histéricos, econémicos y ambientales.

Se observaron algunas dimensiones que hacen
pensar en la utilizacion de las interrelaciones
CTS en las clases de gquimica, por ejemplo:
aplicaciones técnicas de la quimica, caricter
productivo-destructiva de Ia ciencia, influencia de
la sociedad y la tecnologia en la ciencia, entre
otras, sin embargo, la frecuencia de utilizacion
fue minima a pesar de ser un curso en donde se
tratan temas relacionados con la industria qui-
mica. Esto se puede explicar, en principio, por
las dificultades en la coordinacion de actividades
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y salidas, también porque el alumno se limita a
leer y responder las guias que le entrega el
profesor.

La informacién anterior se pudo constatar a tra-
vés de una entrevista de opinidn realizada a los
profesores de quimica acerca del movimiento
CTS, el cual dicen conocer y la importancia de
esta aiternativa; ellos manifiestan que consideran
que se integra en el nivel de formacidn del
alumno como un aspecto motivacional y como
herramienta para solucionar problemas cotidia-
nos.

La utilizacién del instrumento sobre las actitudes

de los estudiantes hacia la quimica, arroja los
resultados descritos en la siguientes tablas:

Actitud Cognoscitiva

R i Ev
Dimensién | 4 mnos é
Importante 90
Util 95
Concreta 67

Actitud Afectiva
%
Dimension alumnos
Agradable 80
Fascinante 70
La peor 22
Actitud Comportamental
% B
Dimensién alimmos B
Esfuerzo 92
Soy puntual 65
Pregunto | 62 ;
Investigo ‘

i " R T Ty
Los resultados anteriores muestran que las estra-
tegias didacticas desarrolladas en las clase de
quimica, influyen positivamente en los alumnos,

puesto gue presentan actitudes favorables hacia
el estudio de la quimica, ya que se realizan
actividades agradables como el trabajo grupal y
trabajo con guias, aunque hay que manifestar
que la clase se realiza por transmisién verbal,
generando cierta monotonia y rechazo a las cla-
Ses.

Aunqgue en el presente trabajo no se abarcaron
otros parametros actitudinales y su relacién con
las estrategias didacticas, se puede mostrar, tal
vez un poco empiricamente, que los alumnos
presentan actitudes favorables hacia la quimica
debido a las estrategias didacticas utilizadas en la
clase. No se puede olvidar, que los alumnos de la
presente investigacion son de la modalidad de
quimica industrial.

7. Conclusiones

* Las actitudes de los alumnos hacia la quimica,
dependen, en gran medida, de las estrategias
didacticas utilizadas en el aula de clase, las
que generan o destruyen el interés y gusto por
las ciencias.

= Los estudiantes presentan actitudes favora-
bles, sin embargo, estas se pueden mejorar,
utilizando otras estrategias que involucren
mas al estudiante con su entorno y vida diaria.

* Es importante que el profesor reconozca que
los estudiantes se encuentran en diferentes
estadios actitudinales; ello permitiria elegir,
planear y organizar nuevas estrategias meto-
dologicas.
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