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LA LOGICA DEL LABORATORIO
NECESARIA PARA LAS
PRACTICAS TOMADAS COMO
INVESTIGACIONES *

Por: Ana Alexandra Diaz Najar®**

Cuando se habla de Iaboratorio. en |la mayoria de los
casvs, se piensa en un espacio fisico que es utilizable
s1 posee un determinado instrumental, que permita a
un grupo de individuos dar validéz a un marco
tedrico, previamente establecido por un experto;
dicha validéz, serd alcanzada por los sujetos llevando
a efecto una guia elaborada por terceros y cuyos
resultados han sido ya predecidos. Asi pues, el
trabajo de laboratorio dentro de nuestra escuela, se ha
convertido en un juego en donde las reglas son dadas
en una receta, que cumpliendo a cabalidad, conducen
“magicamente” a la respuesia correcta. Cabe anotar
aqui que con un empleo del laboratorio de la forma
antes enunciada dificilmente se logra:

- Comprometer a los estudiantes en un verdadero
rrebajo que redunde em la construccion de
conocimiento, ya que, no s¢ parte dc sus
inclinaciones motivacionales, razén por la cual lo
que hagan serd en aras de responder & las
necesidades impuestas por olro y por ende el

- tiempo utilizado, no beneficiard un aprendizaje
significativo de los temas tratados. gor

- Poseer una imagen de |2 ciencia probleminca y
como fal dindmica ya que, al entrar en un juego de
respuesta correcta, se lendri una vision de la
ciencia como un ente acabado donde no hay otra
cosa que hacer que no sea aumentar el nimero de
ensayos que hagan perdurar la respuesta va
establecida.

- Generar actitudes hacia la ciencia tales como:
curiosidad, creatividad, confianza en si mismo,
pensamiento  critico, actividad  investigadora,
apertura a los otros (Giordan, 1985); que de ser
desarrolladas por los individuos . facilitarian la
construccion de un marco cognitivo mas
estructurado.

* Ponencia presentada en el seminario de Pedagogia v
Didéctica en ¢l primer periodo académico de 1902,

** Estudiante del Deparatamento de quimica Universidad
Pedagbgica Nacional

Ahora bien. entonces qué hacer para dar cavida al
desarrollo de los faclores antes mencionados
Evidentermenie es necesano  brnindar a los estudiantes
la oportumidad de "vivir la ciencia” asumiendo para
esto el papel de cientificos dentro del trabajo del aula
{con todo lo que esto implica), que en un momento
dado los conducirdn al trabajo de laboratorio. Para
tal efecto, ha de replantearse la préactica, y no en el
papel, el proceso de ensefianza aprendizaje de un tipo
que, aungue se quiera negar es ¢l que predomina en
la escuela y es el de transmisién - asimilacion , a un
trabajo colectivo maestro- alumno, donde partiendo
de los intereses motivacionales de los alumnos, se
lieve a identificar problemas que les permitan
construir, fruto de una actividad investipadora por
ellos asumida, la estructura de conocimientn gue
conforma una determinada ciencia; asi pues, sera
necesaro tener en cuenta ciertos puntos especificos
para llevar a cabo dicho trabajo v que podrian ser.
como altemativa:

l. Auscultar el grupo con el cual s¢ va a trabajar
(hasta donde sea posible) para asi conocer sus
espectativas, objetivos, inclinaciones, étc. De ésta
fnmxhhimvmpnmwdgmpuy

mpoﬁummmhnhqomapwmm el logro
de los objetivos no solo de la institucion y del

profesor sino también de los alumnos.

2. Proponer un pmlﬂunu de trabajo que interese no
solo intelectual sino afectivamente a sus alumnos
.yim para asi emprender una investigacion

_conjunta frente al tema ubjum de estudio que
permita una progresiva comprension y aprendizaje
_significativo del tema.

3 Favorer el trabajo investigativo de los estudiantes

donde:
a, Delimiten el problema de estudio

b. Elaboren posibles exphcaciones v soluciones al
problema. esio es, que emitan hipdtesis.

¢. Elaboren estrategias dsm (incluyendo
diseflos experimentales), esio con el fin de
contrastar las hipotesis por ellos emitidas.

d. Analicen los resultadas obtenidos, fruto de la
aplicacion de la estrategia de resolucion

e, Busquen otros posibles campos de aplicacion de
los resultados obtenidos.
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Con este tipo de estudios experimentales los
estudiantes se aduefiaran del problema objeto de
estudio, ¥ por lanto se interesardn en planificar,
ejecutar, interpretar v evaluar las posibles soluciones
insertdndose asi en un campo que les permite tener
una imagen mas cercana de lo que es realmente la
ciencia y de hecho se generan en ¢llos actitudes mas
positivas hacia la ciencia,

Es claro que las pricticas de laboratorio , vistas desde
la perspectiva antes planteada (esto es como
pequefias investigaciones) son mas enriquecedoras si
se quiere lograr un aprendizaje significativo. Ahora
bien, esto no serd posible si los alumnos no han
desarollado una logica inherente al pensamiento
formal y por tanto la lgica del laboratorio, que les
permita concebir lo real como un subconjunto de lo
posible, que se evidencia a través de las hipotesis
claboradas v la posterior confrontacion de las
mismas; es claro entonces que previo a involucrar a
los estudiantes en un problema, serd necesario
auscultar la presencia de un pensamiento hipotético
~deductivo en ellos (mediante pruebas sencillas como
las planteadas por Piaget) para que asi el trabajo sea
verdaderamente fructifero. De no poseer los
individuos dicha légica, serd necesario emtonces,
empezar con ellos un trabajo que permita la
consolidacion de la misma. De no hacer esto las
practicas que sc planteen vy efectien no pasardn
tampoco de ser simples requisitos  para ser
promovidos a oro mivel,
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UTILIZACION DE FACTORES
MOTIVACIONALES EN LA
ENSENANZA DE LA QUIMICA *

For: Alexander Aristizahal**

JUSTIFICACION

En la prictica pedagégica y Didactica Il se
determinaron algunos factores que, de acuerdo con
los estudiantes, se constituian en motivacionales para
que estudiaran ciencia  Estos factores estin
relacionados con algunas caracteristicas del profesor
como su metodologia v con factores relacionados
con la institucion escolar. La préctica 11l consiste en
el disefio de una esirategia en donde se tienen en
cuanta dichos factores, principalmente |la
metodologia, que quizas siendo la misma a la que
estdn acostumbrados, con un nuevo enfoque, se
convierte en algo fascinante y motivante, que influye
en la disposicion de los estudiantes por aprender
quimica.

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

La actitud que toman los estudiantes al ingresar a un
aula depende muchas veces de la asignatura v la
forma como se ensefia la misma. Esta apatia puede
ser causada por el profesor quien no genera en sus
estudiantes actitudes de agrado en tomo a la matenia,
lo cwal trae como consecuencia unz gran
indisposicion de los alumnos y un bloqueo mental
que impide asimilar . La metodologia
parece ser uno de los grandes factores en todo este
proceso asi como algunas caracteristicas del profesor
por lo que el presente trabajo pretende aportar
algunos elementos a la discusién sobre la influencia
de las metodologias de ensefianza y las caracteristicas
del profesor en la motivacion de los estudiantes por
el aprendizaje de la quimica.

OBJETIVOS

I. Generar en los estudiantes actitudes positivas hacia
¢l estudio de la quimica.

2. Implementar metodologias que conduzcan a un
aprendizaje significativo de la quimica.

* Informe de resultados del Provecto de Priclica
Pedagogica y Didactica 111 Junio de 1994

** Estudiante Departamento de Quimica Universidad
Raciadin 20 o




