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Con este tipo de estudios experimentales los
estudiantes se aduefiaran del problema objeto de
estudio, ¥ por lanto se interesardn en planificar,
ejecutar, interpretar v evaluar las posibles soluciones
insertdndose asi en un campo que les permite tener
una imagen mas cercana de lo que es realmente la
ciencia y de hecho se generan en ¢llos actitudes mas
positivas hacia la ciencia,

Es claro que las pricticas de laboratorio , vistas desde
la perspectiva antes planteada (esto es como
pequefias investigaciones) son mas enriquecedoras si
se quiere lograr un aprendizaje significativo. Ahora
bien, esto no serd posible si los alumnos no han
desarollado una logica inherente al pensamiento
formal y por tanto la lgica del laboratorio, que les
permita concebir lo real como un subconjunto de lo
posible, que se evidencia a través de las hipotesis
claboradas v la posterior confrontacion de las
mismas; es claro entonces que previo a involucrar a
los estudiantes en un problema, serd necesario
auscultar la presencia de un pensamiento hipotético
~deductivo en ellos (mediante pruebas sencillas como
las planteadas por Piaget) para que asi el trabajo sea
verdaderamente fructifero. De no poseer los
individuos dicha légica, serd necesario emtonces,
empezar con ellos un trabajo que permita la
consolidacion de la misma. De no hacer esto las
practicas que sc planteen vy efectien no pasardn
tampoco de ser simples requisitos  para ser
promovidos a oro mivel,
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UTILIZACION DE FACTORES
MOTIVACIONALES EN LA
ENSENANZA DE LA QUIMICA *

For: Alexander Aristizahal**

JUSTIFICACION

En la prictica pedagégica y Didactica Il se
determinaron algunos factores que, de acuerdo con
los estudiantes, se constituian en motivacionales para
que estudiaran ciencia  Estos factores estin
relacionados con algunas caracteristicas del profesor
como su metodologia v con factores relacionados
con la institucion escolar. La préctica 11l consiste en
el disefio de una esirategia en donde se tienen en
cuanta dichos factores, principalmente |la
metodologia, que quizas siendo la misma a la que
estdn acostumbrados, con un nuevo enfoque, se
convierte en algo fascinante y motivante, que influye
en la disposicion de los estudiantes por aprender
quimica.

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

La actitud que toman los estudiantes al ingresar a un
aula depende muchas veces de la asignatura v la
forma como se ensefia la misma. Esta apatia puede
ser causada por el profesor quien no genera en sus
estudiantes actitudes de agrado en tomo a la matenia,
lo cwal trae como consecuencia unz gran
indisposicion de los alumnos y un bloqueo mental
que impide asimilar . La metodologia
parece ser uno de los grandes factores en todo este
proceso asi como algunas caracteristicas del profesor
por lo que el presente trabajo pretende aportar
algunos elementos a la discusién sobre la influencia
de las metodologias de ensefianza y las caracteristicas
del profesor en la motivacion de los estudiantes por
el aprendizaje de la quimica.

OBJETIVOS

I. Generar en los estudiantes actitudes positivas hacia
¢l estudio de la quimica.

2. Implementar metodologias que conduzcan a un
aprendizaje significativo de la quimica.

* Informe de resultados del Provecto de Priclica
Pedagogica y Didactica 111 Junio de 1994

** Estudiante Departamento de Quimica Universidad
Raciadin 20 o
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MARCO TEORICO

El marco tedrico de la presente investigacion se
fundamenta en la teoria de Ausubel sobre el
aprendizaje significativo, la cual entre sus multiples
aspectos, sustenta la influencia de los factores
motivacionales en la adquisicion de aprendizaje
significativo,

Conocer si un alumno esta motivado y qué es lo que
lo motiva a aprender, constiluye un verdadero
problema. Debido a esto, el estudio de la motivacion
como factor influyente en Ia educacién se ubica en un
lugar de importancia ameritando de ésta forma un

estudio mas detallado con el fin de establecer cuiles |

son aquellos factores que motivan y en qué medida
pueden jerarquizarse.

En el aprendizaje influyen muchos factores entre
ellos los motivacionales, De acuerdo a Ausubel se
pueden distinguir cinco de ellos:

I. Los afectivos

2. Los sociales _

3. Los relacionados con la personalidad
4. Los del grupo

5. Los del profesor

Listos factores, ciertamente, no son indispensables
para el aprendizaje limitado v a corto plazo, si
embargo. son indispensables para el npo sostenido de
aprendizaje que interviene en el domimio de una
disciplina de estudio dada (1). Desde este punto de
vista se¢ ticnen en cuenta una serie de factores
extemmos; sin embargo, Piaget sostiene que la
motivacion no es impulsada desde afuera, sino que la
necesidad de conocer estd contenida en la actividad
intelectual misma y es casi idéntica a ella; una
actividad asimilativa cuya naturaleza esencial es
funcional(2),

Los efectos de la motivacion s¢ miden
principalmente por la intervencién de variables como
la concentracion de la atencién, la persistencia y la
tolerancia aumentada a la frustracién. Estas vanables
motivacionales influyen en el proceso de aprendizaje
significativo Onicamemic de manera catalitica ¢
inespecifica al energizarlo,

Ausbel plantea como altemativas las siguientes
practicas para aumentar la motivacion en ¢l salon de
clase.

I. La motivacion es tanto un efecto  como una causa
del aprendizaje. Asi pues, no se espere que la
motivacion se desarrolle antes de empefiar un
esiudiante en actividades de aprendizaje.

2. Hagase siempre el objetivo de una larea tan
explicito y especifico como sea posible. En el caso
de objetivos impracticos, debiera seiialarse la
relacion de las tareas de aprendizaje, con otras
clases de comocimiento y de capacidades
intelectuales.

3. Recarrase & todos los intereses y motivaciones
existentes, pero no se deje limitar por estos,

4. Elévese al maxamo el impulso cognoscitivo
despertando la curiosidad intelectual, empleando
materiales que atraigan la atencion y arreglando las
lecciones de tal forma que se asegure el éxito final
del aprendizaje.

5. Asignese tareas que sean apropiadas al mivel de
capacidad de cada alumno. Nada apaga tanio la
motivacion como las costumbres del fracaso v la

.- Ayldense a los alumnos a que se impongan metas
realistas y a que evallen sus progresos hacia éstas.
proporciondndoles tareas que sometan a prucba los
limites de sus capacidades y sumimisirandoles
generosamente  retroalimentacion  informativa
acerca del grado de acercamiento a la meta.

7. Tenganse en cuenta los cambios en los pairones de
motivacion debidos al desarrollo v diferencias
individual

8 Hagase uso prudente de las motivaciones

extrinseca y  aversiva, evitando  miveles

exageradamente altos de cada una de ellas.

Los estudios indican que aungue la motivacion es un
faclor muy impm'tmtﬂ en la adquicion de
aprendizajes, no es de ninguna manera una condicion
indispensable. La maotivacion se vuelve un factor
cada vez menos importante para ¢l aprendizaje a
medida que avanza la edad de los mifios (1), Sin
embargo, diversos autores han manifestado que la
motivacion es un aspecto fundamental para el
aprendizaje y éste constituye una condicion necesaria
para mantener el interés; es decir, que la autonomia
del aprendizaje depende de si el alumno esig
muotivade y posee las habilidades para asumir la
responsabilidad de sus propios procesos de
aprendizaje.
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METODOLOGIA

Debido 2 que ln motivacion esta presente en todo el
proceso de enseflanza-aprendizaje, no puede decirse
que ¢l proyecto se aplicard en una unidad especifica.
La utilizacion de  diferentes  estrategias,
principalmente en las que el alumno esté participando
constantemente, que despierten su interés v ante todo
que promuevan un cambio en su forma de
conceptualizar serin el punto central de ésta
propuesta.

Dentro de las metodologias empleadas estan: Clases
pseudo-magistrales, trabajos de laboratorio,
presentacion de peliculas, organizacion de debates,
elaboracion de cuentos etc. Todas orientadas a que el
estudiante sienta que hace parte de todo el proceso v
no sea un consumidor pasivo de informacién como

generalmentie ocurre.

La medicion de la influencia de los factores
motivacionales del aprendizaje de los estudiantes se
hizo de una manera cualitativa y cuantitativa A nivel
cualitativo se recogieron datos mediante una ficha de
observacion en donde se determind el impacto de la
metodologia en la motivacion de los estudiantes.
(Cuantitativamente s¢ obtuvo informacion mediante la
aplicacion de evaluaciones periodicas a los
estudiantes.

ANALISIS DE RESULTADOS

1. Los estudiantes prefieren diferentes metodologias
dependiendo de su participacién en las mismas y de
su caracter motivacional.

Cuando un estudiante trabaja en grupos pequefios se
aprecia en el aula un amnbiente ordenado, de
colaboracion y ante todo de trabajo productivo, lo
cual no sucede cuando estin en grupos grandes ya
que se pierde la atencion v s6lo unos pocos hacen el
trabajo.

Esta metodologia sirve para grupos no mayores de 4
alumnos. Los resultados se evidencian cuando al
plantear una pregunta cualquicra de los miembros del
grupo la responde adecuadamente.

Este trabajo no es muy aconsejable cuando se trata de
consultas  bibliograficas que los estudiantes se
limitan simplemente a copiar sin analizar lo que
trascriben. Mo obstante ¢l trabajo en grupo es mucho
mis eficiente cuando se tiene que abordar trabajos

manuales o pricticos va que todos quieren participar,

Los mabajos extraclase no som por o general
acepiados por los esludiantes porque requieren
tiempo extra que los estudiantes dedican a asuntos
diferentes al estudio. Sin ebargo la aceptacion s¢
debe a la posibilidad de obtener una buena nota va
que tienen la libertad de claborar una consulta mas
amplia v hacer un trabajo mas completo.

Las clases scudo-magistrales se fundamentan en la
participacion del profesor y los alumnos.  Aqui ¢l
estucdiante debe pensar en distintos aspecios
dependiendo de las preguntas formuladas por el
profesor, lo cual introduce mayor dinamismo vy
creatividad en el aula de clase. La clase magistral. en
la medida en que se desarrolle con la participacion de
todos, logra captar la atencion suficiente de los
estudiantes como para favorecer el aprendizaje.

Las pricticas de laboratono por su parte son
motivantes, pero en ocasiones la pereza de los
estudiantes impide una adecuada preparacion de esta
actividad. La evaluacion del trabajo practico se
realizé mediante ¢l andlisis de los informes de
laboratorio, donde se nota claramente que los
estudiantes no leen y la falta de capacidad de andlisis.
Asi pues, lo motivante de las practicas de laboratono
para los estudianies es su realizacion mas no su
preparacion ni la realizacion del informe fimal,

No obstante, cuando la evaluacion se hace a traves de
mapas conceptuales se observa que los estudiantes
telacionan mejor los conceptos y los utilizan en
ciertas ocasiones para explicar los fenomenos
observados.

Hacer un cuento pucde parecer una csiralegia mis

' nprupiudamumchmduemnﬁd:pundcwannl

y la quimica pueden relacionarse mejor mediante este
tipo de actividades. La didctica proporciona estos
elementos que los alumnos toman con bastante
agrado ya que disefan o adaptan algo de su
conocimiento previo a la explicacion de fenomenos
quimicos. Asi, los estudiantes s¢ ven en la necesidad
de pensar en como dicen algo para que sea entendido
por ellos mismos y por el auditorio cn general y a su
vez tienen como resultado una facil y amena
asimilacion.

En sintesis, la motivacion producida por las
actividades metodologicas  proporgiona  una
herramicnta valiosa para captar la atencion de los
estudiantes y aumenta la disposicion de los mismos
por ¢l conocimiento de la quimica.
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CONCLUSIONES

No es solo dictar una clase, es hacer parie de ella
( ‘wando el maestro deja de lado la imagen der ser un
superior v logra ganar la confianza de sus alumnos
seguramente ha dado un paso imporfante para
aumentar la motivacién de los estudiantes por ¢l
estudio de la quimica.

En ¢l aula no solo se imparten conocimientos $ino
que también hay todo un proceso de socializacion y
vida afectiva. Estos factores. amenudo olvidados, son
mpummdmtodellmmupmmlbgludeun
estudante, ya que influyen en su disposicion por
estudiar, No hay nada mejor que estudiar algo que
realmente llame la atencion.
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i Be N Em e e e B

“( ‘orresponde al Estado, a la socledad y a la
familia velar por la calidad de la educacidn y
promover ¢l acceso al servicio puiblico
educativo, y es responsabilidad de la nacidn y
de lay entidades territoriales, garantizar su
cubrimiento.

El Estado deberd atender en forma permanente
los factores que favorecen la calidad y el
mejoramiento de la edicacidn; especialmenie
velard por la cualificacién y formacidn de los
educadores, la promocidn docente, los recursos
v méindos educativos, la innovacidn ¢
investigacidn educativa, la orienlacion
| educativa y profesional, la inspeccidn y
evaluacién del proceso educativoe™

| Ley General de Educacion Art. 4
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