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ner en cuenta las causas y circunstancias que
inciden en el proceso de formacién del estu-
diante, sin embargo todavia no se reflexiona
mucho sobre el aspecto; no se toma en cuen-
ta que el estudiante es una persona, un ser
humano que llega al aula con miltiples y
complejos problemas (econémicos, culturales,
sociales, afectivos, sentimentales, ambienta-
les, de salud, de valores) fruto del contexto en
el cual vive y se desarrolla diariamente y que
interfieren de otra forma en su proceso de for-
macién y que no es un recipiente vacio que
se liena de informacion, datos, férmulas,
ecuaciones, conceptos, nombres, lugares, 6r-
denes, que no tienen nada que ver con su co-
tidianidad y modo de vida.

Lo anterior y todo lo demas que hay que decir al
respecto, lieva a pensar que la evaluacion por lo-
gros es un dilema que es un mismo punto de en-
cuentro al final de dos caminos que aparente-
mente estaban separados (educacion tradicicnal
y educacion desde la Ley 115 de 1.994), que es
un nombre diferente para una misma concepcion
de educacion y evaluacion: el condicionamiento
conductual, lo que antes que llevamos a un
avance, nos amastra a un retroceso en la con-
cepcién del proceso ensefianza— aprendizaje,
velviendo a caer en una concepcion instruccional
de educacion, en ia que el ser humano es consi-
derado como un ente mecanico que funciona en
términos de estimulo respuesta (Torres de Galle-
go y otros 1.996); donde el iogro es la respuesta
al estimulo de estar en un grado educativo supe-
rior, mé&s no en un estadio de conocimiento méas
avanzado y mejor desarrollado en tfodos los as-
pectos.
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LA EVALUACION *

Pablo Masullo ¥

a evaluacion es un aspecto funda-

mental en la educacion: es el ana-

lisis y valoracion del trabajo peda-
gégico. No se puede prescindir de la evaluacitn
en el campo educativo (aunque existen varias
formas diferentes de evaluar, siempre requerire-
mos al menos de una).

Uno de los tipos de evaiuacion, es la evaluacion
objetiva u evaluacién cientifica. Es de un gran
aporte, ya que inicia un proceso de independen-
cia del alumno, respecto dei profesor: este deja
de ser el juez, que coloca una calificacion "a su
parecer”, para pasar a ser una autoridad, 0 un
consejero que simpiemente iee la nota de la eva-
luacién, y a lo sumo, revela una interpretacion
de ella. Como damos cuenta si una evaluacion
ha sido objetiva, y bien realizada?. Podemos en
principio decir, que por lo menos la evaluacion
es vélida y fiable, en cuanto al repetirse en el
mismo estudiante varias veces, no varia subs-
tancialmente el puntaje.

Oftro aspecto importante, es cuanto evaluar: re-
gulammente una materia posee mucho contenido,
y se debe saber cuanto evaluar del mismo. Se
podria evaluar todo, o casi todo el contenido, pe-
ro esto, a mi parecer, no tendria sentido, requeri-
ria un gran esfuerzo de memorizacién mecénica,
por parte del alumno, y esto no serviria.

¥ Ensayo presentado en el Seminario de Pedagogia y Didictica en el

segundo semestre de 1999.
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En cambio, lo méas adecuado seria evaluar lo ba-
sico del contenide; lo innovador seria la asimila-
cion y utilizacién creadora de los conocimientos
bésicos.

Se debe recordar gue la evaluacién no mide solo
aspectos del alumno, sino también la eficacia de
los instrumentos didacticos utilizados por el pro-
fesor, los métodos de estudic y ademds, la inte-
raccion entre el alumno y el medio familiar y so-
cial, con relacion al aprendizaje. Una evaiuacion
objetiva es la de "multiple-choise", o de eleccitn
multiple. Lo importante en este tipo de evalua-
cion, es que la pregunta esté claramente formu-
lada, asi como también los item o electivos de
respuesta, y que en el caso de ser una pregunta
de (nica eleccion, este claramente explicita una
opcion y las otras no correspondan al cuestiona-
miento. En una evaluacion, se puede evaluar
contenido, y a la vez, l6gica. (Por eso es muy im-
portante, tener los conocimientos basicos de 16gi-
ca, para poder formular las preguntas mejor).

Qué aspectos son importantes de evaluar en un
examen?

Se podrian nombrar algunos:

1. El conocimiento de los conceptos bésicos que
se estudian.

2. La comprobaci6n operativa de lo que se ense-
fi6, si ha sido muy bien comprendido. (Por
ejemplo, por medio del cuestionamiento de la
extrapolacion de un concepto).

3 lLa capacidad de analisis acerca del contenido
estudiado (puede medirse en relacién con el
planteamiento de relaciones entre los concep-
tos estudiados).

4. La posibilidad de que el alumno pueda reali-
zar una sintesis substancial de un aspecto es-
tudiado. (Es decir, dar una respuesta concisa
a una pregunta dada).

Lo anterior, llevaria a pensar como realizar una
evaluacion, y que se pretende de ella; a mi pare-
cer, todos los puntos mencionados son importan-
tes; el Gltimo de ellos, creo que es de vital impor-
tancia. A veces se pide responder a una pregun-
ta de manera breve, "en no mas de cinco renglo-
nes"; esto obliga al alumno a ser conciso y preci-
S0 en su respuesta, (de todas formas, este tipo

de pregunta, no seria {til realizarla de manera
constante).

Volviendo a la evaluacién cientifica u objetiva,
es importante recalcar que se trata de eliminar
toda arbitrariedad y capricho en el momento de
colocar un puntaje. A veces, el profesor sin darse
cuenta puede ser caprichoso en la asignacion de
una nota: por ejemplo, un profesor de matemat;-
cas, podria evitar todo el puntaje asignadoe a un
item, debido a que el estudiante olvidé colocar
un "signo igual”, (suponiendo que el alumno, ha-
ya realizado el gjercicio correctamente).

En el caso de la autoevaluacion, por el contrario,
el estudiante podria asignarse caprichosamente
un puntaje (en general, siempre el profesor sera
més neutral en la asignacion de una nota a un
examen, que el alumno). Sin embargo, la autoe-
valuacién creo que es productiva, por cuanto
propone al alumno a plantearse cuanto sabe o
cuanto aprendid, y no a aceptar sumisamente la
opinion del profesor. De esta manera, el aiumno
podria adquirir mayor responsabilidad.

La evaluacién en que el alumno desarrolla un te-
ma, o contesta una pregunta acerca de un tema
relativamente extenso, es también muy Gtil, pues
en ella, puede evaluarse el poder explicativo del
estudiante y el espariol utilizado; ademas, puede
ser interesante averiguar cuénto sabe el alumno
de un tema, o dicho en ofras palabras, cuanto
profundiza el estudiante en sus lecturas.

En ambos casos es imprescindible que, cuando
el profesor coloca una calificacién ai alumno,
también se esta calificando el mismo. Los profe-
sores, es claro, algunos facilitan més el aprendi-
zaje que otros; y se facilitan mas el aprendizaje
de unas cosas gue otras. Ademas, una califica-
cion por debajo de lo esperado, podria ser causa-
da por un curriculum inefectivo: en este caso, ni
por el alumno, ni por el profesor. Por ejemplo, un
curriculum que consiste en la memorizacion de
conceptos mecanicos, separados de los intereses
de los estudiantes, faltos de aplicacion en ia so-
ciedad, o incluso fuera de las mismas capacida-
des de los alumnos. En estos casos se podria
preguntar como calificar un examen cuyas exi-
gencias sobrepasan las posibilidades cognosciti-
vas de los alumnos?

Tal vez, hasta el profesor que realiza un examen
de alta exigencia, es recompensado en el sentido
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del reconocimiento de su saber, por parte de
otros docentes o directores, o por parte de los
padres de los estudiantes, pero antes que nada
se debe recordar, que el examen sirva al alum-
no.

El profesor no debe proponer un examen muy
complicado para demostrar su conocimiento, ni
tampoco un examen demasiado simple; debe
evaluar lo que corresponda de acuerdo con las
capacidades de los alumnos, al tiempo del que
dispuso para desarrollar el curso, de los temas
que se han ensefiado, y, si es posible, al temario
del curriculo.

Un profesor al realizar una evaluacién también
evalla cuanto ha podido motivar al alumno.
Otras veces la calificacion del alumno es baja, y
esto se puede deber al grupo de clase, he aqui
otra variable, muchas veces el grupo de estudio
tiene problemas disciplinarios y esto entorpece
por complete el rendimiento del alumno. En el
caso de que el curso de estudiantes sea, por
ejemplo, de adolescentes con problemas familia-
res, u ofros, los rendimientos bajos podrian no
ser debidos a un mal desempeiio del profesor. La
escuela, la familia y la sociedad, también apare-
cen como décimas y nimeros enteros, en las ca-
lificaciones de los exdmenes.

La calificacion numérica es conveniente?

Creo que el alumno debe comprender que no
siempre el valor numérico obtenido en un exa-
men, es el reflejo de su saber, y sin embargo, la
calificacion cuantitativa puede funcionar mas co-
mo un reconocimiento que el "aprobado o desa-
probado”. El aprobado, se refiere al examen de
estudiantes que saben desde lo minimo hasta los
que han adquirido gran destreza y manejo de los
conocimientos requeridos, mientras que el desa-
probado, corresponde a los alumnos que no han
alcanzado el minimo saber exigido. Es més sus-
tanciosa a mi parecer la calificacion numérica.
Por ejemplo, un alumno que ha acabado su ba-
chiflerato con un promedio general de 4,75 y otro
con uno de 3, se supone que el primero ha
aprendido mas, que es mas responsable, etc. Si,
en cambio, para los dos existiese solo un aproba-
do, qué primera opinién se podria tener de elios?
y si el reconocimiento es el mismo para todos los
aprobados, qué motivacion tendrian los estudian-
tes? (recuérdese que la evaluacion puede funcio-
nar como un premio o castigo).

En el caso de la evaluacion escrita (la evaluacion
puede ser oral también), es importante, como se
decia anteriormente, la manera como se realiza

la pregunta.

Al analizar el cuestionamiento acerca de las cé-
lulas sexuales, en biologia, la idea es fijar lo me-
jor posible este conocimiento y luego evaluarlo.
Se podria preguntar:

Las células (gametos), en los animales se deno-
minan:

(a) Ovarios y testiculos

{b) Neuronas y fibras musculares
(c) Meiosis y mitosis

(d) Ovulo y espermatozoide

(e) Ninguna de las anteriores

En este caso corresponderia marcar el ftem co-
rrecto (d).

Pero la pregunta podria ser: Cuéles son las célu-
las sexuales que producen los animales? En este
tipo de pregunia no hay guia alguna, ni se dan
opciones para la respuesta.

Pero también podria haberse evaluado el conoci-
miento, por medio de una analogia:
Ovario es a dvulo, como testiculo es a

a)
b)
<)
d)

Otra horma de evaluar el mismo concepto hubie-
se sido por anlisis de un enunciado I6gico: los
ovulos son producidos en los ovarios, pues la di-
vision meidtica solo se realiza en algunos tejidos
ovéricos de [as hembras. En este caso, el alum-
no analiza que hay una proposicién (hasta la pa-
labra ovarios, inclusive), un conector l6gico
(pues) y una conclusion (desde pues, hasta el
final de la oracion).

espermatozoide
espermatocito
arquegonio

flor

Luego analizara si la proposicion es falsa o ver-
dadera y si la conclusién es falsa o verdadera; en
el caso de que ambas sean verdaderas, el alum-
no evaluara si la conclusion explica correctamen-
te la proposicion; como se puede apreciar, este
tipo de pregunta requiere de mayor elaboracién,
por parte del estudiante. (En este caso, tanto ia
proposicién como la conclusién son verdaderas y




DEPARTAMENTO DE QUIMICA MARZO 2000

ademds, la segunda explica correctamente a la
primera).

O también podria evaluarse, con base en g teo-
ria de conjuntos:

reproduccion sexual

células humanas en hurnanos

a) Espermatozoide
b) Ovulo

¢) Ovario

d) Trompas de Falopio
e) Células adiposas
f)y Osteocitos

En este caso, los ftem a) y b), se colocan en la
interseccion de fos conjuntos. Los item ¢) y d) en
el espacio correspendiente a la resta: conjunto
reproduccion sexual - conjunto céluias humanas,
y los item €) y f) en el espacio correspondiente a
la resta de: conjunto céluias humanas - conjunto
reproduccién sexual.

Habria otra forma de evaluar este mismo conoci-
miento? Si, varias mas

Por ejemplo, elaborando una tira comica relacio-
nada con el item y pidiéndole al alumno la inter-
pretacion correspondiente.

Otra forma seria mediante la comprension de
lectura, o de un audiovisual. En este caso, el
alumno deberia exponer sus conclusiones.

Otras formas de evaluar pedrian ser los crucigra-
mas y sopas de letras.

Cuél es la forma ideal, entonces de evaluar? Se-
guramente formulando preguntas, utilizando va-
rias de las maneras antes mencionadas.

Es muy importante que la modalidad de evalua-
cién, pueda constituir en si un factor de motiva-
cién para el alumno. Puede contribuir a desarro-
llar su ingenio, y hacer mas grata la etapa de
examen de los conocimientos.

Los alumnos suelen apelar a una eva!uaclon
"con justicia"; al igual que los padres de familia
que también apelan al mismo pedido formando
una causa comin con sus hijos y denotado gue,
de las clasificaciones escolares, depende el futu-
ro académico de sus hijos y su presupuesto fami-
liar. {Por ejemplo repetir un afio, o realizar un
curso remedial, implica gastos.

La administracién educativa, inclusive, también
pugna por un buen sistema evaluativo; este re-
quiere de una justificacion popular a sus labores
a través de unos resultados minimamente pre-
sentables. Se ve la gran importancia de la eva-
luacion, abordada desde diferentes puntos de
vista.
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