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4 Tome |a desviacion tipica (S) de cada item,
elévela al cuadrado y sume estos vaiores.

§ Apligue |a formula del cosficients alfa. Este tiene
la ventaja de ser igual al promedio da las diversas
diisiones en mitades que pueden ocurrir con una
prueba, y por tanto es mucho més exacto, como
estimador de la verdadera confiabllidad del
instrumanto, que &l abtenido por la division par-
impar ilustrada anterorments.

Se sefiald anteriorments, que si no se podia
asumir la normalidad en la  distibucidn
poblacional de |la actitud que se mide, entonces
resultabs mas apropiado realizar el andlisis de
consistencia interna por ol coeficiente punto
biseral, cuya férmula es:

o = M~ ‘J—”w 1)

n,

n;= numero de personas en el grupo superior
ng;= numero total de personas menos n, o sea
M-,

Para 8l célculo del coeficiente de confiabilidad alfa
se procede igual que si se hubiese utilizade el
biseral Un coeficiente punto biseral de 0,30
requiers, para su significacion estadistica
diferante de cero, un tamafio muestra minimo de
43, en este sentide es menos exigente que el
biseral Debe, sin embargo, utilizarse tamafios
muestiales superiores a lal cifra

Con relacion & los items inconsistentes, Likert
sefiala las siguientes cuatro razones por la cuales
pusdan tener tal caractaristica’

+ El item puede referirss a un tema distinto al que
contienen los demds, es decir, se refiere a un
concepto de actitud algo diferente.

+ La afirmacién es respondida casl de la misma
manera poer todo el grupe.

+ La relacion del item puede causar que este se
entienda mal, afirmaciones con dos o méas ideas,
con vocabularic desconocido,

+ La afitnacion puede referirse a hechos con los
gue, independientemente de la actitud que se
tenga, la mayor parte de las personas puede
aceplar o recharar

disefic y uso de pruebas tipo Likert en |a
investigacién pedagégica y diddctica, se estd

haciendo cada vez mas frecuente. Ello requiere de
un entrenamiento previo. Una informacion més
detallada puede encontrarsa en la bibliografia
referenciada.

Bibliografia

BATISTA ,E. Escalas de actitudes para la Investigacidn
socioldgica, psicaldgica v padrgdgica. Ed copiyepes
1982, Medellin Fag. 1-113

CLARENCE N Mediclones v evauacidn en el aule. Ed
Kapelur 1971 Argentina Pag. 7-26.

LA MOTIVACION COMO FACTOR
GENERADOR DE ACTITUDES
PARA EL APRENDIZAJE.'

Par: Martha Esther PasY’

| problema de |a falta de interés y apatia

de los alumnos hacia el estudio de las

ciencias, s un tema que ha despertado
al interés de estudiosos, que ven en aste
fendmenc una situacidn dificil de ser resuslta,
teniendo en cuenta la importancia que ha temdo y
tiene la ciencia como ente acumulador y
generador de conocimientos qus los hombres a
través de los sigles han reunido para disponar de
elics en el momento en gue se reguieran, Y
ademds como lo dice Berrand Rusell, sabemos
muy poco,y sin embango &8 asombroso o mucho
que conocemos ¥ mas asombroso todavia que un
conocimiento tan pequefio nos puasda dar tanto
poder, Porque no hay que ingnorar los factores
politicos, econdmicos y sociales que estén delnis
de esta repentina preocupacion por la apatia que
axhiban los esiudiantes hacia carraras cientificas.
Se hace asl necesario, buscar las causas de este
desinterés que se observa reflejado, en las
actitudes negativas que exhiben los alumnos.
Tante las causas como las actitudes han side
estudiadas por muchos investigadores asi:

De Mordn, De Ballaude y De Zamora [1985)
encontraron que las diversas actitudes obsarvadas
en los alumnos son consecuencla de varios
factores; entre los cuales, los de mayor
relevancia son  a- La brecha entre la madurez
mental del alumno y el nivel de abstraccién y b- la
carencia de formaciéon  en los aspectos
pedagdgicos y diddcticos por parte de los
profesores titulares de las asignaturas

! Ponsaciss de Pedagogia v Didictica 1995
1 Esmdiante del Departamenic de Cuaimica U0,
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Sin embargo, otros van muche mas lejos para
justificar estas actitudes adversas, como io
registra Espinosa {1981), desde factores socio-
econbmicos (Gonzdlez 1882);, amplitud de
programas, metodologia o masificacion,
pasando por los conceptos cientificos con los
que los alumnos ilegan a ia secundaria, (Viennot
1977, Caamafio 1983, Furic 1983, Gil 1983,
Carcia 1085, Sebastian 1985, Niver y col 1885,
Clough y Driver 1886, Novak 1867, Camascosa
1987, Hierrazusio y Monterc 1988, hasta el nivel
del pensamiento formal que muches alumnos no
han alcanzado (Piaget 1972, Aguire 1883
Barrios 1985

Con base en los trabajos de estos autores y bajo
la influencia del andlisis critico y refiexiva de
expariencias registradas en la secundaria y en la
universidad, se enfoca este trabajo desde los
factores mas importantes que se consideran de
relevancia de las actitudes renuentes gue
manifiestan los alumnos para estudiar cameras
cientificas y las actitudes negativas hacia los
estudios de fisica y de quimica por partte de
estudiantes de otras canmeras

Para identicar y caracterizar los factores que
influyen en las actitudes renuentes que exhiben
los alumnos de bachillerato hacia el estudio de
carmeras cientificas, se hizo una entrevista a
diferentes personas con el fin de auscultar su
opinién sobre el estudio de la quimica, se
encontraron  algunos  curicsidades ¥y
concepciones gue refuerzan los factores gue se
prevaian,

En un gran nimero de casos coincidan en gue su
adversion hacia el estudic de la fisica y la quimica
se debia al profesor, quien no propende por la
accequibilidad a la ciencia, haciéndola de dificil
compresion y sin aplicabilidad

En a! caso particular de lo anterior, tUvo que ver un
80%, el carisma y la forma como condujo la
asignatura la profescra en el bachillerato. La
forma dindmica interesante y relativamente facil
incentivd la inclinacion hacia el estudio de esta
carrera. Este  hecho resalta el papel
preponderante que ejerce el profesor, en primera
instancia, sobre los alumnos

Otros factores que se pudieron captar a través de
la entrevista, ocausantes de la aversion, se
encuentra &l hecho de gue los conceptos de la
guimica son de dificil comprension, requiriendo de
un nivel adecuado de capacidad mental para

realizar los procesos de abstraccion, de andlisis y
reflexidn. Caracteristicas que los alumnos en su
mayoria no han desarrollado debido a la infiuencia
que ejercié, en su infancia, la escuela, aniquilando
cualquier forma de evolucion de estas actitudes
con su educacibn basada en la repeticion,
memorizacién y mecanizacidn de conocimientos
Se enfrentan asi los alumnos a fres grandes
obstaculos:

1 Las dificultades propias de la quimica,
disciplina que combina |a abstraccion con la
abundancia da conceptos.

2 Lafaita, por parte de ia mayoria de alumnos, de
un nivel de pensamiento formal ( Piaget 1672),
Aguirre 1883, Bamios 1085) 0 segun Espinosa
(1991) a la no comespondencia entre los
confenidos que se imparten en el aula y la
capacidad de razonamiento de los estudiantes

3 A la tradicién escolar, que no propende por el
desarrolio de actitudes de analisis, criticidad,
reflexién y creatividad frente a los conocimientos
trabajados,

En los primeros semestres de formacion
universitaris. es frecuente cbservar que actitudes
negativas en ios alumnos sean efecto de los tres
grandes obstéculos mencionados anteriorments
¥ que obviamente |3 educacicn habitual no logra
erradicar,

Pare no sera creible ni justo que actitudes
negativas an alumnos de Ulbmos semestres
twvieran |ustificacion bajo estos pardmetros.

Se piensa que la pnncipal causa de rechazo de
los alumnos hacia ciertas asignaturas es debido al
profesor. Se focalizan dos puntos de vista:

& Que sl piofesor No #sté preparsdo para ejercer
su dificil tarea; no por el hecho de desconocer la
parte tedrica, sino por carecer de formacion en
aspecios pedagigicos y didacticos que
propendan por incentivar en los alumnos
compenentes afectivos hacia el estudio de las
tematicas que estos profescres dirigen

& Que el profesor desconozea, ignore el hecho
de que su asignatura requiere de el manejo de
dermasiados conceptos de dificil comprension y
relacion, y esto sumado a que pretende tratar
capitule por semana, lleva a los alumnos en
ultimas a la memonzacidn mecdnica de temas, ya
gue el tiempo, para un analisis critico v
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asimilacién adecuada de variables que intervienen
en cada uno de jos conceptos y conocimientos
derivados de cada uno de esfos capitules
tratados, se ve insuficiente para llevar a cabe un
proceso mental de dicha magnitud. Ademas, no
hay que desconocer el hecho de que el alumno no
solo cursa esa asignalura sind unas cuentas mas
y si &l mismo fendbmeno se presenta en cada una
de ellas, es de imaginarse |a locura de vida que
un estudiante de este tipo de carreras hene que
llevar. Perc o peor falta ain; y es que luego de
desconocer esta situacidén, se trata a los
estudiantes de profesionales mediocres,
incapaces de ganerar ideas productivas a |a
sociedad.

Teniendo en cuenta que la actitud, tanto de
bachilleres como universitarios, hacia una
disciplina, reviste una decisiva importancia para s
logro de la necesana motivacion en el aprendizaje
de la misma ( Mordn J.A., Ballaude MEG y
Zamora M.M K. 1885) entonces es imporiante que
el profesor trabaje en una direccion y desarrolle
acciches necesarias para generar e incentivar
-motivos-en ios alumnos que impuisen hacia las
metas que persigue la educacion y el aprendizaje

Se necesita, por tode esto, de profesores
reflexivos y criticos, para que las actitudes
adversas de rechazo, temor @ indisposicion a
cierlos campos  del conocimiento, se conviertan
an actitudas pgeneradoras de sensibilidad e
inteligencia en el sentido de la facultad de
desarrollar capacidades de critica y de refiexidn
con respecto a los conocimientos desarrollados,
actitudes potenciales que hacen mas interesante
y motivader &l aprendizaje.

En este sentido, e cumiculo que ignora estos
pardmetros (dmbitc para el desarollo socio-
afectivo} es desastrozo en cuanto a la formacion
de individups que piensen, que tengan autonomia
y creatividad, pero no o es en cuanto a la
formacién de personas que tienen que pasar la
asignatura sin que les interese ésta: personas que
tienen que estudiar en funcién de un examen, sin
que el aprendizaje y el saber les interese o se
relacione con sus expectativas personales,
inquietudes, tendencias y aspiraciones.
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FACTORES MOTIVACIONALES
INTRINSECOS Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO'

Per: Sandra L Laverde Cubilios’

Introduccion,

Sa ha dicho que todo, © casi todo, o que
al hombre hace o e capaz de hacer, es
el resultado del aprendizaje Pero gué
significa aprender?, qué hacemos cuando
sstamos aprendiendo ? E! nicleo de este traba
lo constituye el aprendizaje, visto desde la teoria
del aprendizaje significativo de Ausubel v |a
moftivacidn intrinseca.

Objetives

Caon el disefic y desarollo de este proyecio se
pratende, entre otros, los siguientes objetivos:

& ldentificar y enumerar los  factores
motivacionales intrinsecos que presantan los
estudiantes del grado 7" de! Centro Maria Elisa
Roncallo, de Santafé de Bogota.

& Analizar 1a forma como influyen los factores
motivacionales intrinsecos en el aprendizaje
significativo.

' Proyecto presestade en el Seminario de Pridctics Pedagdpes §
Diddctica | 1993
¥ Eptodiemts del Deportarnentc de Quimica TN,

Pag 21



