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asimilacién adecuada de variables que intervienen
en cada uno de jos conceptos y conocimientos
derivados de cada uno de esfos capitules
tratados, se ve insuficiente para llevar a cabe un
proceso mental de dicha magnitud. Ademas, no
hay que desconocer el hecho de que el alumno no
solo cursa esa asignalura sind unas cuentas mas
y si &l mismo fendbmeno se presenta en cada una
de ellas, es de imaginarse |a locura de vida que
un estudiante de este tipo de carreras hene que
llevar. Perc o peor falta ain; y es que luego de
desconocer esta situacidén, se trata a los
estudiantes de profesionales mediocres,
incapaces de ganerar ideas productivas a |a
sociedad.

Teniendo en cuenta que la actitud, tanto de
bachilleres como universitarios, hacia una
disciplina, reviste una decisiva importancia para s
logro de la necesana motivacion en el aprendizaje
de la misma ( Mordn J.A., Ballaude MEG y
Zamora M.M K. 1885) entonces es imporiante que
el profesor trabaje en una direccion y desarrolle
acciches necesarias para generar e incentivar
-motivos-en ios alumnos que impuisen hacia las
metas que persigue la educacion y el aprendizaje

Se necesita, por tode esto, de profesores
reflexivos y criticos, para que las actitudes
adversas de rechazo, temor @ indisposicion a
cierlos campos  del conocimiento, se conviertan
an actitudas pgeneradoras de sensibilidad e
inteligencia en el sentido de la facultad de
desarrollar capacidades de critica y de refiexidn
con respecto a los conocimientos desarrollados,
actitudes potenciales que hacen mas interesante
y motivader &l aprendizaje.

En este sentido, e cumiculo que ignora estos
pardmetros (dmbitc para el desarollo socio-
afectivo} es desastrozo en cuanto a la formacion
de individups que piensen, que tengan autonomia
y creatividad, pero no o es en cuanto a la
formacién de personas que tienen que pasar la
asignatura sin que les interese ésta: personas que
tienen que estudiar en funcién de un examen, sin
que el aprendizaje y el saber les interese o se
relacione con sus expectativas personales,
inquietudes, tendencias y aspiraciones.
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11 AM- 1PM
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FACTORES MOTIVACIONALES
INTRINSECOS Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO'

Per: Sandra L Laverde Cubilios’

Introduccion,

Sa ha dicho que todo, © casi todo, o que
al hombre hace o e capaz de hacer, es
el resultado del aprendizaje Pero gué
significa aprender?, qué hacemos cuando
sstamos aprendiendo ? E! nicleo de este traba
lo constituye el aprendizaje, visto desde la teoria
del aprendizaje significativo de Ausubel v |a
moftivacidn intrinseca.

Objetives

Caon el disefic y desarollo de este proyecio se
pratende, entre otros, los siguientes objetivos:

& ldentificar y enumerar los  factores
motivacionales intrinsecos que presantan los
estudiantes del grado 7" de! Centro Maria Elisa
Roncallo, de Santafé de Bogota.

& Analizar 1a forma como influyen los factores
motivacionales intrinsecos en el aprendizaje
significativo.

' Proyecto presestade en el Seminario de Pridctics Pedagdpes §
Diddctica | 1993
¥ Eptodiemts del Deportarnentc de Quimica TN,
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Justificacién

El Seminario de Practica Pedagbgica v Diddctica
aporta un espacio en el que el estudiante
aspirante a la licenciatura pueda realizar un
trabajc de investigacion en pedagogia v diddctica
de las ciencias

Mediante aste trabajc de investigacién se puede
hacer contacto con la realidad y por supuesio,
aportar mformacion para la solucién de los
probiemas generales del aula, pués, slla se
constituye en un contexto bastante complejo,
compuesto de varias variables que influyen directa
¢ indirectamente sobre el desarrolio integral de!
alumno

En este contexto, existe un objeto claro de estudio:
el aprender. Se han cresdo varias lineas
interpretativas respecto al aprendizaje, y mas
concrataments, an lo que se refiere al aprendizaje
escolar, muchas de estas lineas son antagénicas,
como 85 el caso de las comientes conductista y
cognitivas

Siendo el aprendizaje ura vanable ndispensable
dentro del contexto del auvla, se considera

beneficiosc para la formacién docente dedicarse
al esludio del aprendizaje desde una perspectiva
cognitiva; la teoria de Ausubei.

Estudios recientes han determinado que la
presencia activa del alumno en el proceso es
nacesaria para conseguir el verdadere producto
del aprendizaje. Por o cual, se puade determinar
gue la motvacidn en esa paricipacién es una
verdadera variable importants an el aprendizaje.

Aprender a motivarse, es decir, a mejorar su
capacidad de logro, a elevar el nivel de desafio de
ios conccimientos, a estimular su curiosidad o a
programar sus refuerzos, es ambién aprender a
aprender,

Marco tedrico

Con base an el problema planteado, se requiers
estudiar la concepcion de aprendizaje desde una
linea especifica, en este caso el aprendizaje
significativo.

El siguiente esquema esboza las genseralidades
del aprendizaje.

—

APRENDIZAE
i'r“
mﬂ
necesen,” \\nm-_u
o ~
DOGRITIA, CORFENTE DOWNDLC IETA
&

ELEMENTDE DEL APREMDEE

o S

CONTEMICC TEGAE PROCESD

Aportacion de las grandes tecrias cognitivas al
aprendizaje

AUSUSEL
\"i

APREMNDIZAJE
GABNE ./’3

Por una parte, Piaget ha destacadoc que el
aprendizaje es una construccién personal del
sujetn. Piaget explica la génesis del conocimiento
mediante la conslruccion de estucturas que
surgen en &l proceso de interaccion del organismo
con el ambiente.

FIRGET

WITTROCK

Ausubel (1968), por otra, sefiala, por encima de
todo, que el aprendizaje debe ser significative, y
recusrda las diferencias enfre aprendizaje
mecanico y aprendizaje significative. Miamtras en
el aprendizaje mecdnico las tareas de aprendizaje
constan de ascciaciones puramente arbitrarias, en
el aprendizaje significativo las tareas eslan
relacicnadas en forma congruante Ahara bién, el
aprendizaje significativo, segin Ausubel, requiere
dos condiciones esenciales. a- disposicidn del
sujeto a aprender significativaments y b- maternal
de aprendizaje potencialmente significativo, es
decir, gue al material tenga santide légica y que la
estructura del sujeto tenga ideas de aflanzamiento
relevante con las que pueda relacionarse e
material nuevo.

Esta Incorporacién de la nueva informacion a las
ideas ya existente puede ser derivativa (es solo un
ejemplo de las ideas presentes en el sujetc),
correlativa (una extensién o modificacién de estas
ideas) o combinatonal (no relacionada con las
ideas aspecificas sino con el fondo general de
conocimiente). Asi mismo, el aprendizaje
significativo exige que la preseniacién de los
nuevos contenidos respete |a diferenciacidn
progresiva (las ideas generales se presantan
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primero v despusés (as deas particulares) y ia
reconciliacidn integradora (los conocimientos ya
existentes se reorganizan y adquieren nuevo
significado)

La informacian nueva potanciaimente significativa,
se incorpora dentro de la estructura cognitiva del
esludiante. (Ausubel, 1888] Para elio es
imprescindible |la existencia de una sestructura
cognitiva y, cuando esta no existe hay que recurrir
a los organizadores prevics,

Ausubel, Wittrock (1874) han seaflalado,
iguaimente, el cardcter generativo del aprendizaje
Segun elios, los sujetos aprenden matedial
significativo generando o construyendo relaciones
entre la nueva informacidn v el cenocimiento
almacenado en la mamoria a largo plazo Estas
elaboraciones verbales o imaginativas ocurren
cuando el estudiants busca descubrir laregla o la
relacién subyacente, sacando infarencia de la
regla, aplicandola, relacionandola con otras reglas
¥ con la experiencia.. El mecanismo pnncipal de
esia teoria serla la produccion de inferencias, por
parte del estudiante.

Asimisme, SBrandsford (1882,1984), sugiere que la
comprension significativa implica la adquisicién de
nueva informacian que es dificil, explica por el
modo tradicional de la metdfora de la memaoria.

Por otro ladoe, Gagné (1674), sefala que el
aprendizaje de un clerto nivel de complejidad
depende de la adquisicion ds conocimientos
subordinados, poniendo de reliewe el cardcter
jerarquico y las exigencias de la instruccion
adecuada. De esta manera, solo se produce
aprandizaje en un nivel jerdrquicamente supernor
cuando se han adquirido los niveles inferiores La
importancia de esta estructura jerarquica reside en
la posibilidad de estadics de transferencia de
aprendizaje, es decir, detectar en qué medida el
dominio de las capacidades anteriores permite
asegurar o aprendizaje de las habilidades
posteriores y hasta gqué punto aguellas se
transfieren a esta Oltimas.

Rasgow del aprendizaje significativa

Recogiendo los rasgos que los especialistas han
sefialado como relevantes dentro del aprendizaje
escolar, quizés se pueda construir un pedil ideal
que defina més comprensivamente el aprendizaje
y por consiguiente, las implicaciones del mismo
en tareas educativas, Este perfil vendria dibujado

por los siguientes rasgos definilonos. se brata de
un procesc  cognitive, mediado, activo,
significative, y complejo. Es decir, un procesc
socialmente mediado que requiere la implicacion
activa del sujeto y desemboca en un cambio en Ia
comprension signfficativa

Al decir que es un aprendzaje cognilivo se quiere
safialar que el aprendizaje requiere, sobre fodo,
conocimiento, perc el conocimiento para ser Ul
en el aprendizaje, debe ser comprendido. Para
gque el aprendizaje ocura, el esludiante debe
manipular y construir el conocimientc para s
mismo, Ahcra bien, todos los estudantes llevan
siempre algunas ideas sobre el tama a la situacion
de aprendizaje. Estas ideas son los modelos
menlales interncs que se somsten a prueba en
cada nueva experiencia ds aprendizaje. Litilizando
sus teorias como un puntc de partida, los
estudiantes desarrcllan nuevas relaciones v
prediccionss que someten a prueba comparande
sus teorias con las observaciones basadas en &l
conocimiantc recién presentado

EL APRENDIZAVE REQUIERE DE
LA MOTIVACION PARA APRENDER Y
SE SIENTE INFLUMO POR EL
AUTO-CONCEDTD QUE SE TIENE
DE $I HISHO

Si sus teorias © modelos son incapaces de
explicar clertos aspecios de sus observaciones,
esas teorias resultan rechazadas, modificadas,
reemplazadas o sclo temporalmente acepladas.
Este proceso de modificacidn de las teorias para
llegar & una nueva comprensién es lo que se llama

aprendizaje.

En sintesis, al aprendizaje estd basado en el
conocimiento, utiliza |os mecanismos del
pensamiento para modificar las teorias tenidas
sobre el conogimiento, al resultade es un cambio
en la forma del conocimiento de una persona, lo
que se aprende se ve alectado por la comprensicn
gue se tiene de la tarea; el aprendizaje requana
asimisma, la motivacién da aprender y se siente
influide por el auto-concepto que se tiene de si
mismo.

El aprendizaje es un proceso socialmente
mediade, El estudiante, para aprender
significativamente, debe establecer conexiones
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entre el conocimiernto nuevo y los ya existenes en
su estructura mental. Estas conexiones requieran
una actividad mental, actividad que se ve facilitada
por la mediacién social que empuja a los
estudiantes mas alld de su comprension

Ctro rasgo importante del aprendizaje, es su
cardter activo, es decir, la necesidad de que el
estudiante, para aprander, esté comprometido
actvamente. Si el estudiante decide no participar,
el aprendizaje no se produce. Sin embargo,
participar no es solo tener |0s 0jos puestcs en el
profesor o en el libro. La paricipacion en el
aprendizaje requiere la activacidn y regulacion de
muches factores adicionales comao la motivacion,
&l conocimiente previo. El aprendizaje requiere
esfuerzo y, sobre todo, requiere que e estudiante
maneje mentalmanta al conocimiento.

El aprendizaje es un proceso significativo ya que
en & sa construyen significados, el sujeto al
aprender, extrae significados de su experiencia de
aprendizaje. Para adquirr significados, el
aprendizaje tiene que ser, nacssariamente, un
proceso interactivo, pues el conocimiento gque se
va a aprender tiene que sntrar en relacion con los
conocimientos ya adquindos por el sujeto,
posibiltando de esta forma el cardcter integrador
del aprendizaje.

El aprendizaje =s un procesc complejo, un
proceso de procescs, esto significa que la
adquisicién de un conocimiento determinado
exige la realizacion de clertas actividades
mentales que deben ser adecuadamente
planificadas paras conseguir las expectativas
abiertas en el momento Inicial.

Motlvacién.

Sa han realizade numerosas investgaciones
sobre la motivacidn y ellas han mostrado que las
posiciones varian en todos los aspectos, desde |a
afirmacién de que ningln aprendizaje tendrsé lugar

sin motivacién, hasta la negacién completa de la
motivacitén como variable importante del proceso
de aprondizaje

Al principio, antes de la psicologia mecanicista, la
motivacién hacia referencia a niveles, deseos 0
ideas que movian a la gente a actuar. Se decia
que la idea engendraba fuerza que movilizaba la
conducta. Bastaba pensar, para hacer. Se creia
que la motivacién estaba bajo el control de la
voluntad de una persona Al llegar la psicologia
modema, esta autonomia de la voluntad fué poco
a poco perdiendo fuerza. Ya que la gente no hacia
las cosas que quefia; las hatia porque tenia que
hacarias

En el comienzo de la psicologia cientifica la
motivacion & interpretd como una reduccion del
impulso, privacién de algo necesario para al
organismo, se fealizaron varios expefimentes
relacionados con esta técnica para expiicar el
aprendizaje animal, sin embargo, es problematico
comparario con el aprendizaje humano, ya que
cuando las reducciones del impulso van
acompafiadas de intensos efectos, interrumpen el
aprendizaje (Harlow, 1653). Por tanio, el hambre,
la sed &l dolor, etc rara vezr motivan el

aprendizaje humano.

En los Gtimos afos, an el pensamiento y en la
investigacion ha prevalecido la tendencia de
recalcar mas el poder motivacional a Causas
intrinsecas y positivas como, la curiosidad
{(Beriyne, 1860), la exploracidn (Montgamery,
1054), la actividad (Hill, 1958), la manipulacion
(Terrel, 185¢), la maestia o compstencia
(White,1858), la necesidad de estimulacion
(Butler, 1954) y la motivacién de logro

La motivacion de logro en los ambiemes
escolares tiene tres componentes,

+ Pulsién cognoscitiva. Es la necesidad de
adquirir conocimientos y de resclver problemas
académicos. Esta pulsion fundamenta [s
necesidad de logro académico, al grado que este
representa para el alumno la obtencitn det
conocimianto que se propone adguirir.

+ Mejoramiento del yo. Conciemne a la clase de
estatus que el individuo gana en proporcién con su
nivel de aprovechamiantc ¢ competencia, a la vez
su nivel de autoestimacion.

+ Afiliativo. Se orienta hacia el aprovechamientc
que le asegure al individuo la aprobacion de una
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perscna o grupos subordinados. (se presenta
durantse la infancia).

Los sujetos con fuertes necesidades de logro son
mé&s persisientes, aprenden con mas eficacia y al
resolver problemas tienden a liegar a soluciones
méds a menudo que ios sujetnos con escasas
necesidades de logro. La persistencia en la
ejecucidn de las tareas se relaciona también con
la fuerza de la impulsicn cognoscitiva, las
elevadas motivaciones de logro tienden a estar
asociadas con mayor rendimiento académico.

Variables

Se contemplan dos vanables: La motivacion v el
Aprendizaje  Significativo, |as gque se
concaptualizan en los siguenies mapas
conceptuales.

Para identificar v enumerar los faciores

motivacionales intrinsecos que presentan los
estudiantes del Centro Marla Elisa Roncallo del
grade 7°, 'se aplicard un cuestionaric en el que
cada pregunta lleva implicita la caracteristica
motivacicnal

Los cuestionarios diseflados (anexo) indagan

cada uno sobre los diferentes aspecios miarentes
a la motivacion intrinseca de logre, las preguntas
son categorizadas de opcidn (nica.

Para evaluar el aprendizaje significativo de jos
conceptos, se utilizardn como instrumentes los
mapas concepluales los cuales proporcionan una
visién acerca de la estructura conceptual de los
estudiantes, estos mapas pueden ser evaluados
en funcidn de las jerarguias y las relaciones
establecidas entre los conceptos

El andlisis de resultados consiste en identificar
cudles de los distinlos rasgos de motivacidn
intrinseca de logro presentan los estudiantes y
relacionar la motivacicn con el nivel de aprendizaje
significative medide a través de los mapas

concepiuales

CENTRO DE EDUCACION
MARIA ELISA RONCALLO

NOMBRE .
GEADO

FECHA;

A continuscion encontrard un sene de preguntas,
margue com une X la opcidn que comesponda o su
situacsim,

1.- Procuro no desperdiciar 21 Bempo 7

Nuncal ) Aveces( ) Siempre( )

2.- Sov perseveraniz en lo que me propongo 7
WNunea( ) Awveces( ) Siempre{ )

3.-Me mndo ante ¢l primes obstioulo 7

Nunca( ) Aveces( ) Siempre( )

4 - Me gusta trabejar duro y detesto las cosas & medic
hacer 7

Nunca( ) Aveces( ) Siempre( )

5 - Considero que mi ofgarismo s algo mamvlloso, y
que, én conseouencg, debo swidarlo v respetario 7
Nunca( ) Aveces( ) Siempre( )

6.- Mejoro a chano rms habilidades y destrezas ?
Munmca( ) Awveces{ ) Biempre( )

7 .- Soy puntual en el cumplimisnto de s deberes 7
Nunea( ) Aveces( ) Siempre( )
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CENTRO DE EDUCACION
MARIA ELISA RONCALLG

NOMBERE |
GRADO:

A continuacion sncontrard un serie de preguriss, marque <con
una X ln opcidn que corresponda a sU shuacidn:

1 - Me esfubrzo por smtender io qus jsa 7

Mameu| ) Avesen{ ) Sismpes( )

2.-Bumes e el diccioneria bo que oo eatleado

Mmes| ) Avecea{ ) Siempre( )

3.+ Loo mucho mils de lo exigido por ¢l colegio 7

Mmeal ) Aveces{ )} Siempin( )

4.+ Procuro pensar y msal e mies GOt repabic de memorin. 7

Mupea| ) Aweces| | Siempes( )

5. Pregumio in que no entiends 7

MNuca{ ) Averes| ) Siempre( )

£+ Mo gavtn Jowr hibrow de chencis que ven mes slld de lo que me piden
oo clame 7

Wmce({ ) Awveces{ )} Siempre( )

7.~ Imvertige sobre descubrimienion ciestifivas 7

Mmca( ) Aveces{ ) Stempre( )

§.- Mo mr cporn mabger doro e e megneborns de crancias ol al fical
conigo sprender T

Mmea( ) Aveces| ) Siempre( )

FECHA:

CENTRO DE EDUCACION
MARIA ELISA RONCALLO
MNOMBRE . M
GRADO: FECHA:

A continuaciin ancontrard un sefe de preguntas, marque con
una X ln opeién gue comespanda & su situacidn’

1 - Es més importants fanar amigos qua astar anire los mejores

e n clase 7

S ) NO{ )

2 - Cusndo &n la clase tenamas que trebEjar Bn Qrupo, me et

w:bmmmﬂnmwmﬁ?

St ) ()

3.- No me gusts que mis compafiercs sepan que he tenido una

mala calficacidn an clencias 7

Bi{ ) NO( )

;.rh]mwh“mmmﬂﬂ?
{

£.- Ms preccupa mis que un compafierc se enfade conmigo, gue

mwhmmmm'?

S ) t )
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E: jiEs gittaiial
UNA APROXIMACION AL
CONSTRUCTIVISMO'

Por : Diana M Celeita §.°

| presente ensayo se fundamenta en la

importancia de |Is elaboracion de

mapas conceptuales dentro de una
corriente constructivista de aprendizaje, para el
drea de clencias, especificamente. y estd
enmarcado en lo presentado por Novack (1882),
sobre mapas conceptuales, acerca del
conocimiento, su relacidn con el construstivismo y
con e aprendizaje significative. Lo gue se
pratende con este trabajo, es presentar o que se
entiende por cada una de |as conexiones,
jerarquizaciones y conceptos utilizados para la
elaboracién de dichos mapas. El profesorado ha
de tomar conciencia de que para que se produzea
un cambio en la calidad de la educacion
colombiana, @s necesaria una actualizacian en la
pedagogia, didéctica, epistemoiogia y filosofia de
la misma,

Como primera madida, MNovack, al aludir al
constructivismo, se refiere a gue tanto los
individuos como los grupes de Individuos
construyen ideas de como funciona el munda Los
individuos varian amphaments en el modo en que
extraen significado del mundo y que tanio las
concepciones individuales como colectivas sobre
el mismo cambian con &l tiempo

Ponencin presectads en of Seminaric de Pedagogie y Dridacticn. 1995
Eaudimnts de! Departaments de Quimicn PN
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