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EL ASUNTO DE LA AFECTIVIDAD'

Clara C. Valdivieso?

D entro de la formacion de mujeres y
hombres se ha excluido la

- afectividad; a las primeras se les
hace creer su Winerabilidad y a |[os

Segundos, se les crea el fantasma del
afeminamiento.

Ambos, tanto el joven como el adulto, estén
tentados por simbolos culturales enemigos de
las relaciones tiernas, que al reglamentar sus
conductas, aspiraciones Yy convicciones, los
lleva a aplicar en la vida diaria una l6gica
paradigmética y estricta.

La afectividad es un paradigma de
convivencia que se debe ganar en todos los
aspectos como el amoroso, lo productivo y lo
politico, arrebatando e| territorio en que
dominan los valores de la vindicta, el
sometimiento y la conquista, que se dan tanto
en el territorio plblico como en las relaciones
privadas y familiares. Lg intolerancia del
discurso total, aniquilador de la diferencia y
enemigo del crecimiento y la singularidad,
habita en |[as practicas masculinas y
femeninas que sigue atendiendo a una
demanda cultural de hegemonia que no se
distingue raza o sexo.

Disuslta la falacia del género -masculino o
femenino- para ver detras de ella la ubicuidag
del poder, aparece un nuevo obstaculo,
relacionado con |a exigencia de producir
conocimiento al émparo de un discurso
académico. Las aulas tan propicias a la
fermulacién de una verdad abstracta, no
parece serlo al tema de la afectividad y los
sentimientos, el aprender 2 cédmo se sienten
los otros, cémo reaccionan ante las actitudes
Yy comportamientos de nosotros, Ia
autoestima, el valorarse como persona, saber
establecer lazos de amistad, han quedado
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excluidos de los salones de clase. (Ortega
Ruiz, R, 1991). Los profesores, como decia
Charcot, actian como mariscales de campo,
sea el momento de enunciar su verdad o
Cuando se aprestan a calificar el aprendizaje.
Desde las tempranas experiencias de la
escuela se "adiestra” al nifio en un saber de
prevencién, que pretende una neutralidad sin
emaciones, para que adquiera sobre el objeto
de conocimiento un dominio absoluto, igual al
que pretender obtener Ios generales que se
toman los paises enemigos.

Un ejemplo de esto es como se aprenden las
ciencias naturales, como se estudia Ia vida
vegetal o animal y los principios que Ig
mueven, bien con herbarios de plantas
marchitas y seleccionadas o a través de la
viviseccion de animales Yy reacciones en
tubos de ensayo bajo una campana de
seguridad.

Toda interaccién con Ia vida que nos rodea
pasa por su destruccién, como silo unico que
pudiéramos apropiamos de los otros fuera su
cadaver. La ciencia con su “‘esquematismo
rigido” alejado de la dinamica vital, ha hecho
creer que sdlo se puede conocer s se
descompone al otro una vez detenido el
movimiento: metodologia que se aplica a
diario, tanto en |a investigacién cientifica
como social, extendiéndola ademas, a la vida
afectivay a la relacion con los demas,

Es errada la creencia Que para conocer no es
necesario tener una relacién afectiva, Es
posible conocer a las plantas y animales
manteniendo una relacidn afectiva con ellos.
Mas que el aislamiento de una cierta
percepcion subjetiva y emocional que
enturbia el acceso a la verdad. lo que queda
al descubierto en este modelo epistemoldgico
es la presencia de Ia afectividad plana y
reservada de un guerrero, preparado para
someter a su dominio homogenizador |a
multiplicidad de Ia vida sin importar su
reduccion a un enunciado abstracto o a un
esquema.(Vargas Otélora,, 1996)
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El conocimiento, como lo afirmé Jurgen
Habermas, “es un cuerpo de practicas y
enunciades por una diversidad de intereses,
que van desde el afan de dominio
instrumental hasta el fomento de la
" emancipacion y la libertad”.

Se desconoce que la vida académica y la
misma nocién de paldiea se asientan en
occidente, desde la lejana Grecia, en una
relacidn erdtica moralizante que impregna por
completo los intereses del conocimiento
(Miller, 1990). Platén ya lo habia sefialado “la
educacién corre paralela a una cierta
disciplina erética que obliga a sublimar la
relacién de seduccién que se establece entre
el maestro y el alumno, para llevar a este
ultimo a la identificacion apasionada con
cierto modelo gnoseolégico” (Reyes, F, 1994)

Asi se carezca de un vocabulario amplio para
designar los variados matices que asume el
componente afectivo en el campo educativo,
es imposible desconocer el papel de la
emocion como moduladora y estabilizadora
de los procesos de aprendizaje, ni dejar de
pensar en la aventura pedagdgica como una
busqueda afectiva de figuras de
conocimiento, compromiso pasional que
busea afanoso hundir su huella en la rejilla
intelectiva. Lo que queda, al final de un
periodo de formacién academica, no &s sblo
un conjunto de conacimientos sino también
un conjunto de habitos, escriipulos morales y
rutinas de conductas que terminan ejerciendo
un gran poder de reglamentacion cognitiva
sobre el educando.

Un nuevo obstaculo se levanta ante la
posibilidad de iniciar una reflexién sobre la
ternura. Cierto saber del sentidc comin
parece insinuar que este tema escapa a la
técnica discursiva por ftratarse de una
vivencia que se resiste a cualquier cadena
argumental o ejercicio explicativo. Se podria
traer a colacion el caracter espacial, casi tactil
de la ternura para afirmar que es en vano
cualquier intento por alejarla de la inmediatez

del cuerpo e integrarla a la vacuidad de las
palabras. La afectividad parece darse
siempre en presente, como acontecimiento
que se vive, entrega o se recibe, resistente a
cualguier promesa o temporalizacién que
busque colocarla en una instancia mas alla
del cuerpo y del tacto que se comparten en la
vida diaria.

Una de las dificultades que encierra la
integracion de la afectividad a las
perspectivas cognitivas académicas es que
elia sefiala un limite del lenguaje, momento
que se configura cuando las palabras,
impotentes, ni pueden convencer ni
argumentar, se lanzan de lleno al campo de
lo patético. Cuande se pregunta sobre los
significantes, que en la vida social se
construyen en intima relacién con la
experiencia gestual y corporal, se observa
que el tacto actua como nodo central en la
constitucién del entramado comunicativo,
pues muy cerca de él, se ubican las huellas o
rastros, que segun Jacques Derrida,
constituyen el mapa primigenio de la lengua.

En el orden de lo patético, el significado
encuentra su limite bordeando el territorio del
significante, de los gestos gque articuian el
decir profundo del lenguaje. No se puede
desconocer que las palabras pueden ser
afectivas, pues con el discurso también se
puede agradar y complacer o agredir y
violentar, independientemente de su
estructura logica o de las cadenas
argumentales que se utilicen. La ciencia,
acostumbra a cifrar sus informes en cierto
modelo frio y burocratico, sin que ello quiera
decir que la verdad no puede asumir la forma
sugerente de una expresion calida y
acariciadora. La frialdad del discurso
cientifico no es otra cosa que una expresion
de las ldgicas rigidas que se han insertado en
la produccion del conocimiento, sin que se
pueda convertir esta deformacién histérica en
un Unico parametro de validez.

Como quisieron alguna vez los retéricos y los
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sofistas, “el discurso debe ir cargado de
emocion y astucia persuasiva, pues alli
también se decide la veracidad o |a falacia de
los  enunciados” (Gadner, . 1994).
Independientemente de Ia forma que asuman
los discursos cientificos muestran su fertilidad
cognitiva cuando logran explicar los
Supuestos sobre los que se asientan, sin
asumir la forma de una enunciacién
dogmatica,

Es pues, la capacidad de generar critica y
reflexion, y no el empobrecimiento discursivo
y literario, la caracteristica que permite
distinguir el pensamiento cientificc de Ia
repeticién dogmaética y la charlataneria.

Cabe decir que se es mas que el cascarén de
identidad masculina y femenina que ha
impuesto la cultura y se perciben Jos
remezones que sacuden la estructura
académica lanzando con fuerza hacia Ia
Ibgica de lo sensible, e discurso puede
llenarse de afectividad, siendo posible
conocer al ofro, sus sentimientos, sin que Ia

solidez argumental sufra por hacerse
acompafiar de la vitalidad emaotiva.
(Florez.1994).
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EL PROBLEMA DE LA EVALUACION'
© pretende sostener que los
estudios que se realizan para

formar a los docentes, ahondan
en todo menos en la estructuracién de un
bagaje suficiente, desde e punto de vista
tedrico-practico, que permita la evaluacion
académica. En relacién con la problematica
de la concepcion evaluativa, los maestros de
primaria y secundaria opinan que la
evaluacién gue se hace del alumno no es
integral, se enfatiza en lo cognoscitivo,
entendiendo este aspectoc como o

memoristico y o relacionado con ia repeticién
de contenidos.

Existe la tendencia a cuantificar el saber, Ia
evaluacién se exige como comprobacién de
objetivos y no es claro lo que significa
evaluacién y promocion, (Universidad
Pedagogica Nacional 1987).

Se tiene la tendencia a pedir al estudiante
destrezas operativas que le permitan fijar, por
repeticion de tareas, los contenidos ya
especificados en los llamados planes de
estudio. Sin embargo, alguien que se
catalogue de pedagogo comprende que este
Sesgo redunda en ia problemética de la
ensefianza pristina pero no en la
incentivacion estudiantil hacia Ia formacién de
su filosofia y maneras de interpretar su
realidad. Como puede deducirse, toda
asignatura no es mas Gue una serie
estructurada, en el plan divulgativo, de las
informaciones obsoletas que los proyectos
demostrativos particulares producen, y
muestra no el presente, sino el pasado de
una actividad cognoscitiva que avanza y
empuja sus propias fronteras.

! Ensayo presentado en ¢l Seminario de Pedagogia y Diddctica. 1996,
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