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LA RELACION ENTRE LOS PROCESOS DE
ENSENANZA APRENDIZAJE Y LA EVALUACION

EN QUIMICA'

JorN WILLINTON SANCHEZ GUZMAN?

Resumen

La evaluacién ha sido vista como un instru-
mento de medicion, mediante el cual se valora
la eficacia de los métodos de enseflanza
enmarcados dentro de teorfas o modelos de
aprendizaje que tiene el docente; teorfas o mo-
delos que requieren ser identificados de acuer-
do con las caracteristicas de evaluacién que de-
sarrolla en concordancia con las estrategias de
aula, garantizando, principalmente, el éxito del
aprendizaje del estudiante.

Por tanto, es importante conocer y compren-
der las teorfas de aprendizaje con las que se iden-
tifica frecuentemente el profesor, ello permite
indagar por los mecanismos mediante los cuales
se realiza el proceso de ensefanza - aprendizaje.
Por tal razén, dichas teorfas serdn el dnico me-
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dio para hacer de la educacion un proceso efi-
caz y de talante cientifico, que contribuya a la
formacion de las nuevas generaciones.

Ll presente trabajo estd enfocado a desarro-
llar instrumentos que permitan al docente de-
terminar el cambio actitudinal v conceptual de
los estudiantes y, de algin modo, analizar las
caracteristicas mas relevantes de la evaluacion
realizada en el aula por el maestro, especialmen-
te, en los cursos de quimica; se analizarin los
principales modelos pedagogicos y el tipo de
evaluacion que involucra cada modelo; se enun-
ciaran y desarrollaran algunas pruebas que per-
mitan al lector tener una idea global de cuales
pruebas serfan las mds acordes para vincular a
la evaluacion de manera directa en el proceso
de ensefianza-aprendizaje buscando desenca-

sillarla del estereotipo evaluacidn-calificacion.

Justificacion

La evaluacion es parte integradora del proce-

so de la educacion en todos sus niveles, por tan-



to, no debe ser considerada como una meta, ni
como algo independiente y ajeno al proceso edu-
cativo, Ia evaluacién debe efectuarse de acuer-
do con los objetivos educativos, para emitir jui-
cios de valor v tomar decisiones en relacion con

el proceso de aprendizaje del estudiante.

Un fendémeno muy comin en el aula, es que
la evaluacion empleada por el profesor no esta
disefiada segun el programa de aprendizaje de-
sarrollado por él, es decir, que el modelo evalua-
tivo no concuerda con los objetivos, ni  metas
del curso y adn menos con el modelo pedagogi-
co del docente, evaluando en ocasiones aspec-
tos que el mencionado programa no contempla
v dejando de lado factores que pueden ser mas
relevantes; entonces, la evaluacion es un fin de
la educacién y no es un medio para mejorar los

procesos educativos.

Marco Conceptual

En primer lugar, se debe tener en cuenta la
importancia de la evaluacién como parte del pro-
ceso educativo, ya que este aspecto es el que le

da el verdadero contexto al proyecto.

La evaluacion es un proceso sumamente
amplio y complicado, que por su trascendencia
requiere de una actuacion plenamente consien-
te de todos los involucrados en él: estudiantes,
maestros, padres de familia, autoridades, etc.
Mediante la evaluaciéon cada persona tendrd ele-
mentos para conocer la eficiencia y el sentido
del proceso educativo, asf una accion evaluativa
aislada o un instrumento sélo no dari la infor-
macion necesaria v pertinente para saber de la
eficiencia del proceso. Cada una de las etapas y
cada uno de los elementos de un proceso educa-

tivo deben ser evaluados. As{ hablaremos de
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evaluacion de aprendizajes cognoscitivos,

afectivos y psicomottices.

La evaluacion, también, es considerada como
una actividad necesaria para el profesor por su
caracter informativo acerca del desarrollo de los
estudiantes y como instrumento de autocontrol
que le permita la regulacion y el conocimiento
de factores metodologicos que llegan a promo-
ver o a perturbar los procesos educativos.

Sobre evaluacion existe gran cantidad de de-
finiciones, algunas teniendo en cuenta simple-
mente el concepto y otras enmarcandola dentro
del contexto educativo; para efectos de com-
prender mejor el trabajo que se va ha desarrollar
Ginicamente se tendrd en cuenta la definicion
emanada del Ministerio de Educacion Nacional
en el articulo 80 de la ley 115 de 1994, "La
evaluacion debe determinar qué avances han
alcanzado los estudiantes en relacién con los
logros propuestos, qué conocimientos han ad-
quitido o construido y hasta qué punto se han
apropiado de ellos, qué habilidades o destrezas
han desarrollado, qué actitudes, valores y senti-
mientos han asumido v hasta donde se han con-
solidado".

mente en la mayotia de los planteles educativos,

Esta definicién es manejada actual-

sin embargo, ¢l MEN da libertad a todos esta-
blecimientos para decidir qué estrategias de eva-
luacién aplican a sus estudiantes, lo cual permi-
te que en la mayorfa de los casos se termine ca-
yendo en la tendencia de unicamente cuantifi-
car el saber de los estudiantes.

Pese a lo anterior, una verdadera concepcion
de evaluacién depende, en gran medida, de la
concepcion que se tenga de educacion y sobre el
modelo de hombre que tenga una sociedad
(Buitrago, 2000). Por consiguiente, si en deter-
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minada sociedad el modelo pedagdgico
imperante es ¢l tradicional, donde se considera
el aprendizaje como transmision, acumulacion
v repeticion de conocimiento, caractetizando al
estudiante como la "tabula rasa” a la cual el
maestro moldea a su antojo la evaluacién ten-
drd un enfoque tradicionalista otientado a la ca-
lificacion, donde la memoria es lo primordial y
donde la tnica forma de constatar lo que el es-
tudiante sabe es la aplicacién de instrumentos
cuya funcion sea determinar qué cantidad de in-
formacion tiene el estudiante en su memoria. La
evaluacion, desde el punto de vista tradicional,
hace referencia a la cuantificacién de saberes
aprendidos, los cuales han sido impartidos por
el profesor y retenidos en la memoria por los es-
tudiantes, sin tener en cuenta la calidad de los
mismos y el proceso que siguen en la estructura
conceptual, metodoldgica, actitudinal y
axiologica del estudiante.

Por otro lado, se ha propuesto una concep-
cion sobre educacion, que pretende ser totalmen-
te diferente de la tradicionalista, lo cual conlle-
va a un modelo pedagdgico diferente por consi-
guiente, a un modelo evaluativo igualmente di-
ferente: el modelo deductivista-constructivista.
Tenemos, entonces, una nueva concepcion, bajo
la cual, ya no se considera al estudiante como la
anteriormente nombrada "tabula rasa" en la que
se consignan indiscriminadamente contenidos,
sino que por el contrario cuando el estudiante
llega a la escuela, ya posee una estructura de
saberes desde donde se relaciona con el mundo
natural y social. (Gallego Badillo, 1989)

Desde esta perspectiva, la funcién de la es-
cucla no es la de ensefar saberes a través de la
transmision, la repeticion v la mecanizacion, sino

la transformacion de la estructura mental de la
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conciencia que poseen los estudiantes previa-
mente. Del mismo modo, la evaluacion se trans-
formara ahora en una comparacién entre el es-
tado inicial de la estructura de conciencia - cons-
tituida por el componente semantico, el compo-
nente discursivo y el componente factico- (Ga-
llego Badillo, 1989) v el estado final, con el fin
de establecer el cambio ocurrido en el estudian-
te (refiriéndonos a dichos componentes) no solo
a corto plazo, sino a través del tiempo, de tal
manera que el estado posterior esté transforma-
do con relacién al antetior, siendo no tnicamente
mas amplio, sino ademas de mayor incidencia
en el entorno natural, cultural v social en donde
vive y se desarrolla, es decir, que el estudiante
pueda extrapolar vy aplicar su conocimiento no
solamente en beneficio propio sino en el de toda
la comunidad, con lo cual no se busque simple-
mente la asignacion de una nota que probable-
mente no corresponda realmente a lo que estd
pasando en la estructura cognitiva del estudian-

te y que no nos puede indicat, el cémo, el por

/

s

qué v el para qué esta pensando.

Como ya se hizo referencia anteriormente, a
un nuevo enfoque en la educacién debe, por
fuerza, corresponder un nuevo enfoque en la
evaluacion; también, se dijo que el MEN daba
libertad a las instituciones para desarrollar la
evaluacion de acuerdo con sus necesidades v
expectativas; se puede concluir que la evalua-
cién debe ser un proceso metddico, planeado de
acuerdo con las necesidades derivadas de los
programas escolares v enfocada a cumplir diver-
sas funciones (Gomez, 1997), se deriva enton-
ces de esta conclusién la necesidad de
implementar diversos tipos de evaluacién vy, pot
consiguiente, diferentes instrumentos
evaluativos, dichos instrumentos generalmente

guardan mucha relacion con el tpo de evalua-



ci6n que se desarrolla. (Cabe aclarar que duran-
te un ciclo o tema, se pueden emplear uno, dos
o los cuatro tipos de evaluacion, asi como un
nimero indefinido de instrumentos) Se llama
instrumento de evaluaciéon a todo aquello que
permite medir, cuantificar, relacionar o compa-
rar algin aprendizaje. En general, elinstrumento
no es mas que una hoja de papel con un cuestio-
nario, un listado indicador, una matriz para re-
gistro, o tal vez una simple pregunta abierta a
los estudiantes, sin embargo, este debe ser ade-
cuado al objetivo u objetivos por evaluar. El
maestro debe emplear la amplia gama de estos
nstrumentos e inclusive desarrollar sus propios
instrumentos, lo cual puede hacer de la activi-
dad evaluativa algo realmente valido y confiable.

Un trabajo educativo sistematico gira nece-
sariamente sobre dos polos que son: el primero,
los objetivos de aprendizaje, y el segundo, la eva-
luacion del logro de esos objetivos. St uno de
estos dos elementos falla, la actividad educati-
va no puede ser sistemdtica

Antecedentes

Los procesos evaluativos son inherentes al
hombre como tal y a las actividades que éste
realiza en su quehacer habitual. Se dira enton-
ces que la evaluacion, inevitablemente consti-
tuye una parte de la vida cotidiana desde cuan-
do aparecio el ser humano, en palabras de Proppe
"Se es ser humano por que se evalian el mundo
y la existencia" (Proppe O. 1990).

Particularizando en el campo educativo, y ya
para entrar en materia, la evaluacion constituye
una de las herramientas fundamentales en la
planeacion y ejecucion de los programas y acti-

vidades que se desarrollan en el aula de clase en
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pro de la construccion del conocimiento; ella
debe constituirse en articulador fundamental del
proceso de ensefianza aprendizaje.

Teéricamente dicha aseveracién es amplia-
mente conocida por los docentes en general, pero
en realidad, el significado en un contexto de par-
ticipacion-accion entre todos aquellos que de una
u otra forma intervienen en la practica educati-
va, no ha sido del todo asimilado. De hecho, en
la actualidad muchos docentes confunden eva-
luar con calificar, ensefiar con imponer y apren-
der con acatar; este aspecto es expuesto por
Sandra Ibafiez (1999) en su trabajo Evaluacion
Pedagogica: Un Campo Abierto A La Investiga-
cion, donde clarifica el papel de la evaluacion
"como herramienta que sirva al educador para
retroalimentar su trabajo..."Por otro lado, algu-
nos autores han venido considerando la evalua-
cion como un "elemento impulsor de procesos”
(Montejo M. 1998), que conduce a la transfor-
macién de la escuela, la educacion y la sociedad
en general, lo cual esta ampliamente ligado con
lo expuesto inicialmente y, ademds, plantea a la
evaluacion no como un mecanismo para pedir al
estudiante que maneje destrezas estrictamente
operativas y mecanicas; sino que desarrolle las
aptitudes pertinentes para abordar problemas
desde su posicién y manera de ver el mundo.

Sin embargo, y ain con toda la relevancia
que tiene la evaluacion dentro del contexto edu-
cativo, cabe aclarar que el termino "Evaluacion"
no tiene tradiciéon dentro de los planteamientos
pedagbgicos, e inclusive hoy difa, los més tradi-
cionalistas no la conciben ni la consideran como
un reemplazo de las pricticas de examen; real-
mente, en el fondo es un concepto que ha surgi-
do con la transformacion industrial en los Esta-
dos Unidos. (Gomez, 1997) El concepto surge
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de la teorfa administrativa desarrollada por
Fayol, quien lo relaciona con el control, que con-
siste en comprobar si todo se realiza de acuerdo
a las ordenes dadas por el coordinador con el
objeto de sefalar fallas y errores a fin de podetlos
corregir. (FECODE, 1996)

En algun punto, las teorfas administrativo-
getenciales se convirtieron en los fundamentos
de la pedagogia; v varios de sus principios se in-
corporaron a la educacién, tal es el caso de los
controles de tiempos y movimientos que dieron
otigen al nacimiento de la nocién de objetos de
aprendizaje, v a la incorporacion de la evalua-
cién como medicion de resultados; los estudios
sobre los rendimientos de los estudiantes, ela-
borados sobre estudios para medir el rendimien-
to de los obreros, instauraron por primera vez
en la pedagogia la discusion acerca del verdade-
ro sentido de la evaluacién, como agente
formador de estudiantes criticos v analiticos v
no como obreros repetitivos en su labor diaria.

El Ministetio de Educacion Nacional es el
ptincipal ente productor de conceptos de eva-
luacion, en la medida en que los modelos peda-
gbgicos implantados para la educacién nacional
varian, también lo hacen los modelos
evaluativos y los significados de la evaluacion;
en la actualidad se mantienen los modelos de
evaluacién por logros v competencias (Ley 115
de 1994, Art. 80) solamente a la espera de ser
reemplazados por modelos que realmente defi-
nan la evaluacién como parte integradora de los
procesos académicos.  Por otro lado, en el De-
partamento de Quimica de la Universidad Pe-
dagdgica Nacional, se vienen realizando inves-
tigaciones en materia de evaluacion, ya que es
considerada como un factor decisivo en el pro-
ceso educativo (ensefianza-aprendizaje); se pue-
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de encontrar un gran numero de tesis de pregrado
y posgrado, ademads, de otro buen numero de
proyectos de practica pedagogica y didéctica,
que abordan esta tematica. De igual forma,
algunos docentes del mismo departamento, de-
sarrollan  investigaciones sobre la incidencia de
la evaluacién en la educacion, al igual que su
implementacion como herramienta en la ense-
flanza de las ciencias, especialmente de la qui-
mica.

Sin embargo, una revision bibliografica abun-
dante v cuidadosa lleva a concluir que, sobre la
evaluacién mucho se ha dicho, algo se ha legis-
lado, otro poco se ha investigado, pero realmen-
te nada o casi nada se ha hecho por transformar
su practica en la institucion educativa. (Buitrago,
2000)

Delimitacion y formulacién
del problema

La evaluacion en el aula normalmente no se
desarrolla de acuerdo con las teorfas de aprendi-
zaje, generalmente es una evaluacion enfocada
mas a los resultados y la parte operativa, estu-
dios sobre la misma han determinado que ésta
ha sido tomada como un instrumento de con-
trol y calificacién por medio de puntajes (Gil A.
Y Totregrosa. 1996) dejando de lado la efectivi-
dad de los procesos pedagdgicos empleados, los
cuales son los verdaderos orientadores del apren-
dizaje de los estudiantes. Ademas, se desvincula
la evaluacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y peor atn se le separa de los pro-
cesos de formacion del estudiante, interpretan-
dola como el fin de la educacion y no como un
medio para optimizar ¢l desarrollo de compe-
tencias tanto en el profesor, como en el estu-
diante; sin embargo, la principal causa de lo an-



terior es el mal desarrollo e implementacion de
los instrumentos evaluativos, ya que es a €stos
a los que se debe enfrentar el estudiante. Por tal
razon se plantea como problema por resolver
durante el desarrollo de este proyecto el siguien-

te interrogante:

¢Cémo el desarrollo de nuevos instrumentos
de evaluacién influye en el aprendizaje del
concepto Algueno u Olefina?

Obijetivos

GENERAL

Disefiar, desarrollar y aplicar nuevos instru-
mentos de evaluacion que le permitan a los es-
tudiantes comprender la relacién entre la eva-
luacion y los procesos de aprendizaje que ellos
desarrollan, teniendo como punto de referencia

el aprendizaje del concepto Alqueno.

EspeCiFicOs

Analizar la relacion existente entre eva-

luacion y procesos de ensefianza y aprendizaje.

Generar, con la elaboracién de este pro-
yecto, un punto de partida que permita en el
futuro desarrollar y formular no solamente ins-
trumentos sino estrategias que vinculen a la eva-
luacién de manera directa en el desarrollo de los
procesos educativos.

Metodologia, técnicas e instrumentos

Este proyecto se desarrollé en una insttu-
cion educativa del barrio El Tunal, con 40 estu-
diantes del grado 11-03 de la jornada mafana,
de los cuales 7 son hombres v 33 son mujeres,
todos ellos ubicados en el rango de 17 y 18 afios,
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en primera instancia se cataloga al grupo como
homogéneo en su forma de pensar en los cuales
han influido, entre otros, factores como la con-
vivencia en el mismo barrio vy su estudio de edu-
cacion media en la misma jornada v colegio. Para
ello, se diseiid y aplicé un instrumento de acuer-
do con la contextualizacién institucional y las
caracteristicas de los estudiantes.

Para poder desarrollar los objetivos propues-
tos en este proyecto y dar cuenta de ellos, se
disefaron y aplicaron varios instrumentos que
permiten comprender de manera directa las ac-
titudes de los estudiantes frente a la problemati-
ca de la evaluacion y a la vez que analizar si para
ellos existe alguna relacion entre la evaluacion y
los procesos de aprendizaje que ellos mismos
desarrollan. Posteriormente, un analisis comple-
to generd una conclusion (respuesta) al interro-
gante aplicado. Se presentara a continuacion una
relacion de los instrumentos y actividades em-
pleados durante la ejecucion del provecto.

Se empled un diario de campo, para llevar
control sobre las actividades e instrumentos
evaluativos desarrollados por el profesor, asi como
la actitud de los estudiantes frente a dichas acti-
vidades; de igual manera, se tuvo en cuenta el
cambio en los componentes discursivo, semdntico
y factico de los estudiantes, analizando las res-
puestas dadas a cada uno de los instrumentos
empleados, con el fin de comprender si se presen-
ta mejora en ellos debido a las actividades desa-
rrolladas o a los instrumentos aplicados.

Se elabord un instrumento de evaluacidn
diagnostica a través de una pregunta unica: ;Qué

es un Alqueno v qué lo caracteriza?

Se elaboraron y aplicaron instrumentos para
reconocer el aprendizaje de conceptos trabaja-
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dos en clase y las actitudes frente a la evalua-

cion.

Se analizarin los resultados obtenidos,
categorizando dos aspectos fundamentales: el
primero, manejo de conceptos y el segundo, las
actitudes frente a la evaluacién.

Resultados y andlisis

El andlisis de los instrumentos evaluativos
resueltos por los estudiantes permitié compren-
der, en primera instancia, como es el mancjo de
conceptos que poseen, y cudles son sus actitu-
des frente a la evaluacion. Las categorfas que se
tuvieron en cuenta para realizar en andlisis de
resultados, son el Manejo de Conceptos y las
Actitudes Frente a la Evaluacién, para abordar-
las y tener un punto de partida como referente
que permita su posterior confrontacion con los
resultados obtenidos, se optd por realizar una
evaluacion diagnostica, mediante la formulacion
de la pregunta ¢Qué es un aldehido v una cetona
vy dé un ejemplo?

La respuesta a dicho interrogante realmente
no fue muy variada, ya que 32 de los 40 estu-
diantes coincidieron en que un aldehido o una
cetona "es un compuesto que se obtiene al oxi-
dar un alcohol", otros cuatro dieron como res-
puesta "son compuestos con carbono ¢ hidroge-
no que pertenecen a la quimica organica”, final-
mente los cuatro restantes presentaron la hoja
en blanco.

DE ESTA PRIMERA ACTIVIDAD SE PUDO OBSERVAR:

*  Los primeros estudiantes trataron de dar res-
puesta a un interrogante sobre un tema que
ellos aun no han visto y con el cual el unico
contacto que habian tenido era precisamen-
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te la obtencion de aldehidos debido a que ¢l
tema actual eran alcoholes.

*  Ouos estudiantes dieron una segunda res-
puesta mucho mas abierta y general, sin atre-
verse a dar una respuesta concreta y sin te-
ner en cuenta que todos los compuestos or-
ganicos, incluyendo los hidrocarburos y al-
coholes ya estudiados por ellos poseen como
elementos fundamentales al Carbono y al Hi-
drégeno.

(OBSERVACIONES RELACIONADAS CON LAS ACTITUDES
FRENTE A LA EVALUACION:

Las actitudes frente a la evaluacion  tampo-
co son muy variadas, en el instante en que el
profesor solicita que "saquen una hoja" los es-
tudiantes asumen una posicion de rechazo y te-

mor, rechazo vy temor que segun argumenta

Jennifer, una estudiante del mismo curso, se debe

al hecho de "no saber sobre el tema v al hecho
que el profesor ponga la nota que €l quiera y no
la que corresponderia realmente", ademds, dice
Diana, compafiera de Jennifer, "el profesor en-
sefla una cosa y pregunta otra diferente” lo que
indica la poca concordancia entre los temas vis-
tos y la forma en que el maestro desarrolla la
evaluacion; por otra parte, tenemos el caso mas
critico, el de quienes tnicamente marcaron la
hoja y la entregaron sin una respuesta, esto se
debid, segtin dice Tatiana, al siguiente hecho "yo
no escribi nada porque no estaba segura de qué
responder, ademas, para qué responder, igual,
si uno se equivoca le ponen una I"

El analisis de este primer instrumento brin-
da un panorama muy atractivo para el desarro-
llo de este proyecto, ya que ahora no solamente
se busca cumplir con los objetivos trazados, sino
que se convierte en un reto el que los estudian-



tes tomen una actitud positiva frente a la eva-
luacién en quimica, ya que ellos mismos argu-
mentan que "las materias en que peor les va son
calculo v quimica, por que las previas son muy
dificiles v ellos se atortolan”.

Por tanto, de acuerdo a lo anterior, la mayoria
de estudiantes hacen uso de sus concepciones
previas para dar respuestas a temas de los cuales
no conocen mucho; la mayorfa de estudiantes
empieza a reconocer la relacion entte los concep-
tos quimicos que estudian, para este caso alcoho-
les-aldehidos y cetonas; los estudiantes sienten
un temor muy arraigado hacia la evaluacién just-
ficandolo en: falta de conocimiento v dominio de
los temas, parcialidad del profesor a la hora de
asignar la nota, que su trabajo no sea valorado, la
forma en que se presentan los instrumentos
evaluativos, lo cual hace que €l se confunda y
piense que se le estd preguntando algo diferente
o que no entienda lo que se le pregunta; final-
mente el estudiante asume que toda evaluacion
que se le realiza lleva implicita una calificacion.

Cuando se les entrego la evaluacion se en-
contraron con la sorpresa que no se les habia
asignado ninguna nota, sino que Unicamente te-
nfan frente a cllos algunos comentarios elabora-
dos por el profesor. Después de haber aplicado
y analizado este instrumento, se continio con
las clases referentes al tema Aldehidos y Cetonas
para reconstruir entre los estudiantes y el pro-
fesor el concepto desde la pregunta inicial squé
es un aldehido o una cetona? Llegando a un

C()I’ICEPTZ() gCIlCl'ZLl pam todos.

Para corroborar si realmente existio un cam-
bio conceptual en los estudiantes, ademas, de de-
terminar si el uso de los comentarios les habfa
brindado mas confianza a la hora de responder,
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se les aplico de nuevo la pregunta anterior (gqué
es un aldehido o una cetona y dé un ejemplo?); en
el momento de analizatlo nos encontramos con
resultados que sobrepasaban todas las expectati-
vas, 25 de los 40 estudiantes lograron compren-
der el nuevo concepto, integrando a su respuesta
el reconocimiento del grupo carbonilo, como gru-
po funcional caracteristico de los aldehidos y las
cetonas; 10 estudiantes no solo comprendieron
el nuevo concepto sino que lograron  integrarlo
con la concepcion anterior.

Los otros 15 presentaron dificultades en asu-
mir el nuevo concepto, ya que mantenian su pos-
tura anterior; pero quizas el resultado mas alen-
tador fue que esta vez ningun estudiante dejo la
hoja en blanco algo que poco o nada se habia
presentado en el curso ya que el registro del pro-
fesor titular mostraba que generalmente dos o
tres estudiantes dejaban la hoja en blanco o no
presentaban la evaluacion.

Por tanto este segundo instrumento generd
un cambio conceptual en la mayorfa de los estu-
diantes no solo por que lograron articular el nue-
vO concepto, sino porque trataron de vincularlo
en su proceso de aprendizaje dando respuestas
mis concretas v definitivamente mucho mas
acordes a la pregunta. Se evidencia también un
cambio actitudinal frente a la evaluacion en el
100% de los estudiantes, esto debido tal vez a
que los comentarios escritos por el profesor para
cada uno de ellos les brindé confianza y seguri-
dad para dar una respuesta o por otro lado el
hecho de que la evaluacion no fuera cuantificable
les dio libertad patra responder tranquilamente
sin preocuparse por la nota obtenida.

Durante la practica pedagogica se desarrollo

otro tipo de estrategias evaluativas, como talleres
grupales ¢ individuales, evaluaciones orales, eva-
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luaciones por grupos ¢ individuales, exposicio-
nes, elaboracion de material didactico, entre otros;
con el propdsito de explorar qué tanto se habia
afianzado el concepto de aldehido v cetona v si
los estudiantes manejaban todos los aspectos re-
lacionados con dichos conceptos, como: nomen-
clatura, propiedades, reacciones etc. Ademads,
también se buscaba ver si los tipos de instru-
mentos evaluativos ayudaban o no a la compre-
sion de dichos aspectos.

El andlisis de estos mstrumentos se puede
resumir en la interpretacion que los estudiantes
hicieron de los mismos, por ejemplo, Cristian
plantea "La forma de evaluar del profesor Jhon
es muy buena, creo que los temas se pudieron
aprender no solo por medio de las explicaciones
sino por los talleres y las evaluaciones, en espe-
cial las de llevar a la casa, ya que uno se esforza-
ba por entender para que no le fuera mal en la
sustentacion”; los estudiantes se sienten mids
seguros cuando por medio de un taller el maes-
tro les describe cudl es su forma de preguntar en
las evaluaciones, esto lo ratifica José Javier "los
talleres y las previas para la casa son buenas
porque nos muestra la forma en qué pregunta y
evalia el profesor y no nos cogia desprevenidos
cuando hacia la previa en clase"; los estudiantes
prefieren instrumentos de evaluacion diferentes
a los tradicionales, prefieren los que vinculan
diferentes formas de preguntar, ademds, les ayu-
da bastante que las preguntas mas faciles se les
hagan primero ya que esto les brinda tranquili-
dad y confianza, Lina asegura "Las actividades
de evaluacion originales son muy buenas, por
ejemplo, hacer la estructura de algunos aldehidos
y cetonas en plastilina fue muy interesante por-
que se reforzo lo que habfamos visto en clase,
asi el profesor nos estuviera evaluando; en cuanto
a la evaluacion escrita a nosotras (refiriéndose a
su grupo de amigas) nos gusta que primero es-
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tén las preguntas faciles, uno se tranquiliza un
poco, pero si ponen la mas diffcil primero asf las
otras estén botadas uno ya esta muy asustado”
para finalizar lo referente al cambio actitudinal
frente a la evaluacion, tenemos el testimonio de
Leidy "Cuando el profe lleg, a nosotros no nos
gustaban las previas en ninguna matetia, no es-
toy diciendo que ahora queremos previas todo
el tiempo, pero la forma de evaluar del profe y
de referirse a la evaluacién nos ha ayudado mu-
cho a tomar las previas con calma y la verdad
ahora nos va mucho mejor en la mayoria de
materias incluyendo quimica, que la habfa per-
dido los otro periodos”

Como asegura Lorena "las evaluaciones ser-
vian de retroalimentacion de los temas y no solo
eran de memoria sino que uno tenia que anali-
zar y argumentar lo que iba a contestar”, permi-
te inferir que en la mayorfa de los casos la eva-
luaciéon es el fin de un tema v no una retroali-
mentacion del mismo; cabe asegurar que la eva-
luacion no debe desarrollarse tnicamente al fi-
nal del tema, se debe realizar durante todo el
transcurso de las clases para tener en cuenta los
avances presentados por los estudiantes, dicho
avances en ocasiones no se perciben por medio
de una prueba escrita; se deben buscar los me-
canismos y los instrumentos que lleven a los
estudiantes a explotar sus verdaderos recursos
intelectuales; con el desarrollo de malos instru-
mentos evaluativos se lleva al estudiante a un
estado de pereza mental y tedio hacia la asigna-
tura donde lo que el estudiante refleja es que no
ha aprendido nada, pero no porque realmente
no sepa nada, sino que no entiende como res-
ponder o peor atin no entdende ni qué se le pre-

gunta o qué se¢ le esta evaluando.

De acuerdo con las actividades desarrolla-
das y a los instrumentos aplicados se puede ase-



gurar que la implementacién de nuevos instru-
mentos evaluativos sirvié para mejorar la adqui-
sicién de conceptos cientificos, ya que esto se
vio reflejado en el incremento del promedio aca-
démico en general del curso y en la recupera-
cion de algunos estudiantes a quienes se le au-
guraba un problema para responder por sus lo-
gros en quimica; todos los instrumentos y prue-
bas contaron con la aprobacion del profesor ti-
tular v €él mismo se encargo de verificar la im-
parcialidad y honestidad de quien evaluaba.

Conclusiones

Del trabajo realizado se pueden concluir va-
rios puntos bien concretos:

*  Mientras el docente centre su atencion en que la
evaluacion marca el fin de un proceso educat-
vo, sus estudiantes no se sentiran satisfechos con
los resultados obtenidos, ya que algunos de ellos
saben mucho mas de lo que pueden expresar
con un instrumento determinado.

* El profesor esta en la obligacion de contar
con una cantidad de instrumentos que les pro-
porcionen a los estudiantes diferentes formas
de enfrentarse a un mismo concepto, brinddn-
doles de igual manera las opciones para que
ellos escojan como prefieren ser evaluados,
va que de su actitud frente a la evaluacion
dependeran los resultados que obtengan.

* La evaluacion es un recurso mas en los pro-
cesos de ensenanza y aprendizaje, v como
tal debe ser implementada durante el proce-
so, propiciando los espacios adecuados para
que los estudiantes se puedan enfrentar a ella
sin ningln temor o prevencion alguna.

* Il docente es responsable de desarrollar los
instrumentos evaluativos de acuerdo con la
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estrategia metodoldgica que maneje, para
evitar que los estudiantes consideren que se
les evaluan aspectos no relacionados con los
temas Vvistos.

La evaluacion es un factor primordial en el
aprendizaje de los conceptos cientificos, ya
que brinda una verdadera retroalimentacion
y da opcion para profundizar aquellos aspec-
tos mas superficiales, la evaluacion es por
consiguiente un arma fundamental para ¢l
docente con la cual no solo debe medir qué
tantos conceptos maneja el estudiante, sino
como los vincula de manera directa con su
modo de pensar y actuar,

BIBLIOGRAFIA
ACERO E. Evaluacion integral. Actwalidad Educativa,
Ed. Libros y Libres afio 11 N° 5 Bogoti.

FERNANDEZ P. M. 1994. Evaluacion y Cambio Educa-

five, BEd. Morata 3° edicion.

GALLEGO B. R. 1994. Evaluaciin Pedagigica y Pronecidn

Académica, I'd. Magisterio Bogota.

GOMEZ E. A. 1997, Las instrumentos de evaluacion en of

Pproceso enseiianza-aprendizaje de la quimica como disciplina

Jormativa, ‘Tesis de postgrado. Tunja.

PROPPE O. La investigacion de la evaluaciéon como
una forma de potenciar el desarrollo de las escuelas y el
profesionalismo de los profesores, Revista de Fducaciin
N° 293 Madrid.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
1987. La Problemtica de la Fraluacidn en Cotombia, Bo-

g()tﬂ..

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
PPDQ Boletin (varios).

Universidad Pedagdgica Nacional



