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LOS ESTANDARES CURRICULARES PARA CIENCIAS
NATURALES Y LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL
DECRETO 3011 VISTOS DESDE LA PRACTICA

DOCENTE®

Laksun Larnomrs Makrisge:

Drezeo compartit con ustedes la expeniencia que
desde la préetica pedagdgica se ha podido analizar
sobre la implemenracion, adecuacion, andlisis y re-
flexidn de los esuindares curriculares para ciencias
naturales y la educacién ambiental en nuestra ins-
titucidn, [ED Simdén Rodriguez, |.N., dentro de
los pardmetros inseritos en e Decreto 3011 de 1997
de la educacién para jévenes y aduleos. Expreso ¢l
aporte y compromiso de la estudiante practicante
de quimica cn nuestra instirucion, v la asesorfa con-
tinua ¥ buen manejo que sobre ¢l proceso en la
diddcrica de la ensefianza de las ciencias nacurales
ha mostrade el Departamento de Quimica de la
Universidad Pedagégica Macional, institucion que
permitid, dentro del proceso de la prictica docen-
te, considerar a sus “estudiantes” arce v paree den-
tre del rol de la docencia escolar,

& Comunicaciin enviada e agosto ded 2004
! Drscente e Qafrmica y Biologia, Colegio Dissrital Simin
Beudripuwes,

Se pretendid, a través de la experiencia de aula,
la relacién con los estudiantes, el Decreto 3011 ¥
el andlisis reflexive de las orientaciones emanadas
por los estindares, dejar planteada una pregunta:
seome acercar los estindares curriculares para cien-
cias namrales y educacidn ambiental al mejora-
miento de la calidad de vida de nuestros jévenes y
adulros, que dia a dia buscan un espacio de vida y
esperanza ¢n el aula de clases?

Vistos los estdndares curriculares del drea de
ciencias naturales v educacidn ambiental como una
etapa dentro de un gran proyecro de innovacién
pedagdyica, extensiva a todas las dreas obligatorias
y fundamentales eseablecidas enla Ley 115 de 1994
v sustentados bajo la autonomia educativa
institucional en el PEI, apoyados por los
lineamientos curriculares y normas téenicas pro-
ducidas por ¢l Ministerio de Educacion Nacional,
se constituyen, con base en los criterios que espe-
cifican lo que tados las estudiantes, desde el nivel
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de preescolar hasta la media, deben saber y ser ca-
paces de hacer en determinado conrexto; s decir,
el “saber” llegar "a ser” una construceidn elaborada
desde wna nocidn curricular que, sin el dnimo de
“uniformar” la educacién, pretende sentar los eri-
rerios sobre ol saber, el ser v el hacer de cada uno de
los nifios, jovenes v adulros que rienen derecho a
recibir una “educacidn de calidad™.

Es claro que las insdruciones educarivas, en ¢l
marca del PEL son autdnomas para elegir los en-
fuqu.es v r_':cr:atl:gla:i ptdag{ﬁgims. asl como para se-
leccionar las remdricas que mejor se adecuen a las
exigencias y expectativas de nuestra comunidad.
El documente sobre estindares curriculares hace
un scercamicnio al drea de ciencias naturales y edu-
cacicdn ambiental a rravés de tres niveles de aproxi-
macidn a la ciencia: (a) el exploratorio, sugerido
para preescolar y bidsica primaria; (b) el diferencial,
para bdsica secundaria, v (¢} el disciplinar, para la
educacién media, que se organizan alrededor de
tres pracesos bdsicos: bioldgicos, quimicos y fisi-
cos, que oriencan sobre la posibilidad de ofrecer a
los estudiances colombianos come funcidn del drea
de clencias natarales el "conacimiento de log pro-
cesos lisicos, quimicos y bioldgicos v su relacién
con los procesos culrurales, en especial aquellos que
ticnen la capacidad de afecrar ¢l carderer arménico
del ambience” (Seric Gudar No, & y 7, Sobre
estindares hasicos de 4:I;_]]'l'.|PI‘:!‘I:]'L|’.‘5'.‘L‘.‘ 2003-2004).
Igualmente se afirma que el conocimiento de es-
tos fundamentos implica el desarrollo de procesos
de pensamiento y accidn, de comperencias pro-
pias de la actividad cientifica,

Los estdndares curriculares son una herramien-
ra que no rife con el planteamiento de aspectos
relevantes del papel de las ciencias narurales en el
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proceso de formacidn integral de las personas en el
Decrero 3011 del 19 de diciembre de 1997, ani-
culo 3, en ¢l que sc plantean los principios bdsicos
de la educacidn de adultos en los que cabe referin:

El desarrollo humano integral, segiin el cual el
joven o el adulto, independicntemente del nivel
alcanzado o de otros factores, como =dad, género,
raza, ideologia o condiciones personales es un ser
en permanente evolucidn y perfeccionamiento, do-
tado de capacidades y petencialidades que o habi-
litan come “sujeto activo y participanse” de su pro-
ceso educativo, con :t:ip':mclﬂn [N,:rrin:nrc al “me-
joramiento de su calidad devida”, calidad de vida
entendida come un construcro multidimensional
que debe ser estudiado rigurosamente, consideran.
do aspecros socioculturales, bioldgicos y
sicoldgicos, reniendo en cuenta que el ser humano
es un individuo biopsicosocial.

Los estindares curriculares buscan, a través del
conseimients de los procesos fiscos, quimicos ¥
bioldgicos, el desarrollo de procesos de pensamien-
to ¥ accidn, a ravés de competencias propias de la
actividad cientifica (descripciones simples “cansa-
efeera”), herramiencas que conducen la construc-
citn gradual del pensamienro, un “nexo” enere las
idleas previas v 2 comprension ¢ interaceidn con el
mundo en que vivimos.

Estas comperencias, vistas a la lur de la Edwca-
cidn para jovenes v aduleos, se reconacerfan como
“una porencialidad, o sea capacidad para poner en
escend una situacion problémica v resalverla, para
explicar su solucidn y pama controlar y posesionar-
se de dsta”. Cada co mpete ncia tiene que ver con Ia
capacidad de construir y comparar textos, de efec-
tuar operaciones, de medir y de integrar dacos y



cantidades numéricas en un contexte”. Queda cla-
ro que las “competencias” solo se pueden observar
a través de los desempefios y resultados del estu-
diante, es decir, si ha lograde relacionar sus cono-
cimicneos con su realidad cotidiana es asi que no
se debe dejar de lado la relacién con el proyecta
educativo que se viene llevando a cabo en cada ins-
ritucitn, asi como el contexto en ¢l que dsta se
encuentra inmersa. Esoobar (1999) afirma: “Com-
petencias son las que interpretan y desarrollan
enfoque del PEL: todo debe apuntar a lo que se
pretende con €l”,

Las comperencias en ciencias naturales conlle-
van trabajar en comunidad, interpretar situacio-
nes, establecer condiciones para que se dé un de-
terminada evento, disefiar actividades experimen-
tales, proponer y solucionar problemas de la reali-
dad coridiana, en la que los procesos educativos
sean de cardcrer dindmico v creativo v asi, de esta
manera, oprar por ‘mejorar la calidad de vida del
estudiante joven ¥ adulta”.

Lo ejes articuladores de los procedimientos
cientificos descritos a través de los estdndares
curriculares permiten onganizar los procedimien-
tos bdsicos, pues se considera que con ello e5 posi-
ble: abordar situaciones-problema en ciencias na-
turales, de “construccién de explicaciones y pre-
dicciones, ¢l crabajo experimental. comunicacidn
de ideas desde 1a prierica de la educacién de jéve-
nes v adulvos, asf cwmo los sitwaciones de aprendiza-
Fe oy proderica veferidos 2 los contextos o entornos,
problemas en los que se espera que el estudiance
ponga en accidn los procedimientos e ideas bidsicas
de las ciencias naturales a wravés de situaciones co-
tidianas, novedosas y ambientales, “que no es ex-
clusiva”, ya que pretende hacer énfasis en caracte-
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risticas generales del tipo de situaciones con las que
el estudiante deberia familiarizarse y en las que se
espera que ponga en prictica lo aprendido de clen-
cias narurales, dejando a la autonomia de cada ins-
titucidn el proponer las sivuaciones especificas que
han de ser objeto de estudio que, para el caso de la
cducacidn de jévenes y adultos, desde la formula-
cidn de situaciones coridianas, novedosas v am-
bientales, cabria una formacidn oriencada hacia el
trabajo, una formacion para el ejercicio de los de-
rechas y las responsabilidades civicas (parricipacién
social), una formacidn para el desarrollo personal
y una formacién general o de base, como funda-
mento esencial para todas cllas,

Cabtia hacer un anlisis a los cstdndares sugeri-
dos para cada grado o "ciclo”; en nuestro caso, ci-
clos 3, 4, 5 y 6, que incluyen una descripeidn ge-
neral y un cuadro de presentacidn de los estindares
esperados, que conjugan las categorias correspon-
dientes al eje “Referentes bisicos de las ciencias”,
ideas articuladas de los procesos fisicos, quimicas,
bioldgicos. Pero csto es un trabajo arduo v dispen-
diose que requiere, ademis, de los fundamentos
pedagdgicos, los aportes metodolégicos, el perfil
del maestro, las competencias a desarrollar, los
lineamientos 2 cuenta ¥y la
interdisciplinariedad necesaria en la construccidn
de las ciencias naturales, que permitan integrar en
el contexto social de la educacidn colombiana al

Lener en

estudiante joven y adulta,

“Una educacién con personas jdvenes y adul-
tas. como parte de las estrategias de superacidn del
circulo vicicso de la pobreza y de politicas de po-
blacién y del medio ambiente”, asociada a:

= Mecanismos preventivos ¢ informarivos sobre

la salud.
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= Problemas demogrificos en sus aspectos socia-
les, ccondmicos y culturales.

= Educacién ambiental que idenfique la naru-
raleza como hogar de rodos.

= Educacién del consumidor.

= Uso del tiempo libre, el buen uso individual v
piiblico de recnologias de informacidn, educa-
cién ¥ comunicacidn. “La educacidn para la

auroestima’ .

Asi como una propuesca curricular gque articu-
le ¥ concrete los siguientes aspectos:

*  Caracteristicas socioecondmicas de los estudian-
tes que acudirfan a las instiruciones escolares.

*  Estado acrual de los saberes especificos de las
disciplinas cientificas,

= Un proyecto pedagdgico-culrural coherente con
unos principios educativos (educacidn comu-
niraria, educacidn popular, erc.).

= “Los cambios socioccondmicos y culturales de
las sociedades acmales, en el estado, en loz pro-
eesos productivos, en la recnologfa, en la cultu-
ra v en la sociedad de la informacién”,

*  Nivel de lectoescritura que le permita estrucru-
rar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las razones que sc asuman y por las cuales se
considera que la quimica, la fisica, la biclogfa ¥
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otras ciencias son maneras de incerpretar el mun-
do permiten postular la posibilidad de crear, den-
tro de cada una de ellas, distintas formas de abor-
darlas para generar oportunidades a los estudian-
tes, especialmente jovenes y adultos para el mejo-
ramiento de su calidad de vida Es necesario un
redisefio de los actuales planes de esrudio, asi como
la organizacién de la institucion escolar nocturna,
pero sin entrar en comperencia con las condicio-
nes de nifios y adolesoentes de las instituciones diur-
nas, Asf, o8 conveniente sswmir concepeiones edu-
cativas que trasciendan el enfoque educativo hasta
ahora sefalado, de modo que se formulen pro-
puestas mds apropiadas ¥ pertinentes para las con-
diciones de jovenes y adulros, que no rifian con Jas
condiciones asumidas bajo ese rol. Es la oporuni-
dad para que las disposiciones legales se constime-
yan en una legitimacidn de las propuestas cons-
truidas en [a institucién escolar como respussta o
las consideraciones de una comunidad a la que le
corresponde asumirlas.

Dietrds de esta observacidn quedan un gran nid-
mero de expectativas para los estudianees de prdet-
cadocente, sobre ol enfique pedagdgico, didderico
v disciplinar que puede hacerse para impulsar el de-
sarrollo de las ciencias namrales en el mejoramicnio
de la calidad de vida de nuestros esmdianies,



