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LA PRACTICA PEDAGOGICA EN EL
COLEGIO JUAN LOZANO Y LOZANO:
UNA VISION OPTIMISTA *

Por : Armando Leguizamén Le6n **

Tu obra de maestro prolonga espiritualmente a tu
ser en el espacio y en el tiempo "tanto como los
vastagos de la carne . Has transmitido a otros la
virtud y el conocimiento, las normas éticas y las
nociones cientificas, colaborando en la empresa
divina de elaborar al hombre, que nunca esta
concluido del todo, y necesita crecer hacia adentro,

con el lento despertar de las potencias del alma. "...
GILBERTO ALZATE AVENDARO

Con frecuencia, al interior del Dpto. de quimica,
llegan comentarios, en ocasiones agresivos, sobre
como se lleva a cabo la labor de la practica
pedagdgica en el Colegio Distrital "Juan Lozano y
Lozano ". Los argumentos que respaldan esta
posicion, entre otros, son exceso e trabajo,
cumplimiento estricto de horarios, actividades
extraclase, y participacion en torno a la disciplina del
colegio.

EL ANALISIS

Desde la iniciacién de la publicacién de P.P.D.Q-
BOLETIN, han sido muchos los comentarios y
sugerencias que hemos recibido sobre los
propositos y cobertura del mismo. Al respecto,
reiteramos las razones por las cuales
emprendimos esta empresa: la necesidad de dar
a conocer los logros, iniciativas y propuestas
que se han producido en el sistema de practica
Pedagégica y Didactica del Dpto. de Quimica de
la Universidad Pedagégica Nacional para
contribucién de la comunidad de especialistas.

Sin embargo, insistimos, este medio de
comunicacién esta abierto a aquellos que en este
campo especifico de formacién y desempefio
profesional hayan producido alternativas y que
deseen y merezcan ser reconocidos.

EN ESTA EDICION

Practica Pedagdgica: Una vision optimista
Evaluacion pedagdgica y promocion automatica.
La investigacion pedagogica en el aula

El por qué las escalas termométricas

La lectura como estratégia metodoldgica
Proyectos PPDQ

La Ley Cuarta

Referencia Bibliogréafica

e
|,\,Ho\1m.l>oo|a|

Por estas razones, en las sesiones destinadas a la
distribucion de los practicantes en los colegios, para
la realizacién de la préctica, se considera como un
hecho afortunado, quedar ubicado en otro colegio.
En ocasiones anteriores esta plaza quedaba relegada
a quienes tuvieran problemas con pre-requisitos, 0 a
quienes no asistieran al dia de la adjudicacion.

Afortunadamente estos sucesos son cosa del pasado,
y hoy, hay personas que escogen el colegio por gusto

* Ponencia presentada en el Seminario de Practica
PPDQ I1I. 1993.
** Estudiante del Departamento de Quimica.




Boletin 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

] Pigae

Boletin No. 6, Septiembre 1993
Publicacién del Departamento de Quimica

QuiMICA

GRUPO PEDAGOGICO

Manuel Erazo Parga - MSC. Director Departamento
Royman Perez Miranda - MDQ. Coordinador
Julia Granados de Hernandez - Ml

Carmen Alicia Martinez Rivera - MDQ
Abel Rincén Mora - Ml

Luis Enrique Salcedo Torres - PhD

Dora Torres Sabogal - MDQ

Wilfredo Vasquez Romero - ME

Pedro Nel Zapata - MDQ

Edicién: 400 ejemplares.

Arte: Andrés J. Hernandez G.

Universidad Pedagdgica Nacional
Santa Fé de Bogota
Calle 73 No. 11-73 B-436

e iniciativa propios.

Teniendo en cuenta que esta ha sido una
preocupacion constante, cabe analizar el por qué la
practica en esta institucion ha ganado imagen y
prestigio. EI primer factor, sin lugar a dudas, es haber
asumido la practica, no como una obligacién, ni
cOmo un requisito mas, sino como una actividad
enriquecedora que nos aporta y nos engrandece.

De este modo tenemos responsabilidades para con
nosotros mismos, para con el colegio y para con la
universidad.

Hemos sentido la practica como algo propio, y por lo
cual nos esforzamos, para obtener una realizacion
como personas y como docentes.

Es asi como el espacio destinado para nuestra labor,
goza ahora de respaldo y reconocimiento en todos los
estamentos de la institucion educativa. Por otra parte,
no se puede desconocer, la consolidacion de un
auténtico equipo humano, dispuesto a la
colaboracion, el apoyo, el entusiasmo y la critica
constructiva para sacar adelante esta gran empresa.

La practica busca la realizacién de actividades que se
reflejen en un mejoramiento de todos los aspectos del
colegio, mostrando siempre desinterés y voluntad de
servicio. Para obtener estos logros ha sido necesaria

la interaccidn, el trabajo conjunto, el dialogo, los
aportes de cada una de las personas comprometidas
en este proceso, y por encima de todo el
"compromiso personal”, factor decisivo y
determinante a la hora de ejecutar las acciones.

A nivel académico: se han presentados proyectos, en
mi opinion particular, de excelente calidad, que
merecen ser continuados, ejecutados y evaluados ,con
miras que sirvan de estimulos a otras generaciones de
practicantes.

A nivel individual, deseo poner de manifiesto, la
satisfaccion que he tenido al realizar mi préctica en
esta institucion, ya que los grandes retos, suponen
mayor deseo de superacion, y a la vez exigen entrega,
dedicacidn, creatividad e ingenio, condiciones que
no aparecen cuando las cosas se nos presentan faciles
y descomplicadas.

La practica pedaglgica, es quiza, la parte mas
importante de nuestra formacion, como futuros
licenciados, y en este aspecto las condiciones
establecidas por el colegio, proporcionan una valiosa
ayuda, para la permanente participacion, asi como la
continua relacion con docentes de las diferentes
areas.

El objetivo fundamental de esta pequefia disertacion,
es contribuir a disipar, la errénea imagen del trabajo,
que se ha tenido hasta el momento, y motivar a
quienes posean el interés de hacer de su practica una
vivencia, formativa, llamativa, gratificante vy
enriquecedora a integrar esta comunidad educativa,
sin dejarse llevar por juicios subjetivos, inexactos e
inapropiados, sino por la voz directa de quienes
hemos formado parte activa de la evolucién de la idea
de la labor desempefiada.

El Gltimo factor, y que merece especial tratamiento,
es el relativo al seminario de practica, el cual y por el
contrario a lo que piensan muchas personas se ha
constituido en un espacio para la accion, el debate, la
critica bien intencionada, y la fuente mas importante
de aportes, complementaciones, analisis y evaluacién
de cada uno de los proyectos presentados.

Asi, sin temor a equivocos, ni Ilamandonos a
engafios, la labor desempefiada es desde todo punto
de vista positiva, formadora e integral, por lo cual
diria en este momento, que la practica tiene
asegurado mas éxito y continuo desarrollo por lo cual
se refleja una vision optimista.

EVALUACION PEDAGOGICA Y PROMOCION

ACADEMICA *

Por: Mavy Constanza Lépez Novoa **

&
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La labor exitosa que caracteriza aun profesor es
conocer de antemano las metas, los medios y los
caminos, entre otros, que le permitan saber para
donde va, proporcionando asi un aprendizaje
adecuado para sus alumnos y un progreso en su
propio campo de accion. Por tanto, un profesor debe
desarrollar sus diferentes clases basandose en los
objetivos propuestos.

Tomando como base un objetivo se sabe con
anterioridad que aspecto integrante de estos es el
patron de rendimiento aceptable, es decir la
evaluacion; pero, qué se entiende por evaluacién ? .

Para dar respuesta a esta inquietud y teniendo en
cuenta como referente la perspectiva de analisis
abordada por Gallego ( 1989), se debe tener en cuenta
la practica educativa tradicional y la préactica
educativa moderna. La primera considera que la
mente del alumno es un recipiente que debe ser
llenado por una serie de conocimientos que en
algunas ocasiones no tiene relacién y no son
significativos para el alumno. Dicho recipiente debe
ser llenado por el docente mediante sus diferentes
ensefianzas. Se puede llegar a entender que en esta
clase de practica educativa hay un aspecto
fundamental, que alrededor de el gira y que no se
puede descartar en su analisis como lo es la
comunicacion. Esta establece que ha de ser dada
dentro de un campo comun de experiencias entre el
emisor y el receptor en aspectos que sean
fundamentales para cada uno de ellos.

La practica educativa moderna tiene como principio
fundamental el considerar que el alumno inicialmente
posea una estructura cognitiva mediante la cual se
relaciona con lo que lo rodea. Teniendo en cuenta
esto la meta propuesta por el profesor se transforma;
ya deja de ser aquella oportunidad para proporcionar
conocimientos y su trabajo se convierte en la
posibilidad de ayudar a transformar cualitativamente
la estructura cognitiva que poseen los estudiantes al
llegar y enfrentar el proceso educativo. Con el fin de
lograr la formacion integral del alumno se presenta la
integracion entre el profesor y el pedagogo, donde el
primero se interesa por la transformacion cognitiva
que pueda conseguir en sus alumnos y el alumno se
interesa por poseer una concepcion que se aproxime
al campo de accidn con el cual esta trabajando.

Después de este eshozo general se puede plantear que

* Ensayo presentado en el Seminario de Pedagogia y
Didactica. Junio 1992,
** Estudiante del Departamento de Quimica.

la evaluacién es el proceso constructivo en que se
interesa principal y fundamentalmente por la
constancia de la calidad de la transformacién que se
ejecuta en el estudiante; puesto que se sobre entiende
que este ha estudiado verdaderamente y asi el
objetivo propuesto al inicio del proceso pedagogico
se alcanza en su totalidad.

Por otro lado al evaluar se debe tener en cuanta que al
dar un valor a lo evaluado es preciso especificar
dicho valor, hacer una estimacion y consideracion de
lo evaluado, y en cuanto a la utilidad preguntarse por
lo que esta actividad ha dejado de fruto a los
alumnos.

Un problema que es generalizado en los docentes es
considerar la evaluacién como aquel medio que le
permitird obtener un progreso en cuanto a la
utilizacion de medios y técnicas que usa en su
desempefio en la practica pedagégica. En este afan se
olvidan del alumno y por lo tanto de su verdadera
transformacion conceptual. De aqui que es importante
la conceptualizacion en los docentes acerca de la
evaluacién y su valor dentro del progreso educativo,
dejando de lado el deseo de obtener resultados en el
presente inmediato y a cambio obtener resultados a
largo plazo.

Con el fin de que el proceso de evaluacion de mejores
resultados se debe tener en cuenta las diferentes
manifestaciones de la consciencia. EI componente
semantico hace alusién al significado y uso
significativo que el estudiante hace de nociones,
conceptos y categorias; el componente discursivo se
refiere por su parte a la razdn que puede dar el
alumno sobre un determinado tema bien sea en forma
superficial, es decir, describiendo el hecho al cual se
enfrenta sin profundizarlo, o bien estableciendo una
explicacion a fondo de cada uno de los parametros
que componen el hecho enfrentado.

El componente factico comprende el conjunto de
hechos cuya razén de ser y estar se hallan inmersas
en un discurso el cual al ser puesto en practica puede
llegar a cambiar el discurso precedente logrando asi
una transformacion en la estructura cognitiva de los
alumnos.

En cuanto al analisis de la evaluacion pedagogica esta
apunta a conocer la eficiencia de la estrategia
pedagogica disefiada, es decir, en este caso al
estudiante no se le atribuye ninguna clase de
responsabilidad en cuanto a los errores que pueda
presentar sino que la responsabilidad recae sobre el
pedagogo, se considera que este no es eficiente para
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plantear estrategias adecuadas. Aqui cabria

preguntarse, qué es la evaluacién pedagdgica ?

Se considera que la evaluacién pedagogica pretende
identificar la transformacién sufrida por el alumno
bajo una serie de pardmetros tematicos con los que se
ha venido trabajando.

Con lo dicho anteriormente se ratifica lo que se
afirm6 en un principio en cuanto a conseguir la
transformacion cognitiva en los alumnos y es asi que
la evaluacion pedagdgica permite conocer
plenamente este tipo de transformacion.

Por otro lado, otros tipos de evaluacién que se deben
tener en cuenta son: la formativa, mediante la cual el
docente podrd conocer algunas maodificaciones
tacticas que incluird en el mejoramiento de las
estrategias pedagdgicas que utiliza en el desarrollo de
la practica pedag6gica; la evaluacion sumativa, un
poco mas tradicional, pretende dar un juicio mediante
el cual se busca conocer si el alumno esta preparado
para aprobar o no. Generalmente los docentes
presentan muchos errores en la evaluacion ya que
casi ninguno tiene en cuenta la evaluacion formativa
sino que generalmente solo se basan en la sumativa.
Por otro lado esta Gltima, por falta de tiempo, muchas
veces la realizan al finalizar el bimestre o un curso,
quitando asi la posibilidad al alumno de que
demuestre su transformacion cognitiva.

Tomando como un ejemplo la universidad, se puede
citar que alli aln se encuentran profesores que estan
mas pendientes de la nota que del avance y
transformacion que pueden lograr en sus estudiantes,
sus evaluaciones no son formativas sino solamente
sumativas.

BIBLIOGRAFIA

GALLEGO, B. Rdmulo. Evaluacion pedagbgica y
promocidn académica. Bogota. Ediciones Presencia.
1989
LA INVESTIGACION PEDAGOGICA; LA
INVESTIGACION EN EL AULA
Y EL ROL DEL MAESTRO COMO
INVESTIGADOR *

Por: Cheyron Castellanos **

Como consecuencia de las nuevas tendencias
educativas, se pretende incluir entre las tareas
profesionales del maestro, su rol como investigador
en el aula, lo cual lo convierte no Unicamente en
educador sino también en modificador de las
situaciones en las cuales se encuentra presente.

&

Por tal razon, algunos investigadores introducen una
técnica de triangulacién para llevar a cabo la
investigacion en el aula, lo cual permite establecer
una relacién entre  maestro-alumno-observador
externo que facilita datos desde fuera de la situacion
y ayuda al maestro en su investigacion, para resolver
problemas concretos ( investigacion para la accion )

Siempre se tiene la idea generalizada de que el aula
es un sistema conformado por alumnos y maestro, y
por la interaccion entre estos dos (maestro el que
ensefia, alumno el que aprende), y por ende se tiende
a analizar y planificar de manera universal sin
importar las diferentes peculiaridades contextuales y
especificas de cada caso; ya que se olvida que el aula
es una red de interacciones a diversos niveles
(académico, psicosocial, etc.)

Por ello, hay que tener en cuenta que cada alumno
posee una estructura semantica particular desde la
cual interpreta el mundo que lo rodea, y presenta un
grado de desarrollo en los diferentes planos de su
personalidad ( afectivo, psicomotor, cognitivo), que
son los que lo van a capacitar para poder desarrollar o
no tareas de aprendizaje o comprender ciertos
razonamientos.

De otro lado, no hay que olvidar que el maestro como
investigador, no es solo un emisor de mensajes, y que
su actuacion también se halla influida por continuas
interferencias como por inseguridades personales.

El maestro como investigador en el aula no se puede
olvidar de la necesidad de conocer los aspectos
significativos del pensamiento del alumno, su manera
de interpretar la realidad y el grado de desarrollo que
presentan, asi como de adaptar y reformular las
propuestas curriculares a las variables contextuales de
cada escenario didactico; ya que el hecho de que este
sea capaz de reflexionar sobre los procesos de

* Escrito presentado en el Seminario PPDQ | 1993.
** Estudiante del Departamento de Quimica.
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ensefianza aprendizaje lo convierten un investigador
sobre lo que esta aconteciendo en el aula, y, por tanto,
le permite crear sus hipotesis de trabajo de acuerdo a
la actuacion que realice.

EL POR QUE DE DIFERENTES ESCALAS DE
TEMPERATURA*

Por : Nancy Castellanos **

Todos sabemos lo que son las sensaciones de "frio "o
"calor " y casi siempre podemos decir cual de entre
dos cuerpos tiene una temperatura mas elevada.

Pero cada persona tiene una diferente sensibilidad
respecto del frio o el calor, y como somos humanos y
nos equivocamos muy facilmente, lo mejor es confiar
a los nameros la expresion de los diversos grados de
frio o calor y buscar un procedimiento fijo para
determinar estos nOmeros. De esta manera,

diferentes personas que se encuentren en distintos &

Jaboratorios _podran _comprenderse entre si vy

repetir con toda precision muchos experimentos.
EL TERMOMETRO DE GALILEO

Uno de los primeros intentos de cifrar la temperatura
se debe a Galileo (1592) . Galileo sabia que los gases
se expanden o se contraen segun que la temperatura
se eleve o disminuya. Como el aire es una mezcla de
gases, tendria que expandirse o contraerse segin la
temperatura sea mayor o menor. Galileo pensé en
utilizar el cambio de volumen del aire para expresar
en nimeros las distintas temperaturas.

Verti6 agua coloreada en un recipiente esférico de
cristal cuya boca se prolongaba con un
estrechamiento en forma de tubo. Entonces se
introdujo este instrumento boca abajo en un
recipiente con agua. En el cuello del primer
recipiente podia verse agua coloreada. El resto del
termémetro ( la parte esférica y parte del cuello )
contenia aire. si se traza una sefial en la linea que
separa el agua del aire esta linea puede Ilamarse
"temperatura ambiente "',

Si se quiere medir la temperatura de un cuerpo se
pondria la parte esférica del recipiente en contacto

* Ponencia presentada en el Seminario de Quimica.
1992,

** Estudiante del Departamento de Quimica.
PPDQ III.

con el cuerpo. Si el cuerpo tiene una temperatura
mas elevada que el aire que se encuentra en la parte
esférica del recipiente, este se dilatara, impulsando el
agua coloreada hacia un punto méas abajo del cuello
del recipiente (de la columna termomeétrica). La linea
divisoria entre el agua y el aire se encontrara ahora
mas abajo que antes y entonces podra trazar una linea
que indique la temperatura de ese cuerpo en
particular, a esta nueva sefial podremos se le asignara
un numero. Por el contrario, si el cuerpo se encuentra
a una temperatura inferior a la del aire que contiene la
parte esférica del recipiente, el aire se contraera y el
agua ascendera por la columna termométrica. La
linea divisoria entre el agua y el aire se trasladara
hacia la parte superior del termometro, también en
este caso se trazard una sefial que se asociara con la
temperatura del cuerpo de que se trate.

Una dificultad de este termdmetro es el hecho de que
la presion atmosférica influye en la altura de la
columna de agua del cuello e la botella. Pensando en
la solucidn de este problema se ided el termémetro de
mercurio. Otro problema es el modo como se le
asignarian nimeros a las distintas temperaturas. Para
solucionar este problema se idearon la escala de
temperatura Centigrada y la escala Fahrenheit.

EL TERMOMETRO DE MERCURIO.

Como los liquidos se dilatan o se contraen segln la
temperatura aumente o disminuya, es posible utilizar
el cambio de volumen de los liquidos para medir las
temperaturas del mismo modo que puede hacerse con
los gases. Hacia 1650 se emple6 vino introducido en
un tubo de vidrio cerrado por ambos extremos ( el
tubo no contenia aire ) y la dilatacién o contraccion
se utiliz6 para mediar temperaturas. Se usé vino por
que no era necesario colorearlo como sucedia con el
agua.

Pero si la temperatura descendia demasiado el vino se
helaba y si subia excesivamente, el vino empezaba a
hervir. Se pens6 entonces que lo que se necesitaba
era un liquido que mantuviese tal estado dentro de
una gama de temperaturas muy amplia y ese era el
mercurio.

ESCALA DE TEMPERATURA CELCIUS

Hacia 1750 algunos investigadores introdujeron la
escala de temperatura basada en la asignacion del
valor O{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C al punto
normal de congelacién del agua, y 100{SYMBOL
176 \f "Symbol"}C al punto normal de ebullicion del
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agua.

Cuando un termometro se coloca en una mezcla de
hielo y agua el mercurio permanecerda a la misma
altura y se marcara sobre el tubo este punto como 0
{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C Cuando el
termémetro se coloca en agua en ebullicion, bajo
condiciones de presion atmosférica standard, el
mercurio se elevara hasta una posicion que se marca
como 100{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C. Entre estos
dos puntos fijos el tubo esta dividido en 100 partes
iguales, cada una de las cuales representa un grado.
El termometro esta calibrado por debajo de 0
{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C y por encima de 100
{SYMBOL 176 \f

—— Mimearos

Facio

Mereurio
Liguido

Fermometro de

Termmometro de Galileo
Mearcurio

"Symbol"}C indicando

grados de igual magnitud.

En la escala de temperatura Fahrenheit llamada asi en
honor del constructor de instrumentos aleman G.
Daniel Fahrenheit, el punto normal de congelacion
del agua es 320F y el punto normal de ebullicion del
agua es 212{SYMBOL 176 \f "Symbol"}F . Puesto
que hay 100 grados Celcius y 180 grados Fahrenheit,
entre estos dos puntos fijos, 5 grados Celcius
equivalen a 9 grados Fahrenheit.

La eleccién de la sustancia que deba servir de
referencia, los particulares estados de esa sustancia y
los nimeros a asignar a tales estados, asi como el
numero de divisiones a reflejar entre los puntos que
sefialan esos estados, es algo que se ha decidido
siempre de modo arbitrario, para que todos los
investigadores puedan intercambiar facilmente los
resultados, ha tenido que pensarse en sustancias del
facil manejo . Y a la postre la sustancia elegida seria
el agua.

ESCALA DE TEMPERATURA KELVIN.

La ley de Charles relaciona el volumen y la
temperatura de un gas a presion constante,
especificamente un gas se expande cuando se calienta
a presion constante. Los datos experimentales
demuestran que por cada grado Celcius que aumente
la temperatura, el volumen de un gas aumenta 1/273
de su valor a 0{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C si la
presidn se mantiene constante. Una muestra de un gas
que tiene un volumen de 273 mL. a 0{SYMBOL 176
\f "Symbol"}C se expandira 1/273 de su volumen, o
sea, que aumentara su volumen de 273 en 1 mL. por
cada grado que aumente la temperatura . A 1
{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C el volumen de la
muestra serd 274 mL. a 10{SYMBOL 176 \f
"Symbol"}C el volumen habra aumentado a 283 mL.

Aunqgue el volumen aumenta de manera regular con
el aumento de la temperatura, el volumen no es
directamente proporcional a la temperatura medida en
grados Celcius.

Un aumento de 1{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C a 10
{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C, por ejemplo no
aumenta el volumen diez veces, sino que lo aumenta
solo de 274 mL. a 283 mL. Una escala de
temperatura absoluta, con temperaturas medidas en
Kelvin, se define de tal manera que el volumen sea
directamente proporcional a la temperatura Kelvin.
Una lectura Kelvin se obtiene agregando 273 a la
temperatura Celcius.

La escala de temperatura Celcius no es una escala
absoluta . El punto 0{SYMBOL 176 \f "Symbol"}C,
es el punto de congelacion del agua, no la
temperatura méas baja posible. 0{SYMBOL 176 \f
"Symbol"}K es la temperatura mas baja posible y
temperaturas Kelvin negativas son tan imposibles
como longitudes o volimenes negativos.

BIBLIOGRAFIA
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CARACTERIZACION DE LAS ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS UTILIZADAS POR EL
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MAESTRO DE QUIMICA'Y SU INFLUENCIA
EN EL GRADO DE LECTURA QUE DE LOS
FENOMENOS ALCANZAN LOS
ESTUDIANTES DEL
CURSO 1007 DEL I.P.N. J.T *

Por: Dora Lilia Marin Diaz **

Una de las grandes preocupaciones de pedagogos y
docentes durante la ultima década, ha sido la
necesidad de interesar a los estudiantes en los cursos
de ciencias, por lo que se han establecido programas
de ensefianza con dos objetivos fundamentales: el
primero de ellos es presentar la ciencia en contextos
practicos de tal forma que desaparezca la concepcion
positivista que aun ronda en las aulas; en segundo
lugar se trata de mejorar la actitud del estudiante
frente a la actividad cientifica, esto es, que siendo el
estudiante quien en el futuro pueda pertenecer a la
comunidad de especialistas tome conciencia de las
posibilidades y limitaciones de una empresa

cientifica por ser actividad humana ( Driver, 5

=108

Esta orientacion del nuevo curriculo de las ciencias
requiere comprender el propio proceso de
aprendizaje ; un primer paso es reconocer las ideas
que los estudiantes poseen sobre los fendmenos
naturales antes de iniciar el curso, sobre esta
concepcion se encuentra bastante literatura, y cada
autor nombra a estas ideas de forma diferente ;
preconceptos ( Novak y Garret, 1991 ), ideas
intuitivas ( Ausubel, 1978 ; Heuson ,1983 ),
esquemas conceptuales alternativos ( Heuson, 1983 ),
de cualquier modo dichas ideas pueden estar de
acuerdo con los constructos cientificos,
contribuyendo con el proceso de aprendizaje, en otros
casos hay diferencias significativas entre las nociones
de los estudiantes y los saberes cientificos,
blogueandose el aprendizaje en ciertas situaciones o
generando un estado de conflicto que interese mas al
estudiante aun mas en su estudio. Como puede
observarse los esquemas son modificados o
ampliados por el que aprende ademas de ser
aportados por él, al enfrentarse a un fenémeno y
tratar de explicarlo; en fin, lo que se aprende no solo
depende de las caracteristicas de la situacién
presentada ( sea un texto escrito por un miembro de
la comunidad de especialistas o un fenémeno
observable ), sino del cuerpo conceptual del

* Resumen de resultados del Proyecto de PPDQ 1.
I.P.N. | Semestre 1993.
** Estudiante del Departamento de Quimica.
PPDQ III.

estudiante.

Un segundo paso es tener en cuenta la
intencionalidad que en el proceso de aprendizaje
tengan tanto el pedagogo como el estudiante, pues si
bien es cierto el primero puede crear y utilizar
diversas estrategias  metodoldgicas para que el
estudiante promueva su estructura conceptual y el
mismo no esta interesado en hacerlo, seria
practicamente imposible; de igual al no estar el
estudiante interesado en la promocién de su cuerpo
conceptual, asi el pedagogo tenga toda la disposicién
de hacerlo dicha empresa no progresaria.

De acuerdo a las ideas que el estudiante posee puede
interpretar de una manera particular los fenémenos
que observa; la estrategia metodoldgica del maestro
debe transformar la estructura conceptual de tal
modo que el estudiante realice la lectura de un
fenémeno de forma significativa ; esto es, que lo
interprete desde la racionalidad cientifica utilizando
la semantica propia de la ciencia estudiada. Desde
este punto de vista la autora propone tres grandes
niveles de lectura posibles en los cuales el estudiante
debe encontrase al ingresar al curso de ciencias; un
primer paso es la lectura que se realiza desde el saber
cotidiano, un nivel intermedio implica que se utilicen
algunos términos correspondientes a la semantica
cientifica y se trate de profundizar en el andlisis de
los fendmenos observados sin alcanzar el tercer
grado, lectura significativa ( Marin, 1992 ).

Por otra parte, la estrategia del maestro afecta el
grado de transformacion intelectual del estudiante,
aunque de hecho, existen otros factores que también
intervienen; partiendo de esta hipdtesis se trata de
establecer una clasificacion para las estrategias seguin
lo propuesto por De Zubiria (De Zubiria, 1991):

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Departamento de Quimica
40. Seminario Taller
Profesores titulares de los Centros

Educativos de Préactica Pedagogica y
Didactica de la Quimica

Colegio Distrital Jorge Eliécer Gaitan
Septiembre 1993
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estrategias desestabilizadoras, constructivistas e

hipotético-deductivas.

El proyecto de observacion desarrollado durante el
primer semestre de 1993 requirié en un principio,
caracterizar la institucion identificando los recursos
con los cuales cuentan los maestros y estudiantes
para el desarrollo de las actividades, al igual que un
analisis de la filosofia, los estatutos, los objetivos y la
naturaleza de la institucion. Posteriormente se
aplicaron dos clases de instrumentos, en el primer
grupo se encuentran unos diarios de campo en los
cuales eras descritas las actividades desarrolladas por
el maestro, los conceptos utilizados, y los objetivos
propuestos para cada actividad; también, a través de
la observacion directa se traté de establecer el manejo
que los estudiantes realizan de los conceptos, las
preguntas formuladas por ellos y las respuestas que
presentan frente a las diversas situaciones; para
facilitar la recoleccion de datos y el tratamiento de los
mismos, a cada estudiante del grupo se le asign6 una
letra para identificarlo. El segundo grupo de
instrumentos fueron pruebas en las cuales se le
presentaba al estudiante una situacion problematica
conocida por él, que debia explicar, esto para
observar el manejo discursivo y semantico alcanzado
por cada uno.

Después de la recoleccion de datos, en una primera
etapa de observacion se resumieron en la tabla 1 los
resultados parciales; la tabla 2 corresponde a los
resultados finales después de analizar el proceso de
aprendizaje y el grado de lectura alcanzado por cada
estudiante ; se tratd de tipificar la estrategia del
maestro  describiéndola por medio de items.
Finalmente en la grafica 1 se muestran los resultados
obtenidos y el avance logrado.

En general, los resultados mostraron como el grupo
de estrategias hipotético deductivas contribuyeron a
mejorar el nivel de lectura y por ende a la promocion
conceptual en un 30% del grupo de estudiantes; sin
embargo el 70 % restante se mantuvo en la lectura
desde el saber cotidiano ,por esta razdn se propone la
modificacion de algunas estrategias metodolégicas
de tal modo que se logren mejores resultados en el
nivel de lectura que alcance cada estudiante.
BIBLIOGRAFIA

1. DE ZUBIRIA. M. y DE ZUBIRIA, J. Biografia del
pensamiento. Estrategias para el desarrollo de la
inteligencia. Mesa Redonda . Magisterio

2. GALLEGO, B. Romulo. Saber Pedagdgico ,una
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CARACTERIZACION DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS UTILIZADAS POR EL
MAESTRO Y DEL GRADO DE LECTURA DE LOS FENOMENOS POR CADA ESTUDIANTE

o Lectura desde el saber cotidiano
B Lectura Intermedia
Y Lectura desde la seméntica y la racionalidad cientifica
MES SEMANA | FICHA 1 ESTRATEGIAS EISC'I'TJ'?DSIAZN%I'\E( 4 DE LECTURA DEL
METODOLOGICAS DEL MAESTRO
o p Y
ABRIL 4 HIPOTETICO-DEDUCTIVA A C-Z B
5 CONSTRUCTIVISTA Ao B C
HIPOTETICO DEDUCTIVA 0-7 N
C-H
MAYO 1 HIPOTETICO DEDUCTIVA L A B
M-Z I LL
A F
2 HIPOTETICO DEDUCTIVA C G-H DI
E K-L
M-7 JB
LL
3 HIPOTETICO DEDUCTIVA M C-L AV

TABLA No. 1
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ESTRATEGIA TIPICA DEL MAESTRO Y NIVEL DE LECTURA ALCANZADO POR CADA

ESTUDIANTE
TIPIFICACION DE LA ESTRATEGIA | ALUMNO EISQF%'?DSI,&N%I'\E{ 4 DE LECTURA DEL
UTILIZADA POR EL MAESTRO
a p Y

A X
-UTILIZACION DE ESTRATEGIA HIPOTETICA B X
DEDUCTIVA. BUSCANDO QUE EL c X
ESTUDIANTE; . X
. alcance pensamiento abstracto E X
. solucione problema hipotéticos F X
. se ubique en contexto histérico ﬁ §
. realizacion de préacticas de laboratorio | X

J X
-UTILIZACION DE ESTRATEGIA K X
CONSTRUCTIVISTA. Buscando que el estudiante: L'-L X X

M X
. se enfrente a diferentes conceptos a través de la N X
lectura y préacticas de laboratorio N X
. realice evaluaciones individuales orales o escritas 8 §

Q X

R X

RR X

S X

T X

u X

v X

w X

X X

\4 X

TABLA No. 2

Mesa Redonda. Magisterio

3. AUSUBEL, D. y otros Psicologia Educativa; un
punto de vista  cognitivo. Ed. Trillas. Segunda
Edicién

PROYECTOS

Proyectos de Practica Pedagdgica y Didactica
desarrollados en el Colegio Distrital " Jorge Eliécer
Gaitan "

Asesor: WILFREDO VASQUEZ ROMERO
HUERTAS, Elsy " La préactica experimental como
factor que contribuye a afianzar los contenidos

tedricos vistos en clase "PPDQ.I1I

BERNAL, Fernando " Los hébitos de trabajo

fundamentados en el desarrollo cognitivo y la
resolucién de problemas " PPDQ.I11 1992

SUAREZ, Martha " La motivacion como elemento

GRAFICA No. 1.
NIVEL DE LECTURA Vs. TIEMPO

L

IB_.

Lectura

Ez_

a b C
Ferindo de Tiempo

a.- Primer periodo de observacion.
b.- Segundo periodo de observacion.

c.- Tercer periodo de observacion
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que ayuda en el aprendizaje significativo por parte
del estudiante " PPDQ-I11 1992

GONZALEZ, Martha. " La resolucion de problemas:
una estrategia basica en el aprendizaje " PPDQ-III
1993

LEON, Martha "Influencia del método experimental
en el aprendizaje de la quimica " PPDQ-111 1993

LOZANO, Irma "Importancia de las précticas de
laboratorio como medio de aprendizaje de la &
quimica " PPDQ-I11 1993

BERNAL, Adriana "Observacion pedagégica de la
interpretacion y el andlisis critico en la resolucion de
problemas que se realiza en el colegio Distrital Jorge
Eliécer Gaitan para la construccién del conocimiento
de la quimica " PPDQ-11 1993

VILLARAGA, Dora L. "Influencia del método de
evaluacién empleado por el maestro en el
aprendizaje de las ciencias " PPDQ-11 1993

FAJARDO, Sandra "Las practicas de laboratorio
como recurso en los conceptos métricos para
establecer si se da un aprendizaje a nivel de grado 10
en el colegio Distrital Jorge Eliécer Gaitan " PPDQ-I11
1993

HERRERA, Mary A. " Caracterizacién de la préactica
pedagdgica en el colegio Distrital Jorge Eliécer
Gaitan, desde la correlacidn entre el trabajo en el aula
de clases y el trabajo en el laboratorio " PPDQ-II
1993

CORREA, Jenny " Importancia de la motivacion en
el aprendizaje de la quimica " PPDQ-1l1 1993

CORTES, Juan C. "Influencia del trabajo en grupo en
el aprendizaje de la quimica " PPDQ |1 1993

SILVA, Mireya "Integracion de los conceptos
quimicos en el trabajo Préactico con énfasis en el
equilibrio quimico ,para el grado 10 " PPDQ-11 1993

MENDEZ, Diego " Las analogias como herramienta
en la ensefianza de la quimica " PPDQ -11 1993

ORTIZ, Rosa E. " Caracterizacion de la practica
pedagdgica respecto al aprendizaje de conceptos en el
colegio Distrital Jorge Eliécer Gaitan " PPDQ-11 1993

ACOSTA, Angélica " El trabajo préactico y la practica
pedagdgica en quimica, en el Colegio Distrital Jorge
Eliécer Gaitan " PPDQ-11 1993p

LA LEY CUARTA
Por: Luis Abel Rincon Mora *

Varios fueron los motivos por los que FECODE
declard, el 18 de Mayo del presente afio, paro
indefinido de maestros de Colombia y que fue
levantado dentro de las 48 horas siguientes a su
declaratoria de ilegalidad por parte del gobierno
Nacional.

Entre dichos motivos, se pueden citar : -
"Necesitamos la ley general de educacién" y -
""es necesario modificar el proyecto de ley 120" .

En cuanto hace referencia al primero de los
motivos enunciados anteriormente, se puede
comentar que desde un principio y antes de ser
aprobada dicha ley por la Cémara de
Representantes, se le cuestiono el que trataba
muchos aspectos 0 materias y que por solo esa
circunstancia se podria declarar inexequible; hoy
después de ocho meses de manifestadas esas
inquietudes, el congreso propone dividir la ley
de educacion en dos; una ESTATUTARIA (35
articulos) y otra LEY GENERAL (254
articulos). Posiblemente, si se hubiese atendido a
es0s cuestionamientos, hoy se tendria una ley de
educacion aprobada.

En cuanto al segundo de los motivos citados, se
toma como "ganancia " del paro, el de haber
podido modificar el articulo 6 de la ley 120 de
junio de 1993 . " por la cual se dictan normas
organicas sobre la distribucion de &
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competencias de conformidad con los articulos
151y 288 de la constitucion politica y se dictan
otras disposiciones ".

Dicho articulo se refiere a la administracion de
personal y en la parte pertinente dice..." el
régimen prestacional aplicable a los docentes
nacionales o nacionalizados que se incorporen a
las plantas departamentales o distritales sin
solucion de continuidad y las nuevas
vinculaciones sera el reconocido por la ley 91 de
1989, y las prestaciones en ellas reconocidas
seran compatibles con pensiones o cualquiera
otra clase de remuneraciones "

Sin embargo, lo anterior va en contravia del
articulo 128 de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 .." nadie podra
simultaneamente desempefiar mas de un empleo
publico ni recibir mas de una asignacion que
provenga del tesoro publico, o de empresas o
instituciones en las que tenga parte mayoritaria
el estado, salvo los casos expresamente
determinados por la ley... " Segln esto, la ley
120 es abiertamente inconstitucional y es seguro
que el presidente Cesar Gaviria la objete y sea
devuelta al congreso de la republica para su
modificacion.

Y si al presidente de la Nacion se le pasa por
alto esta situacion y firma la ley, a la corte
constitucional no, y la podrd declarar
inexequible.

Y cabe por tanto, formular una serie de
preguntas: EI ponente de la ley fue inconsciente
de este hecho ? u obro con conocimiento de
causa ?, FECODE negocid y acept6 a sabiendas
de que dicho articulo 6 se cae facilmente ?,
FECODE queria negociar la doble asignacion ?
si es asi, debi6 trabajar para modificar el articulo
19 de la ley 4 de 1991, introduciendo o
ampliando las excepciones consideradas en
dicha ley.

Después de las consideraciones anteriores, se
puede seguir asegurando que la LEY CUARTA
DE 1991 se cayo ,tal como lo sostienen algunos
dirigentes sindicales del magisterio nacional ?

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

PORLAN, R., GARCIA, J. E. y CANAL ,P.
(Compiladores) "Constructivismo y ensefianza
de las ciencias " Sevilla, 1988. Editoras Diada.

La fundamentacion de la ensefianza en un
modelo sistémico investigativo ha sido desde
hace algunos afios objeto de investigacion de
distintos autores y es asi como Porlan y los
demas autores de esta compilacion han
seleccionado una serie de articulos de distintos
investigadores, todos estos enmarcados desde
diferentes enfoques epistemoldgicos,
psicologicos y didacticos en el constructivismo
como modelo de ensefianza aprendizaje de las
ciencias.

La obra consta de 10 articulos entre los que se
destacan: " filosofia de la ciencia y educacién
cientifica " de Dereck Hodson, "EI
constructivismo humano: hacia una unidad en la
elaboracién de significados psicologicos y
epistemolégicos " de Joseph Novak, " Un
enfoque constructivista del desarrollo curricular
en ciencias " de Rosalin Driver y Valerie
Oldham, "la epistemologia y la practica de los
profesores " de Maureen L. Pope y Eilen Scott,
ademas de otros articulos de los propios
compiladores sobre el modelo sistémico
investigativo.

La compilacién se constituye en una obra de
especial interés para aquellos docentes que
quieran reflexionar e introducir modificaciones
substanciales dentro de su préctica

educativa, no solo porque aborda aspectos &
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referentes a la didactica de las ciencias como
disciplina cientifica sino ademas porque integra
los aspectos psicologicos, epistemologicos y
sociales inherentes a la vida del aula y la
ensefianza misma de las ciencias .
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"Corresponde al Estado, regular y ejercer la suprema

inspeccion y vigilancia de la educacion, con el fin de velar por
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su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor
formacion moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a
los menores las condiciones necesarias para Su acceso Y

permanencia en el sistema educativo ..."
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