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ESTRATEGIA PEDAGOGICA
BASADA EN LA TEORIA DEL
CAMBIO CONCEPTUAL~

Por: Claudia F Prieto.””
os trabajos realizados en los ultimos
Lquince afios sobre las ideas espontaneas
de los alumnos, han contribuido a la
elaboracion de modelos de ensefianza de
las ciencias fundamentales sobre el modo de
concebir el curriculo y de estructurar
actividades del aula para que los alumnos
construyan conocimientos, implicando
profundos cambios en el modo de introducir
conceptos, de realizar trabajos de laboratorio o
de resolver problemas.

Uno de los modelos que da gran importancia a
las preconcepciones de los alumnos es el
modelo basado en la teoria del cambio
conceptual, el cual argumenta que el
aprendizaje significativo de los conceptos
cientificos requiere de la consecucion de un
cambio conceptual efectivo, que implica
modificar la epistemologia -el modo de
producir y aceptar conocimientos-espontanea
de los alumnos y de sustituirla por una
epistemologia

“ Proyecto presentado a la Préactica Pedagdgica y
Didactica I11. 2° semestre de 1994. Col. Juan Lozano y
Lozano.

<< Estudiante Departamento de Quimica. U.P.N.

LOS EVENTOS

Una de las etapas que ha de cumplirse en el desarrollo
de un programa de investigacion por parte de quien o
quienes lo han realizado es la de dar a conocer a la
comunidad de especialistas los resultados logrados
para su andlisis y critica. Esta presentacion se hace a
través de las publicaciones especializadas o mediante
ponencias en eventos que la congregan, la fomentan y
dinamizan y en los que se intenta compartir los
beneficios de dichos logros.

Por otro lado, un proyecto educativo institucional ha
de considerar apartes que enfoquen la cristalizacion de
programas de investigacion entre los profesores, con el
objeto de su cualificacion y perfeccionamiento
profesional permanente, para darse oportunidades de
contribuir efectivamente a la promocién de su
profesion, para que sean esos proyectos la fuente de
ponencias con las que se asistan a los eventos propios
de la comunidad y de los articulos con los que se
mantienen las publicaciones especializadas. Es esta
intelectual la que caracteriza la
pertenencia o no a la comunidad de especialistas.

produccion

(por favor, siga a la pdgina 2)
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(viene de LOS EVENTOS)
Uno de los eventos, que se realizard en el mes de
el II Encuentro de Profesores
Investigadores e Innovadores en la Ensefianza de las
Ciencias, convocada por la A.CA.C., en la que se
espera la asistencia de quienes hacen investigacion en

Octubre, es

el campo y de quienes han introducido innovaciones en
el mismo.
Colega:

pedagdgica y diddctica? Qué ponencias ha presentado

Cudl es su proyecto de investigacion

al respecto? ‘En cudntos eventos propios de la
comunidad ha participado en los 1iltimos tres afios?
Con qué cardcter ha participado? Son interrogantes
que ameritan una reflexion.
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cientifica, es decir, con criterios 'y
caracteristicas analogas al modo como se
producen los conocimientos cientificos, lo que
implica como consecuencia, el compromiso de
un cambio metodoldgico.

En consecuencia, se propone la
implementacién de una estrategia pedagodgica
constructivista por investigacion, acorde con la
teoria del cambio conceptual en la que la labor
del maestro no consiste solamente en adoptar
una actitud favorable frente a la participacion
de los alumnos, sino de un trabajo colectivo de
cuidadosa preparacion de actividades que
tengan en cuenta las concepciones personales
de los alumnos y los aspectos esenciales de la
metodologia cientifica.

Se propone colocar al alumno en situacion de
plantear problemas precisos, emitir hipdtesis a
la luz de sus conocimientos previos, disefiar
experimentos, contrastar y analizar
cuidadosamente los resultados. Todo esto se
pretende lograr mediante la realizacion de un
programa guia de actividades que incluya
también la realizacion de mesas redondas,
exposiciones por parte de los alumnos,
discusiones y practicas de laboratorio entre
otras actividades, todo esto dirigido Yy
asesorado por el profesor.

Se emprende asi la puesta en marcha de una
estrategia pedagogica y didactica que busca el
logro de un aprendizaje significativo de los
conceptos cientificos por parte de los
estudiantes, basada en un cambio conceptual
y actitudinal de estos y un cambio
metodologico asumido por el profesor
fundamentado también en la investigacion
activa dentro del aula.

El disefio de la estrategia a implementar consta
de las siguientes etapas:

1.- ldentificacion de los preconceptos que
poseen los estudiantes

2.- Discusion de los inconvenientes, falsedad y
poder de explicacion y prediccion de las
concepciones de los estudiantes. Creacion de
conflictos mediante la  blsqueda de
contraejemplos y demostracion analitica y
empirica de los inconvenientes y errores, si los
hay, de las teorias de los alumnos.
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3.- Presentacion de las
cientificas.

Para que el estudiante pueda asimilar a su
estructura cognitiva los conceptos, estos deben
ser minimamente comprendidos por él.

4.- Mostrar las bondades de la nueva teoria
mediante su aplicacion a la solucion de
diversos problemas y la explicacion de diversos
fendmenos, no explicados por la teoria inicial
que poseia el estudiante..

concepciones
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INTEGRACION DE LOS
CONCEPTOS CIENTIFICOS EN EL
TRABAJO PRACTICO”

Por: Flor Mireya Silva S.”~

fendmenos quimicos en la ensefianza de

las ciencias presenta el estudiante un alto

grado de dificultad para su comprension.
Por ello el estudiante necesita, de muchas
herramientas para lograrlo, entre ellas, los
trabajos préacticos, donde la interpretacion que
se haga de las observaciones sera determinante
en la formacion vy la comprension conceptual
de la ciencia.

I a utilizacion de los conceptos sobre los

No obstante, es frecuente que los profesores
no se den cuenta del potencial educativo de los
trabajos practicos, por lo que las lecciones
impartidas se convierten a menudo en unos
gjercicios en los que los estudiantes siguen una
serie de instrucciones de las que obtienen muy
poco provecho en lo que se refiere a su
aprendizaje basico. (Friedler y Tamir 1984,
Novak y Gowin , 1984).

Diversos estudios demuestran que la razon
principal, por la que no se alcanzan los
objetivos  educativos, es la falta de
oportunidades ofrecidas a los estudiantes para
aprender los conocimientos y habilidades
relacionados con esos objetivos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se ha elaborado
un proyecto de observacion para examinar de
qué manera los estudiantes integran los
conceptos cientificos a partir de la realizacion
de practicas de laboratorio.

El trabajo tiene como principales objetivos,
establecer si a través de los trabajos practicos,

“ Proyecto presentado a la practica pedagogica y
didactica 1l. 2° semestre de 1994. Col. Distrital Jorge E
Gaitén.

<< Estudiante departamento de Quimica.
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el estudiante integra los conceptos cientificos
y si a partir de esta actividad, los estudiantes
aprenden a identificar y describir algunos
aspectos del mundo, incrementando  su
capacidad de percepcién, curiosidad, y sus
intentos de interpretacion y comprension de los
conceptos cientificos.

MARCO TEORICO

La utilizacidn de trabajos practicos como ayuda
didactica constituye un factor importante de
incentivacion y estimulo en el aprendizaje de
conceptos cientificos en los estudiantes.

El trabajo practico en la mayoria de los casos
esta limitado a ejercicios en los que los
estudiantes realizan alguna clase de actividad
0 manipulacién de equipos guiados por claras
y precisas instrucciones. Sin embargo, esto no
solo es trabajo practico, hay otras actividades
entre las cuales tenemos:

Experimentos de descubrimiento guiado,
demostraciones realizadas por el profesor a un
grupo de estudiantes. Las experiencias
definidas como  simples  experimentos
exploratorios, generalmente cualitativos muy
cortos y rapidos, el trabajo de campo en los
que los estudiantes salen del aula y trabajan
explorando y recogiendo materiales y datos de
campo.

El mérito real, la utilidad y significado del
trabajo practico reside en que en las
investigaciones que los estudiantes estén
realizando se aborden nuevos  problemas.
Entonces los alumnos se involucran en
planificar, ejecutar, interpretar y evaluar las
pruebas o las posibles soluciones y exponer
sus resultados tanto de forma verbal como de
forma escrita . No se trata de ilustrar o verificar
un principio o ley cientifica sino darle la
oportunidad y la experiencia de planear un
experimento utilizando su propia iniciativa,
elegir los materiales y recursos e interpretar

los resultados facilitandose asi la comprension
conceptual.

METODOLOGIA

Para desarrollar el proyecto de observacion se
realizard una serie de actividades como la
caracterizacion de la infraestructura fisica del
colegio,  caracterizacion del nivel socio-
cultural de los estudiantes, encuestas
semiestructuradas  para  determinar  la
importancia dada por los estudiantes a los
trabajos practicos.
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PROYECTOS DE PRACTICA
PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Colegio: DISTRITAL JORGE E GAITAN
Asesor WILFREDO VASQUEZ
Primer semestre de 1995

PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA
I

GUZMAN, F Jadyd. Criterios de evaluacion
del profesor sobre el tipo de aprendizaje
adquirido por el alumno en la resolucion de
problemas conceptuales y numéricos.

LARGO. P Carmen Z. Caracterizacion del
proceso evaluativo en la asignatura de quimica.

PRACTICA PEDAGOGICA'Y DIDACTICA
Il

MOGOLLON, Marlen. Utilizaciéon de guias,
talleres y peliculas como estrategia para lograr
en los alumnos un aprendizaje significativo.

MUESES, T. Sandra. Utilizacion de la
estrategia de la ensefianza por descubrimiento
como base para el logro de un aprendizaje
significativo.

GONZALEZ. B. Hilda R. La actitud de los
alumnos frente a las tematicas de su interés
desarrolladas en un curso de ciencias naturales.

ROMERO. R. Maria E. Aplicacion de una
estrategia con el fin de incrementar el nivel
motivacional hacia el estudio de la quimica en
los alumnos de undécimo grado.

Colegio: I P N. (Jornada mafana)
Asesor: LUIS ABEL RINCON MORA

PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA
I

PEREZ, R. Z. Carolina. Identificacion vy

caracterizacion de las ideas previas de los

alumnos de décimo grado del 1.P.N. acerca de

las tematicas que se desarrollaran en las clases
de quimica. 1994.

ERAZO, Yineida. El trabajo realizado en el
laboratorio: un espacio para introducir al
alumno en el trabajo cientifico. 1995.

BARRIGA, Claudia P. Las matematicas en la
quimica. 1995.

PRACTICA PEDAGOGICA Y DIDACTICA
"

PEREZ, R. Z. Carolina. ElI cambio conceptual
como estrategia de un aprendizaje significativo.
1995

FORMACION DE CONCEPTOS A
LA LUZ DE LAS TEORIAS
COGNITIVAS DEL
APRENDIZAJE”

Por: Gloria Liliana Coronado””

vision general acerca de la explicaciones
que dan diferentes teorias cognitivas al
problema del aprendizaje de conceptos.

EI siguiente escrito pretende dar una

El conductismo considerado como un
programa de investigacion, presenta un nucleo
central basado en el asociacionismo, desde el
cual explica el aprendizaje de conceptos.

Segun la teoria conductista clasica, el
aprendizaje se basa en procesos de
discriminacion  y generalizacion en la que
varios estimulos quedan asociados a una misma
respuesta, la cual depende del grado de
potencialidad excitatoria o inhibitoria de los
elementos constitutivos de los estimulos a los
cuales es sometido el sujeto.

“ Ponencia presentada en el seminario de Practica
Pedagogica y Didactica 1. 2° semestre 1993.

<< Estudiante Departamento de Quimica UPN.
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Las teorias conductistas mediacionales comprobacion de hipétesis el cual se describe a
consideran que el aprendizaje de conceptos se continuacion
realiza a través de un proceso de mediante el siguiente esquema:
HIPOTESIS

(Sin comprobar)

U

ENSAYO
R Comprobacién de hipotesis

&

CLASIFICAC!ON CORRECTA
ESTIMULO

Y

IHIPOTESIS

(0]
C
E
S
0

RECHAZO

V

EJEMPLOS NEGATIVOS DEL CONCEPTO I

El aprendizaje y la formacién de conceptos
como unidades basicas del conocimiento, desde
estas teorias, constituyen un proceso que se
podria enmarcar dentro de una epistemologia
empirica e inductiva (1), en el que existe un
rechazo a la posibilidad de que el individuo
construya el significado de sus propios
conceptos, pues como lo expresaria el mismo
Skinner: *“la conducta cambia porque las
contingencias cambian, no porque una entidad
mental denominada concepto se desarrolle”
(version en castellano 1981, Pag.. 55 (2)).

La anterior afirmacion permite inferir que las
teorias conductistas no admiten la existencia
de conceptos previos a la experiencia y mucho
menos de sistemas organizados de estos,
previos

a la experiencia, pues segin  sus
planteamientos los significados conceptuales
son extraidos de la realidad objetiva y su

posible modificacion vendria dada por la
alteracion de la realidad misma.

Las teorias conductistas implican el problema
real de la formacion de los conceptos en el ser
humano, pues sus trabajos empiricos y las
teorias derivadas de los mismos, se
fundamentan en discriminaciones de atributos
de determinadas experiencias sensoriales a las
gue se somete a personas y animales, cuando
en realidad la formacion vy el aprendizaje de
conceptos naturales y artificiales (Pozo 1972)
constituye un proceso cada vez mas complejo.

Si se admite que los conceptos no son
simplemente una lista de referentes
estimulares acumulados, sino que son

elementos constitutivos de teorias o estructuras
organizadas, el proceso de aprendizaje de
conceptos consistiria en la modificacion de
tales estructuras.
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Sobre este planteamiento se han elaborados las
teorias de la reestructuracion, las cuales
centran su interés en la adquisicion de
conceptos  cientificos  (Ausubel, Novak,
Hanesian, 1978: Carey 1985; Piaget, 1970;
Vigostky 1934) o incluso de la  propia
adquisicién del conocimiento cientifico (Piaget
y Garcia 1983; Wertheimer 1945), desde un
enfoque constructivista.

La escuela de la Gestalt hizo que se
concediera mas importancia a la comprension
que a la simple acumulacién de conocimientos
y considera que la reestructuracion tiene lugar
por Insight, el cual estaria determinado por el
grado de apropiacién de los rasgos
estructurales (Wertheimer 1945).

Una nueva estructura surge cuando se logra
desequilibrar una estructura anterior (Burton y
Burton 1978) a la que los gestaltistas Ilamaron
Insight y que a su vez constituye el nucleo
central de la teoria desarrollada por Piaget.

Continuando con los mismos lineamientos,
Piaget en su teoria plantea un proceso de
equilibracién entre los procesos de asimilacién
y acomodacién, por medio del cual el sujeto
aprende y en consecuencia construye los
conceptos.

El sujeto asimila el medio externo a través de
sus esquemas O estructuras conceptuales
preestablecidas (4), abandonando de esta
manera, la orientacion empirico-inductiva, pues
los significados y el conocimiento en general,
ya no son considerados como una revelacion de
la realidad sino que por el contrario, Piaget

establece que: “el mundo carece de
significados y somos nosotros quienes
proyectamos  nuestros propios significados

sobre la realidad”.

En este caso el sujeto utiliza sus
representaciones (Giordan 1984) o lo que
otros autores han denominado esquemas
alternativos ( Easley y Driver 1978),
conceptos alternativos (Gilbert 1983), ideas
intuitivas (Osborne y Witrock 1983) para
explicar la realidad o codificar la nueva
informacion, sin embargo, si estos esquemas
interpretativos no  permiten dar una
aproximacion explicativa del fenémeno o
simplemente resultan insuficientes,. el sujeto
construird nuevos conceptos o modificard sus
esquemas conceptuales, en donde  estos
nuevos conceptos pueden : constituir unidades
aisladas,  integrarse a las estructuras de
conocimiento  previo  modificandolas, o

TEORIA DE LA EQUILIBRACION

reestructurar por completo los conceptos
anteriores (7).

- ASIMILACION

- INTEGRACION

- RESTRUCTURACION

i

\ ASIMILACION
ESTRUCTURAS NUEVO
CONCEPTUALES ﬁ@ > | CONFLICTO COGNITIVO | > [ coNCEPTO
ﬁ @ ACOMODACION
REALIDAD
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Piaget establece ademés, que una condicion
necesaria en el aprendizaje de conceptos esta
relacionada con el grado de desarrollo 'y
coherencia interna de la teoria o sistema
conceptual que posee el individuo.

Piaget y Garcia ,(1983) establecen que una
teoria o conjunto de esquemas organizados se
ve sometida en su desarrollo a tres tipos de
analisis que implican una reorganizacién
jerarquica progresiva::

1.-  Andlisis intraobjetal: Con este se
descubren propiedades en los objetos o en los
hechos analizados.

2.- Analisis interobjetal: Por el cual se
establecen relaciones entre los objetos o
caracteristicas antes descubiertas, las cuales
permiten explicar las transformaciones que se
producen en situaciones causales

3.- Andlisis transobjetal: Establece vinculos
entre las diversas relaciones construidas, de
forma que compongan un sistema o estructura
total, reduciendo asi las perturbaciones
posibles.

Otro de los aspectos que considera importante
dentro de la teoria Piagetiana, esta relacionada
directamente con el aprendizaje de conceptos,
es el de la toma de conciencia que presentaria
dos niveles (Piaget 1977) la toma de conciencia
de las propiedades de los objetos (abstraccion
empirica) y la toma de conciencia de las
propias acciones o conocimientos aplicados a
los objetos (abstraccion reflexiva).

En el caso de la construccién de los conceptos
el proceso significativo lo constituiria la toma
de conciencia ligada al proceso de abstraccion
reflexiva y el analisis del tipo interobjetal o
transobjetal.

Aunque parezca simplista y reduccionista la
posicion adoptada por Piaget al explicar

aprendizaje de conceptos a partir de dos
procesos, la abstraccion y el analisis, y aunque
no lo considere dentro de su teoria, conduce a
replantear la funcion del maestro dentro del
proceso educativo, pues seria la de generar en
el aula y fuera de ella, situaciones conflictivas
que conlleven a que en el individuo se
presenten desequilibrios cognitivos, en donde
el sujeto debe sobrepasar los limites de una
simple abstraccion empirica y un analisis
intraobjetal.

Como producto de la forma como en nuestro
medio se concibe y se desarrolla el “proceso”
de ensefianza-aprendizaje, no ha sido posible
que la mayoria de los estudiantes de los niveles
basicos e incluso universitarios, superen los
primeros niveles de abstraccion y analisis
establecidos por Piaget, generandose en
consecuencia, un conocimiento que se
fundamenta en epistemologias de tipo
inductivo e ingenuo.

Con base en lo anteriormente escrito, se puede
establecer que la teoria de Piaget retoma el
problema del aprendizaje de conceptos como
un desarrollo o maduracion de las estructuras
mentales que posee el individuo, dejando a un
lado que estas estructuras basicas, desde las
cuales el nifio explica el mundo, no son sélo
producto de una predisposicion genética sino
que también lo son de una interaccion con el
medio dentro del cual se halla inmerso o como
lo expresa Riviere, se construyen en funcién
del contexto. (9)

Otra de las teorias relevantes, que surgen del
afan por encontrar una teoria que explicara los
mecanismos por los cuales el ser humano
aprende, es la de Vygostki, quien establece la
diferencia entre los conceptos cotidianos o
espontaneos y los cientificos, no como una
cuestion seméntica, sino desde los mismos
procesos de aprendizaje por los cuales se
adquieren (Davidov 1972).
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La adquisicion de los conceptos espontaneos se
origina en procesos de abstraccion realizados
sobre los propios objetos, mientras que la
“adquisicion” de los conceptos cientificos parte
del propio sistema de conceptos (10). En este
sentido un concepto cientifico sélo adquiere
significado por su relacion con otros conceptos
dentro de esa escritura.

Vigostky mantiene algunas de las ideas de
Piaget dentro del nlcleo central de su teoria
(Lakatos 1972. Sin embargo, Vygostki a
diferencia de Piaget considera que el
aprendizaje asociativo puede actuar como
facilitador de la reestructuracion, ademéas de
conceder importancia al medio social y en
consecuencia al proceso educativo 0
instruccion. Con esta vision el aprendizaje de
conceptos deja de ser un aspecto determinado
por un conjunto de reglas ldgicas
preestablecidas y comunes a todos los seres
humanos, y pasa a concebirse como un
proceso individual e idiosincratico.

El significado de los conceptos cientificos no
puede construirse sin el referente de los
conceptos cotidianos, 0 en otros términos, los
conceptos cientificos (que considero no son
conocimientos verdaderos como lo sefala
Vigostky en su teoria (11)) s6lo se pueden
adquirir ~ por reestructuracion apoyado en
asociaciones previas.

La teoria cognitiva del aprendizaje estructurada
por Ausubel estd centrada en el aprendizaje
producido en un contexto educativo, es decir,
en el marco de una situacion de interiorizacién
0 asimilacion, a través de la instruccion,
ocupandose de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de los conceptos cientificos a partir
de los conceptos formados previamente por el
nifo en su vida cotidiana (12).

Dentro de sus planteamientos Ausubel admite
dos formas de aprendizaje: el memoristico y el
significativo (13), aunque en ambos existe la
posibilidad de construir conceptos, se puede

considerar que la diferencia radica en el grado
de interrelacion y coherencia que se podria
establecer entre los conceptos que forman las
bases de la estructura mental.

Segln Ausubel, cuando no existen conceptos
relevantes en la estructura cognitiva de un
individuo, la nueva informacion tiene que
adquirirse de memoria, en donde los conceptos
asi aprendidos se insertan en la estructura
cognitiva sin relacionarse e interaccionar con
los otros conceptos (14).

La idea central de la teoria de Ausubel es lo
que define como aprendizaje significativo. El
aprendizaje significativo es el que permite al
individuo construir nuevos conceptos que
pueden permanecer en la estructura cognitiva,
ya que no serian el producto de observaciones e
inferencias inmediatas y aisladas, y que a su
vez, puede producir cambios profundos y
significativos de las estructuras cognitivas, es
asi como Ausubel centra su teoria en las
condiciones y los medios mediante los cuales
los individuos aprenden significativamente, y
para ello, establece dos  aspectos
fundamentales:

el material que debe aprenderse y el sujeto que
debe aprenderlo.

Con relacion al material, este debe poseer un
significado potencial y debe estar compuesto
por elementos organizados en una estructura e
interrelacionados. En cuanto a la persona que
debe aprenderlos se hace necesaria una
predisposicion para el aprendizaje significativo
(15), en donde implicitamente, entra a jugar
un papel importante la dimension afectiva en
el aprendizaje de los conceptos y ademas, se
reconoce la influencia del medio ambiente
sobre la reorganizacién de las estructuras
mentales como producto de la interaccion
dinamica entre éste y el individuo (16).

“El que aprende puede controlar, al menos en
parte, el grado hasta donde se puede
relacionar la nueva informacion con los
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elementos existentes en la estructura cognitiva”
7).

El aprendizaje significativo requiere la
existencia de conceptos relevantes (inclusores)
en la estructura cognitiva. Ausubel considera
que en la estructura mental no todos los
conceptos tienen la misma importancia,
encontrandose desde conceptos abstractos e
inclusivos hasta conceptos mas elaborados, los
concretos, subordinados (18).

Para la construccién de conceptos, segun la
teoria ausbeliana, se requiere la existencia de
un organizador previo, que seria el que
permitiria mediar los procesos que propone
Piaget en su teoria de la equilibracion. Sin
embargo, dentro de las ideas desarrolladas por
Ausubel no aparece de forma explicita como
se podrian diferenciar de otros conceptos y
coémo se pueden construir.

Una vez que han sido estudiadas y analizadas
las formas como cada una de las teorias del
aprendizaje interpretan y establecen los
procesos mediante los cuales el individuo
adquiere 'y en algunos casos construye
conceptos, se puede evidenciar una tendencia
generalizada, a abordar el problema del
aprendizaje de los conceptos desde teorias que
centran su atencion en la elaboracion vy
desarrollo de estrategias que permitan la
evolucion gradual de las estructuras cognitivas
(Toulmin 1972) o la modificacion del ndcleo
central de las teorias individuales (Lakatos
1988), como si este fuera el Gnico aspecto que
se debe tener en cuenta en los procesos de
aprendizaje.

El aprendizaje de conceptos no deberia ser sélo
un problema de cémo “reestructurar” los
esquemas  conceptuales que el estudiante
posee, 0 expresado en otros temas, este no
deberia ser el fin, sino un medio que permita
que los significados trasciendan el plano de lo
cognitivo a las dimensiones actitudinales,
metodoldgica y axioldgicas, que también

forman parte funcional y estructural del ser
humano.

En vista de que la prioridad para muchos de
los investigadores dentro del campo educativo,
es la de encontrar una panacea metodoldgica
que permita “optimizar” los resultados de los
procesos enseflanza-aprendizaje, y que sin
embargo, no se han obtenido a pesar de las
diversas teorias desde las cuales se justifican
las formas como se concibe el aprendizaje de
conceptos 'y se desarrollan estrategias
pedagdgicas, se deberia interiorizar
verdaderamente, lo que muchas teorias tienen
como nucleo central, que el aprendizaje es un
proceso individual.
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mapas conceptuales a la teoria de la
Transformacion Intelectual. Coleccion Mesa
Redonda. Cooperativa Editorial Magisterio.
1994. 154 Pags.

La obra Corrientes Constructivistas hace parte
de un gran nimero de publicaciones de éstos
autores en revistas nacionales e internacionales
sobre la ensefianza de las ciencias. Sin duda
alguna, ésta obra recoge una gran variedad de
aspectos sobre el constructivismo humano a
partir de autores como J. Novak y R. Driver,
sefialando ademas algunos aportes valiosos
para la construccién de una epistemologia
constructivista.

La obra consta de diez capitulos referentes por
ejemplo, al constructivismo visto desde la
teoria de D,. Ausubel, la teoria de los esquemas
alternativos de Rosalin Driverj, la teoria del
cambio conceptual y su variante evolucionista
y, por supuesto, la teoria de la transformacion
intelectual de los propios autores.

A través de toda la obra los profesores Pérez y
Gallego muestran aspectos propios de éstas
teorias sefialando ademas sus deficiencias y

aportes, por lo que se convierte en una obra de
especial interés para aquellas personas
interesadas por la problematica de Ila
ensefianza de las ciencias Yy quienes desean
tener una posicion critica frente al
“paradigma” constructivista.

LEY 200/JULIO 28 DE 1995

El equipo de profesores responsable de esta
publicacion cree conveniente que nuestros
estudiantes, profesores titulares de los colegios
que colaboran con la practica pedagdgica y
didactica y lectores en general, conozcan con
alguna profundidad lo relacionado con esta Ley
que, muy seguramente, traerd grandes
modificaciones en el quehacer diario de los
docentes oficiales. Por tal motivo, en este y los
siguientes numeros de nuestra publicacion,
apareceran articulos que iran desarrollando la
tematica propuesta.

Los servidores publicos del pais estan inquietos
con la aparicion de la Ley 190 de Junio 6/95
“Estatuto Anticorrupcion” y mucho mas los
docentes oficiales de la educacion bésica y
media vocacional con la entrada en vigencia de
la Ley 200 de Julio 28/95 “por la cual se adopta
el Codigo Disciplinario Unico”, y ese malestar
tiene su razon por cuanto esta Ultima ley deroga
el Decreto 4280 de Julio 31/86 “Régimen
Disciplinario Docente” reglamentario del
Decreto Extraordinario 2277 de Septiembre
14/79 “Estatuto Docente”.

El Caodigo Disciplinario Unico busca detener la
corrupcion administrativa y la unificacion de
todos los regimenes disciplinarios,
exceptuando al de la fuerza publica.

El Estatuto Docente lo consiguié el Magisterio
después de grandes jornadas de lucha, paros
manifestaciones, etc., pero una vez obtenido,
no lo cuidd, lo abandond y ahora hay que tratar
de poner remedio a esta situacion cuando ya
aparece una nueva ley.
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Con la Ley 200, para los maestros han
cambiado algunos aspectos fundamentales de
su profesion y algunos otros se conservan; asi,
por ejemplo, el Decreto 2277 de 1979 conserva
vigencia con respecto a la definicion del
régimen especial , las condiciones especiales
para ejercer la docencia, el escalafén nacional
docente, la carrera docente, la capacitacion, las
situaciones administrativas de los educadores,
entre otros. El Cddigo Disciplinario Unico
modifica e incorpora el Régimen Disciplinario
Especial de los educadores, fundamentalmente
en la parte procesal o procedimental.

Como el Cadigo Disciplinario Unico modifica
el Régimen Disciplinario Especial de los
Educadores, es conveniente proponer algunas
alternativas que permitan recuperar el terreno
perdido y debe ser cuanto antes. Inicialmente
se pueden pensar en tres formas o caminos:
Modificaciones a la ley (en el Congreso de la
Republica), proponiendo reglamentaciones
(Presidente de la Republica) o por la via
Judicial.

Por la via judicial son diversas las acciones que
se pueden adelantar por cuanto algunas de las
normas contenidas en el Cddigo Disciplinario
Unico son contrarias a la Constitucion Politica.

Utilizando la  reglamentacion  (decretos
reglamentarios) es viable mantener la funcién
que vienen ejerciendo las Juntas Seccionales de
Escalafén, en cuanto a la aplicacion del
régimen  disciplinario, garantizando la
participacion de los trabajadores, de sus
asociaciones gremiales en la investigacion y
sancion de las faltas disciplinarias. Las demas
funciones de las Juntas de Escalafon
permanecen vigentes.

Por la via de la modificacién, con la previa
discusion con las organizaciones gremiales del
magisterio, se hace necesario presentar
proyecto de ley que modifiquen la Ley
200 de 1995 en algunos de sus articulos, los
cuales lesionan de alguna manera los intereses
de los maestros.

Estructura de la Ley 200 de 1995

Estructuralmente la Ley 200/95 “Cddigo
Disciplinario Unico” (CDU), consta de tres
“libros” los que contienen: una Parte General,

una Parte Especial y el Procedimiento
Disciplinario respectivamente.
El “libro” primero, Parte General, esta

constituido por treinta y seis (36) articulos en
los cuales se contempla: “Principios Rectores,
Falta disciplinaria, Sanciones segun la falta y
Extincion de la accion.

El “libro” segundo norma lo referente a los
derechos, deberes, prohibiciones,
incompatibilidades e inhabilidades de los
servidores publicos, todo a lo largo de nueve
(9) articulos.

En los restantes articulos, hasta el ciento
setenta y ocho, el “libro” tercero referente al
Procedimiento Disciplinario, dispone entre
otros aspectos los siguientes: la accion
disciplinaria, competencia, impedimentos y
recusaciones, sujetos procesales, actuacion
procesal, pruebas, nulidades, investigacion,
evaluacion, descargos, segunda instancia,
procedimientos especiales, norma transitoria y
vigencia.

(Sigue en el proximo niimero)
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