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Resumen

El escrito de revisión de literatura recoge las nociones conceptuales sobre la práctica pedagógica en 
Colombia entre 1990 y 2023, específicamente relacionadas con la formación de maestros. Este análi-
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Una condición de posibilidad en la formación de maestros”. El objetivo principal es describir cómo se 
constituyen los sujetos maestros en el contexto espacio-temporal mencionado. Metodológicamente, se 
examinó un conjunto de 67 artículos pertenecientes a la categoría de ciencias sociales, publicados en 
revistas indexadas según los estándares de calidad establecidos por Publindex, los cuales incluyen en 
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identificar algunas tendencias y resaltar el liderazgo del Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica (ghpp) en la problema-
tización y conceptualización del tema como una noción teórico-metodológica para comprender la pedagogía. Es importante 
reconocer que existen otras narrativas de investigadores que recurren a conceptos y discursos relacionados con praxis, expe-
riencia, competencias, la relación/separación entre teoría y práctica, acción-reflexión, momento, prácticum e investigación. 
Estas narrativas respaldan ciertas condiciones que posibilitan la formación de maestros. Sin embargo, al abordar la práctica 
pedagógica, se recomienda ser cautelosos en su conceptualización para no limitar su alcance. Se requiere avanzar en estudios 
centrados específicamente en los sujetos maestros practicantes, de los cuales poco se ha dicho.

Palabras clave

práctica pedagógica; saber; pedagogía; formación de docentes

Abstract

This literature review  compiles the conceptual notions of pedagogical practice in Colombia from 1990 to 2023, specifically rela-
ted to teacher training. This analysis is part of the doctoral thesis “Pedagogical Practice at uptc during the Period 1994-2019: A 
Condition that Facilitates Teacher Training.” The main objective is to describe how teacher subjects are constituted within the 
aforementioned spatial-temporal context. Methodologically, a set of 67 articles in the category of social sciences was examined, 
published in indexed journals according to the quality standards established by Publindex, which include the study category in 
their titles or keywords. Data analysis and coding of the data were carried out using qualitative software, applying open and axial 
coding techniques. This approach allowed us to identify some trends and highlight the leadership of the History of Pedagogical 
Practice Group (ghpp) in problematizing and conceptualizing the topic as a theoretical-methodological notion to understand 
pedagogy. It is important to recognize that there are other narratives from researchers who draw on concepts and discourses 
related to praxis, experience, competencies, the relationship/separation between theory and practice, action-reflection, moment, 
practicum, and research. These narratives support certain conditions that enable teacher training. However, when addressing 
pedagogical practice, it is recommended to be cautious in its conceptualization so as not to limit its scope. There is a need for 
further studies specifically focused on practicing teacher subjects, about whom little has been said.

Keywords

pedagogical practice; knowledge; pedagogy; teacher education

Resumo

Esta revisão de literatura reúne as noções conceituais sobre a prática pedagógica na Colômbia entre 1990 e 2023, especifi-
camente relacionadas à formação de professores. Esta análise faz parte da tese de doutorado “Prática pedagógica na uptc no 
período 1994-2019: Uma condição facilitadora da formação docente”. O objetivo principal é descrever como os sujeitos profes-
sores são constituídos no contexto espaço-temporal mencionado. Metodologicamente, foi examinado um conjunto de 67 artigos 
pertencentes à categoria ciências sociais, publicados em revistas indexadas conforme os padrões de qualidade estabelecidos 
pelo Publindex, que incluem a categoria de estudo em seus títulos ou palavras-chave. A análise e codificação dos dados foram 
realizadas utilizando software qualitativo, aplicando técnicas de codificação aberta e axial. Esta abordagem permitiu identificar 
algumas tendências e destacar a liderança do Grupo de História da Prática Pedagógica (ghpp) na problematização e conceituação 
do tema como uma noção teórico-metodológica para compreender a pedagogia. É importante reconhecer que existem outras 
narrativas de investigadores que recorrem a conceitos e discursos relacionados com práxis, experiência, competências, a relação/
separação entre teoria e prática, ação-reflexão, momento, prácticum e investigação. Essas narrativas sustentam determinadas 
condições que possibilitam a formação docente. No entanto, ao abordar a prática pedagógica, recomenda-se ser cauteloso na 
sua conceituação para não limitar o seu alcance. É preciso avançar em estudos voltados especificamente para sujeitos docentes 
praticantes, sobre os quais pouco se tem falado.

Palavras-chave

prática pedagógica; conhecimento; pedagogia; formação de professores
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Introducción
La formación de maestros es un tema que no pierde 
vigencia y se mantiene en la agenda política de cada 
administración. Así, por ejemplo, para el caso par-
ticular de Colombia, en cuanto a los programas que 
se imparten en las Escuelas Normales Superiores y 
las licenciaturas que ofrecen las facultades de edu-
cación —donde se forman los maestros en el país—, 
durante el gobierno Duque se expidió el decreto 1330 
de 2019, que regula las condiciones de calidad de los 
programas profesionales, determinando los requeri-
mientos para la obtención del registro calificado. Esto 
produjo un decaimiento de las normas precedentes 
que ofrecían criterios específicos con relación a la 
práctica pedagógica, un asunto que parecía trascen-
dental para aportarle a la calidad educativa. Con el 
cambio de gobierno, las importantes transforma-
ciones anunciadas para el sistema educativo han 
generado muchas expectativas.

La práctica pedagógica en la formación de maes-
tros puede compararse con una caja de Pandora 
o, incluso, con una caja negra. En este espacio se 
almacenan no solo preocupaciones educativas, sino 
también las afecciones que surgen de las relaciones 
sociales. Estas pueden incluir los estragos causados 
por la pérdida de valores, las secuelas de la violencia, 
las condiciones económicas y políticas, y los nuevos 
problemas derivados del abuso de la tecnología, como 
el matoneo y el acoso escolar. Sin embargo, la escuela 
también representa esperanza. 

Siguiendo con la metáfora, se puede entender la 
caja negra como un dispositivo que permite regis-
trar toda la actividad de los tripulantes: docentes, 
estudiantes y la comunidad en general. Esta registra 
lo que ocurrió en el trayecto (el aula y los espacios 
educativos), lo que subjetiva a los maestros en su 
constitución, su saber pedagógico y los aconteci-
mientos que generan transformaciones. En este 
escenario educativo ocurren cosas maravillosas y se 
tejen relaciones significativas. A pesar de los desa-
fíos, la escuela sigue siendo un espacio vital para el 
crecimiento y el aprendizaje.

En este contraste, conviene reconocer la relación 
que se genera entre práctica pedagógica y calidad 
educativa (Bolívar Osorio, 2019), algo que se hace 
evidente en las consideraciones que acompañan las 
políticas públicas en Colombia, y que se reflejan y 
causan revuelo sobre todo con los resultados, tanto 
de los Exámenes de Calidad de Educación Superior 
(ecaes) −que presentan los estudiantes de licencia-
tura−, como cuando se emiten los resultados de las 
pruebas saber −que presentan los niños, niñas y 
adolescentes (nna)−.

Estas situaciones invitan a revisar los discursos 
existentes en el país, producto de investigaciones 
y análisis que se han puesto en circulación en artí-
culos de investigación, de reflexión, de revisión o 
en entrevistas que recogen las apuestas formativas 
en los ámbitos donde la práctica pedagógica tiene 
presencia. 

Consecuentemente, otro asunto que ha movili-
zado el hablar, investigar y escribir sobre la práctica 
a los intelectuales colombianos, y en específico al 
Grupo de Historia de la Práctica Pedagógica (ghpp), 
ha sido la preocupación por la instrumentalización de 
la pedagogía, la cual cuenta con un saber y trabaja con 
conceptos (Álvarez Gallego, 2015). Como lo menciona 
Olga Lucía Zuluaga (2021), se buscó proponer 

[…] un estatuto teórico de la pedagogía que no 
tenga siempre esa condición de un saber que 
opera en el aula, de un saber que tiene solamente 
finalidades para el aula, porque entonces allí, en 
ese encuentro entre el maestro y el alumno, se 
acababa ese saber. (p. 243)

Asimismo, darles el estatus correspondiente 
a quienes ostentan el rol de maestros, quienes, a 
juicio del movimiento pedagógico, no eran recono-
cidos como intelectuales de la educación, subsumi-
dos a ser simples operadores de propuestas que 
venían diseñadas por otros, esos sí considerados 
expertos.

A partir de estas motivaciones, se presentan 
y recogen distintas nociones relacionadas con la 
práctica aplicada al ámbito educativo, llamada con 
distintos adjetivos como práctica pedagógica, prác-
tica docente, práctica educativa, prácticum, praxis o 
práctica reflexiva. Estructuralmente, el documento se 
divide en tres apartados: el primero está dedicado a 
describir asuntos metodológicos de la investigación; 
el segundo, a abordar los discursos que han confi-
gurado nociones sobre la práctica pedagógica (en 
singular y en plural); y, finalmente, a presentar las 
conclusiones.

Primera fase del análisis

Asuntos metodológicos

El estudio es de tipo bibliométrico, retomando a 
Alzate Piedrahíta et al. (2004), para quienes, a partir 
de algunos indicadores, es posible identificar tenden-
cias en la productividad. Para el análisis de los datos 
se utilizaron herramientas informáticas como Excel, 
Zotero y NVivo, las cuales permitieron sistematizar 
y representar la información, al igual que identificar 
tendencias.
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1 Para la consolidación del corpus, se selecciona-

ron artículos publicados en las revistas colombianas 
indexadas, según la convocatoria n.o 910 de Publin-
dex de 2021, que corresponde a la última medición 
realizada por Minciencias, en la cual se evalúan con 
cierta regularidad los parámetros en la producción 
científica para garantizar estándares elevados de 
calidad en las revistas de Colombia. Para la selec-
ción, se tomaron de manera prioritaria los textos 
del área temática de ciencias sociales que tuvieran 
en el título o en sus palabras clave la expresión 
práctica pedagógica. En total, se encontraron trece 
revistas concernientes al área de ciencias sociales: 
once dentro de la subárea ciencias de la educación, 
una en sociología y una en ciencias sociales. Al 
hacer la búsqueda con los criterios antes señalados, 

se localizaron otros títulos en revistas que, si bien 
están por fuera del área, abordan el tema, por lo que 
entran en el corpus dos revistas del área de huma-
nidades (subáreas: otras historias, otras humanida-
des), consolidando así un total de quince revistas, 
clasificadas en categorías B y C. De igual manera, 
se agregaron tres revistas: Memoria y sociedad, la 
cual se mantuvo indexada hasta el año 2013 y se 
descontinuó en el año 2016, y dos revistas que se 
encuentran sin clasificar, pero que ofrecen textos de 
autores clásicos en el tema, Educación y Pedagogía 
de la Universidad de Antioquia, y Praxis Pedagó-
gica de la Uniminuto. En general, se totalizaron 67 
artículos en 18 revistas, como se puede observar en 
la tabla 1, que presenta la región, institución editora 
y categoría de indexación.

Tabla 1. Publicaciones indexadas que abordan la práctica pedagógica

Revista/ubicación/clasificación B C NA Des Total 

Antioquia     1   1

Educación y Pedagogía     1   1

Cundinamarca/Bogotá 37 9 1 1 48

Academia y Virtualidad   1     1

Actualidades Pedagógicas   7     7

Educación y Ciudad   1     1

Educación y Educadores 5       5

Folios 3       3

Magis. Revista Internacional de Investigación en Educación 1       1

Memoria y Sociedad       1 1

Pedagogía y Saberes 13       13

Praxis Pedagógica     1   1

Revista Colombiana de Educación 3       3

Revista Interamericana de Investigación Educación y Pedagogía - RIIEP 7       7

Tecné, Episteme y Didaxis: TED 5       5

Boyacá 9       9

Praxis & Saber 6       6

Revista de Investigación, Desarrollo e Innovación 1       1

Revista Historia de la Educación Latinoamericana 2       2

Caldas   7     7

Latinoamericana de Estudios Educativos   7     7

Magdalena   2     2

Praxis   2     2

Total 46 18 2 1 67

Fuente: elaboración propia.
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Por regiones, la productividad se distribuye prin-
cipalmente en Bogotá y Boyacá, lo que permite reco-
nocer la influencia de las dos universidades con las 
facultades de educación más antiguas del país, al 

igual que la presencia mayoritaria de universidades 
que forman maestros en el distrito capital, como se 
observa en la figura 1.

Figura 1. Productividad sobre práctica pedagógica por regiones y revistas.
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Fuente: elaboración propia.

Se puede evidenciar que la producción en el tema 
se halla en aumento, el período en el que más se 
escribió fue el comprendido entre 2016 y 2020, como 
se detalla en la figura 2. Las primeras publicaciones 

sobre la práctica pedagógica, en revista indexada, se 
encuentran en la revista Pedagogía y Saberes, de la 
Universidad Pedagógica Nacional, desde 1990. 

Figura 2. Productividad sobre práctica pedagógica por períodos de tiempo.
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1 Asimismo, la revisión de literatura también per-

mitió identificar autores insignia en el tema de las 
prácticas pedagógicas en Colombia, y los escenarios 
que han producido los discursos más referenciados 
al respecto. En este sentido, se logra, a partir de esta 
primera mirada y aproximación sobre el campo de 
estudio, determinar la representatividad de los auto-
res, de acuerdo con un análisis de las citaciones que 
se encuentran en los 67 artículos revisados; es decir, 
se retoman un total de 1938 referencias.

Segunda fase

Discursos que han configurado la 
noción de práctica pedagógica

Este apartado muestra las disposiciones de las inves-
tigaciones en Colombia referidas a la práctica peda-
gógica, que, para esta investigación, se agrupan a 
partir de los resultados obtenidos después de la 
codificación de los textos en el software NVivo, y de 
contrastarlos con los términos que mostraron mayor 
frecuencia en los títulos y palabras clave de los artí-
culos. En adición, se retoman algunos fragmentos 
que permiten desplegar un poco más las nociones 
centrales. El estudio se apoyó en la revisión del total 
de referencias de los artículos incluidos, de manera 
que se pudieran reconocer los autores más y menos 
citados, a propósito de las reglas de la bibliometría.

Las denominaciones otorgadas a la práctica, que 
hacen parte de la formación de maestros, son múl-
tiples y vienen acompañadas de diversos adjetivos, 
como docente, educativa, pedagógica, profesional, 
expresiones que tiene que ver, en algunos casos, con el 
momento en que ocurre; en otros casos, con la pobla-
ción con la que se interactúa, o los niveles académicos 
donde se desarrolla. En menor medida, se escucha en 
el ámbito escolar la referencia común a praxis, o ahora 
al uso del extranjerismo prácticum. Sin embargo, casi 
todos los términos −sobre todo los primeros− se usan 
como si fueran sinónimos, sin darles mayor distingo, 
incluso en la redacción de las políticas nacionales.

A partir del anterior contexto, se inicia la etapa 
de codificación de los artículos en el software NVivo. 
Antes de puntualizar en las tendencias encontradas, 
para entender la práctica es preciso mencionar que, 
al tratar de reconocer las distintas nociones, exis-
ten imaginarios de que estas no han cambiado, por 
cuanto hay algunos elementos históricos, estructu-
rales que persisten, otros que se desvirtúan y algu-
nos nuevos, o que aparentan serlo, producto de las 
distintas transformaciones e influencias del mundo 
globalizado.

En principio, se encuentra un lugar común y 
protagónico en los estudios de los investigadores del 
ghpp, en cabeza de Olga Lucía Zuluaga, en el que la 
práctica pedagógica (en singular) se concibió como 
una noción metodológica para posicionar la pedago-
gía como saber propio del maestro, la cual designa 
modelos pedagógicos, una diversidad de conceptos 
heterogéneos, las formas de maniobra de los discur-
sos y las características sociales, que asignan unas 
funciones a los sujetos que la conforman. De la misma 
manera, se asume desde Foucault que toda práctica 
está dotada de saber, poder y sujeto, esta triada es el 
foco que permite la emergencia de nuevas nociones. 
Una práctica pedagógica es algo manifiesto que se 
da cuando se habla y cuando se actúa, corresponde 
a prácticas sociales (Saldarriaga Vélez, 2016), una 
noción que para Zapata Villegas (2003) deja entrever 
“lo pedagógico como teoría y práctica” (p. 182).  

Esta noción metodológica no se explica en sí 
misma, como lo aclara Ríos Beltrán (2018), sino 
que fue necesario crear otras nociones por parte del 
grupo. Así, Martínez Boom crea ámbito institucio-
nal- “escuela”, e instrucción pública; la primera para 
mostrar los inicios de la práctica en la Colonia, y la 
segunda para encontrar enganches entre práctica 
política y práctica pedagógica, así como la noción de 
apropiación, para mirar la infancia. 

Para Zuluaga Garcés (1997), 

La práctica pedagógica constituye un escenario his-
tórico no solamente de la enseñanza sino también 
del maestro, la escuela, el método, el aprendizaje, 
la formación, haciendo visible una discursividad 
erudita y a la vez excluida y que registra no solo 
objetos de saber sino también nociones, conceptos 
y modelos que dan cuenta de la búsqueda de siste-
maticidad de la pedagogía. (p. 24)

Los planteamientos del filósofo Michel Foucault 
ofrecen a Vásquez Alape y Castañeda (2006) herra-
mientas para problematizar la práctica pedagógica 
formativa, en la que el saber cotidiano se transforma 
en teoría y práctica, que emerge a partir de diferen-
tes fuentes, discursos y formas de relación entre 
ciencia-enseñanza-aprendizaje, de manera que se 
aborde esta práctica

[…] no como ejercicio didáctico procedimental, 
sino como ese complejo compuesto por múltiples 
campos de fuerza que se constituyen en medio 
de las prácticas pedagógicas entendidas como el 
entrecruzamiento de las fuerzas institucionales, 
disciplinares y subjetivas, en donde se conjugan 
las relaciones de poder-saber y a partir de éstas 
verdad y/o verdades que constituyen discursos de 
poder. (pp. 21-22)
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En la misma línea discursiva, para Díaz Villa 
(1990) implicó hacer un abordaje más desde las “con-
diciones sociales de producción de sus enunciados” 
(p. 15), entonces corresponde a “los procedimientos, 
estrategias y prácticas que regulan la interacción, 
la comunicación, el ejercicio del pensamiento, del 
habla, de la visión, de las posiciones, oposiciones, 
y disposiciones de los sujetos en la escuela” (p. 15). 

Los planteamientos hasta aquí presentados corres-
ponden a una primera tendencia, la que más represen-
tatividad y recurrencia ofrece a los lectores en cuanto 
a los elementos que hacen parte de esta práctica.1 Este 
trabajo se ve materializado de manera más escueta en 
libros publicados por este conjunto de intelectuales 
de la pedagogía de Colombia, que se fueron constitu-
yendo como parte del ghpp (Martínez Velasco, 2019). 
A nivel de citación, dentro de los artículos que hacen 
parte del corpus, las referencias más recurrentes están 
centradas en este grupo, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2. Autores más referenciados con 
relación a la práctica pedagógica

Autor
No de  

referencias 
encontradas

Nacionalidad

Zuluaga, Olga Lucía 65 Colombia

Saldarriaga, Oscar 15 Colombia

Martínez Boom, 
Alberto 15 Colombia

Sáenz Obregón, 
Javier 9 Colombia

Álvarez Gallego, 
Alejandro 8 Colombia

Echeverri Jesús, 
Alberto 8 Colombia

Fuente: elaboración propia.

1	 Para el ghpp, la práctica pedagógica en singular no hace alu-
sión únicamente a lo que se hace en el aula, o a lo que sucede 
en la escuela o fuera de ella cuando se enseña o cuando se rea-
liza una actividad educativa, con intención formativa, “la prác-
tica es una noción metodológica […] que alude a una relación 
en la que el sujeto, la institución y el saber mismo se produ-
cen”. (Álvarez Gallego, 2015, p. 23). Para el men y un grupo de 
investigadores en Colombia, sin distingo de lo singular o plural 
de su enunciación, “la práctica pedagógica y educativa hace 
referencia a los procesos de apropiación de saberes y prácti-
cas que conforman el ejercicio profesional del licenciado. Se 
entiende por práctica pedagógica el proceso de formación, 
conceptualización, observación, transposición, interacción 
o intervención, investigación, innovación y experimentación 
en escenarios escolares...” (Ministerio de Educación Nacional, 
Resolución 18583 de 2017, p. 7).

A partir de estos hallazgos, se consideró pru-
dente recoger y reavivar las voces que han inten-
tado reconocer las otras maneras de entender la 
práctica pedagógica (en singular y en plural), ligada 
a la formación de maestros, para lo cual se acudió 
al software NVivo para tomar de los atributos título 
y palabras clave de los textos, los términos que 
fueran más representativos, para luego cruzarlas 
con los textos codificados mediante las categorías 
emergentes. Los primeros hallazgos dieron la 
siguiente representación en la nube de palabras 
(figura 3).

Figura 3. Nube de palabras a partir de títulos 
y palabras clave en los artículos del corpus. 

Fuente: elaboración propia.

La información presentada se alinea de manera 
coherente con las categorías que surgieron durante el 
análisis profundo de los artículos. Mediante la codifi-
cación “in vivo” y la codificación axial de los fragmen-
tos, se logró identificar las nociones relacionadas con 
la práctica pedagógica. Estas nociones se describen 
con mayor detalle en la siguiente sección y se pre-
sentan en la tabla 3. De los 67 archivos revisados, 40 
de ellos contenían esta connotación específica. Es 
importante señalar que algunos artículos abordaban 
simultáneamente varias nociones, mientras que otros 
se centraban en narrar experiencias concretas de 
práctica o mencionar otras tendencias.
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1 Tabla 3. Categorías de codificación frente a la noción de práctica pedagógica

Categorías Archivos

Acción-reflexión 4

Competencias 4

Experiencia 4

Instrumentalismo 1

Investigación 3

Momento 4

Negociación 2

Política 2

Prácticum 4

Praxis 4

Teoría-práctica 14

TOTAL 40

Fuente: elaboración propia.

Al adentrarse en los otros abordajes, resulta 
reiterativo para varios autores y se convierte en la 
segunda tendencia, lo que corresponde a la práctica 
enunciada como praxis, como acción, para lo cual 
Runge Peña y Muñoz Gaviria (2012) se apoyan en los 
postulados de Aristóteles, en los cuales se presenta 
como acción o actuar, y es semejante al término 
“práctica”. De manera más amplia, se refieren “a la 
acción de llevar a cabo algo que tiene por finalidad 
al agente mismo o que se encamina a una meta que 
lo trasciende” (Runge Peña y Muñoz Gaviria, 2012, 
p. 78). En la acción misma se encuentra la finalidad, 
“acciones que intencionalmente propician proce-
sos de transformación en el mismo maestro y el 
contexto particular donde se desarrolla” (Lozano, 
2013, p. 101), es decir “lo que haría pedagógica a 
una acción” (Espinel-Bernal y Heredia, 2017, p. 19), 
lo que corresponde a ser consciente de la intencio-
nalidad de la puesta formativa. Esta acción, para 
Esquea-Gamero (2017), es dialógica y la desarrollan 
sujetos que responden y actúan de acuerdo con 
aspectos individuales, colectivos, físicos y contex-
tuales, lo que le da un sentido y significado. Lo ante-
rior coincide con lo propuesto por Santamaría et al. 
(2009). Esto se puede sintetizar con lo expuesto por 
Ortega Valencia (2009): 

La práctica pedagógica se constituye en una práctica 
intencionada; por consiguiente, es una práctica 
orientada por fines. Es, entonces, una práctica ética 
y, por consiguiente, también política. No existe 
práctica educativa sin intencionalidad; no existen 
posiciones neutrales en ella en relación con sujetos, 
concepciones, situaciones y contextos. (p. 31)

En el mismo camino, se afirma que toda praxis 
es un hacer, pero no necesariamente todo hacer es 
una praxis (Runge Peña y Muñoz Gaviria, 2012). La 
aparición del término hacer retoma lo planteado 
por Aristóteles: “desde la filosofía práctica distingue 
praxis como hacer algo” (Herrera Parrado y Herrera, 
2012, p. 268). De manera más amplia, praxis es

[…] un hacer humano a partir del cual se ve trans-
formado lo humano mismo. Solo los seres humanos 
son seres de la praxis ya que en ella y con ella se 
puede y tiene que decidir o tomar decisiones. La 
decisión necesaria o por tomar remite o surge 
entonces de la reflexión (la praxis es un hacer 
libre, con finalidad en sí mismo y reflexionado). 
Solo cuando el ser humano es libre y reflexiona 
hay praxis, según Aristóteles. (Runge Peña y Muñoz 
Gaviria, 2012, p. 78)

Al término praxis se le han agregado adjetivos, 
como praxis social −que involucra un carácter colec-
tivo−, y praxis educativa. Hasta aquí, se puede adver-
tir que estas nociones están arraigadas en la filosofía 
de los griegos, en este caso, de Aristóteles.

Una tercera tendencia tiene que ver con la rela-
ción teoría-práctica, entendida como aplicación o 
como dependencia/independencia de la práctica con 
relación a la teoría. En este sentido, Patiño-Garzón y 
Rojas-Betancur (2009) contraponen las dos primeras 
miradas: por un lado, la asumen como “la validación 
de la teoría didáctica y la construcción de la didác-
tica y la incorporación de la ciencia y la tecnología al 
quehacer docente” (p. 101), coincidiendo con Pineda 
Rodríguez y Arbeláez (2009) y Morales Pacavita y 
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Leguizamón González (2022); por el otro, se posi-
ciona la práctica, la acción, como punto de partida 
para la teoría educativa que se reconstruye y teoriza 
(Patiño-Garzón y Rojas-Betancur, 2009), siguiendo 
la misma línea de Herrera Parrado y Herrera (2012), 
pero también puede “ser independiente de la teoría 
cuando no sigue ningún precepto teórico, pero lo sabe 
hacer bien; y, finalmente, a partir de esa experiencia 
se construye una teoría” (Herrera Parrado y Herrera, 
2012, p. 267). Los autores continúan argumentando 
que la escisión entre teoría y práctica es un asunto 
de la modernidad, que sigue estando presente, para 
el caso de Colombia, en la Ley General de Educación, 
al enunciar de manera separada “teoría y la práctica 
pedagógica como parte fundamental del saber del 
educador” (Henao Corredor y Martínez Pérez, 2016, 
p. 728). Sin embargo, nada más infructuoso que 
seguir abordando esta división (Sanchidrián, 2023; 
Tezanos, 2016; Esquea-Gamero, 2017) que crea ten-
siones que se deberían superar para lograr apropiar 
lo complejo y fecundo del tema. 

Para Vásquez Alape y Castañeda (2006), “en la 
práctica pedagógica el saber cotidiano se transforma 
en teoría y en práctica” (p. 20), en cuanto se derivan 
de la relación tanto de sujetos como de estudian-
tes con el conocimiento, el relacionamiento −que 
no siempre es científico− de las ciencias con las 
enseñanzas y los aprendizajes, con las instituciones 
universitarias, con los profesores y los estudiantes, 
y su vínculo con el conocimiento. Para Romero-Jel-
dres y Maturana-Castillo (2012), “se constituye en la 
instancia que permite enfrentar teoría y práctica de 
una manera dialógica, al valerse del conocimiento 
experiencial que se adquiere en el contacto con el 
aula” (p. 665), o como la aplicación de teorías de la 
pedagogía (Ruiz Quiroga et al., 2013). Por su parte, 
Mosquera (2015) plantea que la práctica es el arte de 
la educación, es el saber hacer del educador.

La cuarta tendencia tiene que ver con la experien-
cia, así, según Chala Bejarano et al. (2021), está relacio-
nada con la configuración de la identidad profesional. 
También, Espinel-Bernal y Heredia (2017) recuerdan 
que, de manera tradicional, en la universidad moderna, 
la práctica, en sentido amplio, ha sido un lugar para 
que se experimente en distintas disciplinas. De manera 
más clara, “la práctica pedagógica expone la expe-
riencia como un texto con significado, que permite el 
análisis, la interpretación y la acción, al incorporar el 
saber pedagógico al contexto escolar” (Patiño Garzón, 
2006) y la experiencia para los maestros tiene que 
ver con el tiempo de trabajo (Santamaría et al., 2009). 
Para Leal Leal y Urbina Cárdenas (2014), la práctica 
pedagógica produce experiencia, mientras que para 
Jiménez Espinosa et al. (2016) genera nuevas técni-

cas. También, se convierte en un constante ejercicio 
colectivo de producción de conocimiento, orientado 
hacia la experimentación y la relación con los saberes 
(Velandia Velandia et al., 2011).

La quinta tendencia define la práctica como 
la combinación acción-reflexión desarrollada por 
un maestro, que se vive dentro o fuera del aula de 
manera sistemática, pero que permite la reflexión 
con miras a ser mejores (Jiménez Espinosa et al., 
2016; Jiménez-Espinosa y Sánchez-Bareño, 2019); 
una reflexión constante entre los sujetos, un 
ejercicio sistemático (Vargas Mesa y Gallego Henao, 
2022). La práctica, entendida como la propia acción, 
se reconstruye y se teoriza, constituyéndose en el 
punto de partida para la teoría educativa (Pati-
ño-Garzón, 2009), o dicho en otras palabras “como 
una acción reflexiva que puede transformar la teo-
ría” (Lozano, 2013, p. 101). Para López Trujillo et al. 
(2022), las prácticas en contextos rurales también 
requieren ser reflexivas, de manera que se potencien 
los procesos. Asimismo, se aborda como un cúmulo 
de acciones articulados con la vida del aula, pero 
como eje central el currículo (Parra Bernal et al., 
2021). Entonces, la práctica se constituye en la 
cotidianeidad (Tezanos, 2016), en la casuística del 
día a día, y en la reflexión continua, sobre todo, lo 
que ocurre en ese contexto.

La sexta tendencia visualiza a la práctica pedagó-
gica como un escenario para desarrollar habilidades 
o competencias de diversa naturaleza −identificar 
problemas, comprender y leer contextos sociocultu-
rales, utilizar de manera eficiente distintas estrategias 
(Pineda Rodríguez y Arbeláez, 2009)−; competen-
cias en investigación −organizar y gestionar proyec-
tos (Rodríguez, 2002)−; competencias profesionales 
(Coronado-Peña et al., 2021) −enseñar, evaluar y 
formar− y otras competencias específicas (Valbuena 
Duarte et al., 2021) (Orozco de Barros y Villamizar 
Quiñones, 2002).

La séptima tendencia asume la práctica como 
un momento, entendido como tiempo, pero tam-
bién como lugar (Lozano, 2013) que corresponde 
a un estado terminal, a donde se llega al referirse 
al “espacio complejo en el que confluyen todos los 
saberes construidos en el proceso de formación y 
que constituyen el saber pedagógico del maestro” 
(p. 100). Este discurso coincide con el de Chala Beja-
rano et al. (2021), cuando mencionan que tiene que 
ver con el “momento culminante de la formación” (p. 
326), y con las percepciones de algunos estudiantes 
de la Universidad Pedagógica Nacional (Rodrí-
guez, 2002). También se puede entender como 
un espacio experimental de determinadas áreas 
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1 (Espinel-Bernal y Heredia, 2017) o como etapas 

para la ejercitación, como manera de aprendizaje 
(Baquero Másmela, 2006).

La octava tendencia, que tiene menos prota-
gonismo, le atribuye a la práctica el adjetivo de 
investigativa, por cuanto es posible realizar acciones 
como indagar, observar, identificar problemáticas 
del contexto, y, además, permite que el sujeto maes-
tro sea autocrítico, que reflexione y confronte la 
realidad con los conocimientos producto de su for-
mación. En esta lógica, Buendía-Arias et al. (2020), 
Castelblanco et al. (2020), Lozano (2013) y Baquero 
Másmela (2006) afirman que es algo que ha venido 
emergiendo a partir de las orientaciones del Minis-
terio de Educación de Colombia, a propósito de lo 
contemplado en la Ley 115, que pretenden formar 
un maestro investigador. Al respecto, Henao et al. 
(2004) proponen la investigación formativa como 
un escenario donde confluyan “el pensamiento 
reflexivo crítico que fundamenta transformaciones 
de la cotidianidad de la práctica, es decir, los trabajos 
desarrollados por los maestros en formación” (p. 
95), con los desarrollos de los grupos de investiga-
ción, procurando una mejora en el entrecruzamiento 
de fuerzas académicas.

La novena tendencia que resuena y está tomando 
fuerza es el uso del término prácticum o práctica pro-
fesional docente (Ayala-Zuluaga y Orozco-Sánchez, 
2020). En Colombia y Brasil se ha estructurado bajo 

la premisa de la relación entre la práctica y la teoría 
como praxis, las cuales vinculan, recrean e inducen 
a repensar el término desde los conocimientos, los 
saberes y el papel del profesor-asesor en el proceso. 
En este abordaje, confluyen Becerra-Sepúlveda et al. 
(2023), Martínez Pérez (2019) y Valbuena Duarte 
et al. (2021).

Para finalizar, se encuentra un grupo de investiga-
ciones enmarcadas en los criterios señalados para ser 
parte del trabajo, pero que no presentan de manera 
explícita una noción de práctica pedagógica, sino que 
se acogen a algunas de las ya mencionadas, o en sus 
narrativas queda imbricada la manera de asumirla, 
razón por la cual no se descartaron del análisis. 
También, ocurre que los artículos referidos están 
centrados en otras categorías, como las relacionadas 
con el sujeto maestro, con el saber pedagógico y los 
tipos de práctica que se han identificado en Colombia 
y que no son motivo de este escrito. 

Así, se describen situaciones didácticas en áreas 
específicas, propuestas de prácticas para contextos, 
poblaciones o temas específicos, abordajes de las 
prácticas pedagógicas en las escuelas normales, 
desde las percepciones de los protagonistas, de 
comunidades indígenas, todas intentando rescatar las 
particularidades, los matices del ejercicio pedagógico, 
de la constitución de los maestros, sus subjetivida-
des y los procesos de subjetivación, la práctica y las 
mediaciones tic, como se resume en la tabla 4.

Tabla 4. Abordajes de la práctica pedagógica

Abordaje de la práctica pedagógica Autores

Describe las prácticas en relación con la formación ciudadana. Velandia et al. (2011).

Presenta las configuraciones de alteridad en prácticas pedagó-
gicas de segunda lengua —español e inglés— en Colombia.

Bonilla et al. (2022).

Ofrece la arquitectura de las prácticas en inglés. Castañeda (2018).

Presenta características y hallazgos de las prácti-
cas en la educación artística y musical.

Pérez Herrera (2008). 

Da cuenta de la inclusión en la práctica. Amaya Gelvez et al. (2015).

Presenta didácticas emergentes en las prácti-
cas de filosofía en escuelas católicas.

Nieto Bravo (2017). 

Ofrecen revisiones en cuanto a temas como escuela activa 
y escuela nueva, y cómo se ven en la práctica.

Jurado Valencia et al. (2020).
Gutiérrez y Mariño (2020). 

Abordan la necesidad de incorporar los saberes locales en las prácti-
cas, muy en la vía de lo ya planteado por (Unda Bernal et al., 2009).

Figueroa-Ibérico (2020). 

Se va más hacia el sujeto y presenta cómo la prác-
tica aporta al conocimiento y formación del profesor.

Amórtegui et al. (2018).
Rojas Quitian (2014).

Muestra cómo son vistos los maestros principiantes. Torres et al. (2018).
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Abordaje de la práctica pedagógica Autores

Presenta las concepciones de los docentes en formación y sus impli-
caciones en el desempeño en las prácticas pedagógicas.

Sánchez Castaño (2015). 

Reconoce la existencia de revistas en las que es posible encontrar las defi-
niciones de las instituciones que formarían maestros. Y, en consecuen-

cia, los conocimientos que debían hacer parte de la práctica pedagógica.

Díaz Soler (2013).

Manifiesta la presencia de las TIC como mediación y parte del esce-
nario posible y necesario de las prácticas pedagógicas.

Muñoz Rojas (2016).
Morales Pacavita y Leguizamón 

González (2022). Rincón Guevara 
y Quiñones Granados (2017).

Muestra las ventajas y desventajas de desarro-
llar una práctica en el sector rural o suburbano.

Rojas-Durango et al. (2013).

Es una propuesta en desarrollo que pretendió reconocer los apor-
tes de la práctica a la constitución de identidad profesional.

Villegas Otalvaro (2016).

Indaga en los imaginarios instituidos e instituyen-
tes y cómo estos orientan la práctica pedagógica.

Triviño Roncancio (2018).

Fuente: elaboración propia.

Se evidencia el reconocimiento recurrente de 
la práctica pedagógica como el lugar para la apli-
cación o validación de la teoría, una antigua dico-
tomía que ha traído consigo una configuración de 
la práctica que es cuestionada por algunos autores 
y genera otras miradas, como la reflexión de la 
práctica como teoría y la teoría como práctica, 
en la que se renuncia a diferenciar una de la otra: 
“no se puede entender la práctica sin el saber y 
viceversa, es decir, práctica y saber son al mismo 
tiempo objeto y condición de posibilidad” (Zapata 
Villegas, 2003, p. 182). Esto lo postula el ghpp, 
desde la fundamentación de Foucault. Para otros 
autores, como Rodríguez Gómez (2006), la rela-
ción teoría-práctica, vista desde la definición de 
experiencia, busca transformar la vida institucio-
nal, la cotidianidad del aula, modificar el devenir 
constante de la apropiación, inserción, circulación 
y reconceptualización para reconstruir el saber 
pedagógico. De la misma manera, esta relación la 
ve materializada en lo didáctico, como momento de 
utilizar la teoría en la evaluación al cumplir requisi-
tos y, finalmente, en el conocimiento que produce.

En el mismo sentido, se presenta la propuesta de 
otorgar mayor protagonismo a la observación de la 
práctica pedagógica como una manera de tomar dis-
tancia, y desde la cual, a partir de la acción y reflexión 
como unidad indisoluble (praxis), el maestro en for-
mación puede reconocerse de manera dialéctica. Este 
proceso reflexivo puede ser simultáneo o posterior 
a la acción, permite reconstruir y teorizar, cons-
truir el saber pedagógico “[…] concebir la interven-
ción pedagógica o el proceso de reconstrucción del  

conocimiento pedagógico como una experiencia 
reflexiva es otra de las bases sobre las cuales se asienta 
la práctica pedagógica” (Patiño Garzón, 2006, p. 23).

En entrevista con Philippe Meirieu (2007), el 
educador expone como su tesis principal la necesidad 
de reducir la brecha entre la teoría y la práctica en 
la enseñanza, argumentada por la distancia entre lo 
que el pedagogo puede hacer (teorizar) y la incerti-
dumbre frente a la reacción o escape de las acciones 
de los destinatarios.

Es necesario seguir revisando en detalle la pro-
ducción académica e investigativa, de modo que esto 
permita evidenciar otros hallazgos. Por ahora, se 
precisa entender que la práctica y el concepto han 
requerido diversas miradas. Las comprensiones 
visibles en la literatura se pueden sintetizar de esta 
manera:

•	 En la práctica se aprende cómo enseñar.

•	 Es un escenario histórico que permite la cons-
trucción de significados y de experiencias.

•	 Corresponde a acciones que se desarrollan en 
la contingencia.

•	 La práctica pedagógica recupera el sujeto de 
saber pedagógico; es decir, el maestro. 

•	 Corresponde a un proceso gradual, a un campo 
aplicado donde se incorpora ciencia y tecno-
logía al quehacer docente.

•	 Conjunto de relaciones de saber y poder en 
una organización social de los saberes y de 
la cultura.
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1 •	 Praxis, acción reflexiva que transforma la 

teoría.

•	 La práctica pedagógica está inmersa en la 
cultura, por lo que desdibuja las fronteras de 
la escuela.

Conclusiones
En el ámbito de la práctica pedagógica existe una 
postura que tiende a ser hegemónica según el Grupo 
de Historia de la Práctica Pedagógica (ghpp). Sus 
aportes han trascendido y permiten conectar diver-
sos aspectos relacionados con la pedagogía. Además, 
el grupo ha desarrollado posturas teóricas, propor-
cionado definiciones y categorías teórico metodoló-
gicas. Desde este enfoque, se han realizado tesis, se 
han publicado libros y se ha generado conocimiento. 
No obstante, es importante destacar que esta no es 
la única perspectiva válida, otros enfoques también 
contribuyen al campo. Se destaca el compromiso 
de un equipo sólido de investigadores que aportan 
de manera constante a la disciplina como parte del 
grupo de investigación.

Particularmente, el ghpp fundamenta sus argu-
mentos en las tesis del filósofo Michel Foucault. Sin 
embargo, es importante señalar que, en algunos 
programas de formación de maestros en ciertas 
universidades, este filósofo no ha sido estudiado 
con la amplitud que merece, lo que puede dificultar 
la continuidad de las ideas construidas desde los 
escritos. 

A pesar de la rigurosidad de estos planteamien-
tos, se encuentran postulados sobre la categoría de 
análisis que siguen otras líneas discursivas, apoyados 
en autores que se consideran autoridades académicas 
mundiales en el campo de la educación y la pedago-
gía, incluyendo los discursos políticos en el contexto 
de la globalización.

Para hablar de la práctica pedagógica se requiere 
de cierta precaución, pues usar indistintamente 
denominaciones, expresiones, términos o extranje-
rismos para referirse a esta noción, puede desvirtuar, 
minimizar o instrumentalizar su verdadero sentido, 
significado y alcance, así como las posibilidades 
que su abordaje tiene para lograr transformaciones 
educativas, reconocer in situ lo que ocurre en el aula 
y generar opciones para quienes se quieren formar 
como maestros. 

Se evidencia mayor productividad en la Universi-
dad Pedagógica Nacional frente a los discursos de la 
práctica pedagógica, mientras que otras universida-
des que forman maestros enfatizan en los procesos 

investigativos de prácticas llamadas disciplinares o 
de experiencias concretas que dan cuenta de apuestas 
específicas de iniciativas de docentes investigadores.

La práctica pedagógica es un tema de actualidad, 
y si bien ha pasado por distintas connotaciones, 
hay algunos elementos de la noción que invitan a 
repensar otros componentes, retomar no solo al suje-
to-maestro de la práctica, como se puede evidenciar 
en la mayoría de los escritos, sino que se les eche 
una mirada a los demás sujetos de la práctica, los 
docentes que asesoran desde las instituciones forma-
doras, a quienes se encuentran en la instituciones y 
demás escenarios escolares, ya que ejercen influencia 
directa en las actuaciones de la práctica pedagógica 
de la formación de maestros. No obstante, el proceso 
de acompañamiento se ha convertido en una lista de 
chequeo, por lo cual Romero-Jeldres y Maturana-Cas-
tillo (2012) ofrecen estrategias al respecto. En todo 
caso, es muy baja la producción de publicaciones en 
esta línea, como lo argumentan Henao Corredor y 
Martínez Pérez (2016), inclusive sobre la distinción 
del sujeto maestro en propiedad, y el “practicante” 
parece ser un aspecto menor, asunto que está llamado 
a ser problematizado y leído desde distintas aristas.

A riesgo de ofrecer una mirada unívoca de la 
noción de práctica pedagógica, a partir de la revisión 
sistemática de más de veinte años de literatura en 
el contexto colombiano concluimos que la práctica 
pedagógica es una categoría multidimensional que 
puede ser vista desde diversos planos, que van mucho 
más allá de lo que ocurre o se hace en el aula; no es 
una experiencia, sino un espacio que la puede generar 
y permitir las condiciones para desarrollar compe-
tencias de diverso tipo, para adelantar propuestas de 
investigación. Nos interpela entenderla como praxis, 
asumiendo que hay de trasfondo un quehacer con 
una intencionalidad que transforma a los sujetos 
maestros, los saberes y las instituciones, es decir 
que genera saberes y reflexiones que trascienden 
el contexto sociocultural que, de ser reconocidas y 
sistematizadas, ofrecen saber pedagógico.

La escuela, como escenario por excelencia para 
desarrollar las prácticas pedagógicas, está llamada 
a promover la autorreflexión en cada una de las 
acciones escolares y enfatizar sus propósitos hacia 
el fortalecimiento de la solidaridad, el respeto y la 
responsabilidad social (Velandia et al., 2011). 

Otros asuntos emergentes corresponden a las 
categorías como práctica reflexiva, de la cual se 
apoyan los investigadores en los planteamientos de 
Donald Shön, John Dewey, Lawrence Stenhouse, y 
Philippe Perrenoud, principalmente. Respecto a la 
práctica entendida como praxis, los autores referidos 
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son Wilfred Carr, Lawrence Stenhouse, Donald Shön y 
Enrique Dussel. En las citas de autores de reconocida 
transcendencia también se encontró una apuesta por 
entender la práctica como un asunto sociocultural, 
en tanto que incide en las personas involucradas en 
el proceso, desde sus percepciones, subjetividades, 
significados; es decir, por la trama compleja de rela-
ciones y asuntos que allí ocurren. En esta postura, se 
encuentran citados autores como Mario Díaz, Paulo 
Freire, Stephen Kemmis y Michel de Certeau, como 
los más relevantes.

Para finalizar, han ingresado al contexto educativo 
extranjerismos como prácticum, que viene a ser lo que 
en el contexto colombiano se entiende como pasantía, 
y para el caso educativo lo que se conoce como prác-
tica profesional docente o prácticas pedagógicas con 
todas las condiciones (tiempo exclusivo, escenarios, 
acompañamiento, garantías). Lo anterior representa 
en sí un simbolismo de la profesión por la experiencia 
subjetiva, los aprendizajes y las acciones allí desarro-
lladas, como lo menciona Martínez Pérez (2019).
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