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Resumen

Este articulo forma parte de las reflexiones y resultados de la investigacién Pedagogias criticas, transmodernidad e intercultura-
lidades, realizado en el grupo de investigacion Cultura y Politica de la Universidad del Cauca (Colombia). El objetivo del articulo
es analizar la relacién entre dos alternativas pedagdgicas latinoamericanas criticas e identificar posibles articulaciones, a saber:
la educomunicacién popular y transmodernidad como proyecto pedagégico y comunicativo. Para ello, se expone, en primer
lugar, una caracterizacioén de la educomunicacion popular a partir de los planteamientos teéricos que ofrece Mario Kaplin, en
particular, lo relacionado con la comunicacién como reciprocidad dialégica y los modelos educativos exégenos y endbgenos. A
continuacion, se presentan algunas particularidades de la comunicacién analdgica y los supuestos pedagogicos que subyacen
en el proyecto transmoderno de Enrique Dussel. Finalmente, se esbozan cinco relaciones entre las dos propuestas: la critica
radical a la educacion tradicional, el énfasis en los contenidos y su caracter eurocéntrico, el énfasis en los efectos y la critica al
modelo neoliberal, el desarraigo o encubrimiento del otro y la liberacion transmoderna. Se cierra el articulo con algunas con-
sideraciones en relacion con la sinergia que puede generar la articulacién de las dos propuestas; sinergia que puede ser vista
como una alternativa en el escenario educativo actual.
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Abstract

This article is part of the reflections and findings from the research project Critical Pedagogies, Transmodernity, and Intercultur-
alities, conducted by the Culture and Politics research group at the University of Cauca (Colombia). The aim of this article is to
analyse the relationship between two critical Latin American pedagogical alternatives and identify potential points of conver-
gence—namely, popular educommunication and transmodernity as pedagogical and communicative projects. First, the article
presents a characterisation of popular educommunication based on the theoretical contributions of Mario Kapltn, particularly
his concepts of communication as dialogical reciprocity and the distinction between endogenous and exogenous educational
models. It then introduces some key aspects of analogical communication and the pedagogical assumptions underlying Enrique
Dussel’s transmodern project. Finally, five connections between the two proposals are outlined: a radical critique of traditional
education, a focus on content and its Eurocentric nature, an emphasis on educational outcomes and critique of the neoliberal
model, the erasure or concealment of the other, and the vision of transmodern liberation. The article concludes with reflections
on the synergy that could emerge from the articulation of these two approaches—synergy that may offer an alternative path
for contemporary education.
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Resumo

Este artigo faz parte das reflexdes e dos resultados da pesquisa Pedagogias criticas, transmodernidade e interculturalidades, rea-
lizada pelo grupo de pesquisa Cultura e Politica da Universidade do Cauca (Colémbia). O objetivo do artigo é analisar a relagao
entre duas alternativas pedagdgicas criticas latino-americanas e identificar possiveis articulagdes: a educomunica¢do popular
e a transmodernidade como projeto pedagdgico e comunicativo. Para isso, apresenta-se, em primeiro lugar, uma caracterizaciao
da educomunicagdo popular a partir das contribui¢des tedricas de Mario Kaplin, especialmente no que se refere a comunicagdo
como reciprocidade dial6gica e aos modelos educacionais exégenos e enddgenos. Em seguida, sdo discutidas algumas particula-
ridades da comunicagdo analdgica e os pressupostos pedagoégicos subjacentes ao projeto transmoderno de Enrique Dussel. Por
fim, sdo esbogadas cinco relagdes entre as duas propostas: a critica radical a educagdo tradicional, o foco nos contetidos e seu
carater eurocéntrico, a énfase nos efeitos e a critica ao modelo neoliberal, 0 apagamento ou encobrimento do outro e a liberta-
¢do transmoderna. O artigo encerra com algumas consideragdes sobre a sinergia que pode ser gerada pela articulagdo dessas
duas propostas—sinergia que pode se configurar como uma alternativa para o cendrio educacional atual.
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Introduccion

Somos radicales con las palabras, pero nuestra
pedagogia es muy conservadora; y, a veces, muy
reaccionaria.

PETER PARK

La educacion tradicional ha sido cuestionada tedrica
y socialmente desde multiples, diversas y variadas
perspectivas y escenarios; no obstante, muchas de
sus practicas siguen vigentes, sobre todo, en el ambito
dela educacidn formal. Se trata de cuestionamientos
que interpelan el lugar, las relaciones y los sentidos
sociales que la escuela tradicional establece con los
sujetos y los saberes, los discursos y las practicas y,
en modo particular, con la familia y las interacciones
socioculturales. Atendiendo esta realidad, se propone
un andlisis de la relacion entre dos alternativas peda-
gogicas criticas surgidas en América Latina, orientado
a identificar posibles articulaciones, lo cual podria
contribuir a la apertura de caminos, biisqueda de
formas otras de ser y hacer, de ensefiar y aprender,
y de comunicarnos con los otros. La primera de esas
propuestas es la Educomunicacion popular de Mario
Kaplin; la otra es la de Enrique Dussel, concreta-
mente, su vision sobre la comunicacién analégica y
la pedagogia transmoderna liberadora.

Sibien los trabajos o investigaciones sobre Kaplin
y Dussel podrian ser considerados como suficientes,!
el analisis de las dos obras en conjunto o las apuestas
por su articulacion son escasas y, quiza, inexistentes.
En ese sentido, se hace importante abrir esa senda
y proponer la discusidn sobre su posible relacion.
La complementacion puede, primero, fortalecer los
nucleos teodricos y los ejercicios practicos de cada
alternativa y, segundo, generar una tercera via de
analisis.

Como se acaba de sefialar, no son numerosas las
investigaciones que articulan las miradas de Kapliun
y Dussel sobre la educacién.? A continuacidn, se rese-

1 El descriptor “Educomunicacién Mario Kaplin” en Google
Scholar arroja 1460 documentos, mientras la expresion “Peda-
gogia transmoderna Dussel”, en el mismo buscador, no baja de
1730 resultados.

2 Con el proposito de identificar los trabajos previos en Amé-
rica Latina y Colombia sobre la relacién entre la Educomuni-
cacion y la Pedagogia transmoderna de liberacién, se realizé
una revision sistematica de la literatura al respecto. Para tal
fin se emplearon las bases de datos: Web Of Sciencie, Scopus,
Springer, Ebsco y Scielo, en el periodo comprendido entre el
2010 y el 2021, empleando los descriptores en espafiol (e
inglés): (Kaplin) AND (Dussel), (Kaplin or Educomunicacién)
AND (Dussel or Transmodernidad), (Educomunicacién) AND
(Pedagogia transmoderna). La busqueda arrojé solo un resul-
tado. Otras dos investigaciones fueron encontradas en Google
Scholar.

fian algunos trabajos que se acercan en esa direccidn.
Aunque no tratan el tema especifico, son referentes
académicos y propedéuticos muy significativos a la
hora de pensar una apuesta por la correlacién. En pri-
mer lugar, se destaca el trabajo de Ana Cristina Suzina
(2021), quien hace un estudio sobre la evolucién de
la comunicacién popular en América latina y como
esta se relaciona con una pedagogia y una practica
educativa, desde las perspectivas decoloniales. En ese
horizonte, se resaltan los aportes de Kaplin y Dussel,
cada uno desde su perspectiva académica, social y
politica. En segundo lugar, se sitia el importante
trabajo de Gué Martini (2020), quien establece puen-
tes entre el pedagogo Paulo Freire y el comunicador
Mario Kaplun. Esta perspectiva permite identificar
aquellos “elementos que pueden clasificar la Educo-
municacién como un supra-campo o, segiin nuestra
definicién, como un contra-campo capaz de estable-
cer dialogos con los otros campos del conocimiento,
promoviendo la valoracién de la ecologia de saberes
presente en la sociedad” (Martini, 2020, p. 667). Se
infiere que en esos “otros saberes” esta la pedagogia
transmoderna. Y, en tercer lugar, se distingue el tra-
bajo colaborativo Las radios comunitarias: espacios de
liberacién (Queipo, Useche y Brifiez, 2014), en el cual,
ademas de mostrar las emisoras comunitarias del
municipio de Maracaibo, Estado Zulia (Venezuela),
como escenarios de didlogo y participaciéon popu-
lar, se fundamenta teéricamente en los trabajos de
Kaplun, Freire, Dussel y otros autores; todo, desde la
perspectiva de la Filosofia de la Liberacion.

La educomunicacidon
popular de Mario Kaplan

La educomunicacion, inicialmente llamada La educa-
cién en materia de comunicacién (Morsy, 1984), es un
término acufiado en la década de los setenta. Una de
las primeras definiciones, permite entenderla como:

El estudio, la enseflanza y el aprendizaje de los
medios modernos de comunicacién y de expresién a
los que se considera parte integrante de una esfera
de conocimientos especifica y auténoma en la teoria
y en la practica pedagégica, a diferencia de su uti-
lizaciéon como medios auxiliares para la ensefianza
y el aprendizaje en otras esferas del conocimiento.
(Morsy, 1984, p. 7)

Desde su origen, se percibe el distanciamiento
entre este nuevo campo de accion y las visiones
tradicionales que entienden a los medios y ala comu-
nicacién como instrumentos, y que entienden, a su
vez, a los escenarios educativos, como mediaciones
pedagdgicas que permiten una mejor enseflanza y
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aprendizaje de determinados contenidos curriculares
y practicas formativas.

Hoy, la educomunicacién es denominada de mul-
tiples maneras. En inglés se habla de Media and
Information Literacy, New Literacy y Media Literacy
Education. En este caso, el énfasis esta puesto en
la educacién o formacion en medios o, lo que es lo
mismo, en la alfabetizaciéon audiovisual y mediatica,
muy importante en las sociedades democraticas
para la formacién de ciudadanias activas y la con-
solidacion de la opinidn publica critica (Habermas,
1981). En Latinoamérica, la visién de Barbas Coslado
(2012) muestra que la “Educomunicaciéon es un
campo de estudios interdisciplinar y transdiscipli-
nar que aborda, al mismo tiempo, las dimensiones
tedrico-practicas de dos disciplinas histéricamente
separadas: la educacién y la comunicacion” (p. 158).

Siguiendo en América Latina, es Mario Kaplin
quien acufia el término Educomunicacién. Para el
autor, “la ‘comunicacién educativa’ abarca cierta-
mente el campo de los mass media, pero no solo
tal 4rea sino también, y en prevalente lugar, el tipo
de comunicacién presente en todo proceso educa-
tivo, sea este realizado con o sin empleo de medios”
(Kaplan, 1998, p. 158). En este mismo horizonte,
Castro Lara (2011) escribe que la educomunicacién
en Kaplin designa:

Actividades educativas en pro de una lectura critica
de la cultura y los medios, fomentando el apren-
dizaje colaborativo bajo una dimensién dialégica
basada en procesos de comunicacién subjetiva,
que encausan el conocimiento de los interlocuto-
res a través del establecimiento del dialogo. [...]
Logrando fusionar inter y transdisciplinariamente
la Educacién con la Comunicacién, cimentado y jus-
tificado no exclusivamente en teorias comunicativas
o educativas, sino en derechos humanos (igualdad y
libertad) y politicos (democracia). (p. 119)

Mario Kaplin (2002) establece varios postulados
o categorias que determinan su proyecto educomu-
nicativo. En correspondencia con el propdsito inicial,
a continuacion, se exponen dos: la comunicacién
como reciprocidad dialdgica y los tres modelos de
educacidn, cuyos énfasis se ponen en los contenidos,
los efectos y el proceso.

La comunicacién como
reciprocidad dialégica

Histéricamente, la comunicacién ha sido dialdgica.
Implica, por tanto, el encuentro con el Otro y la
reciprocidad. Kaplin (2002) denuncia que dicha
concepcion, situada en la accion del comunicarse, ha

perdido terreno ante una vision reduccionista de la
comunicacidn, pues la limita a la simple transmision o
emision de informacion; es decir, a informar. Esto, por
supuesto, supone el flujo unidireccional de los men-
sajes, donde el emisor es preponderantemente activo
y la pasividad de los receptores no se hace esperar.
Para el autor, este cambio de perspectiva se debe
principalmente a la jerarquizacion y el autoritarismo
presente en las relaciones sociales, y ala aparicion de
los mass media. Sobre estos ultimos escribe:

Los norteamericanos —sus grandes propulsores—
los denominaron simplemente mass media: medios
masivos o de masas. Pero después, para legitimarse
y afirmar su prestigio, ellos mismos comenzaron a
llamarse “medios de comunicacién social”. [...] Lo
que ellos hacian —transmitir—: eso era la comu-
nicacién. Asi, en lugar de partir de las relaciones
humanas, fueron la técnica, la ingenieria, la electré-
nica—y las poderosas empresas propietarias de los
medios— quienes impulsaron la forma de concebir
la comunicacién. (Kaplin, 2002, p. 54)

El llamado, en este caso, es hacia una concepcién
de la comunicacién mas humana, eficaz y respetuosa
de las personas; es decir, distante de la comunicacién
como informacién (de los medios). En otras pala-
bras, aquella en la que deben prevalecer, siguiendo
a Kapldn (1985a), rasgos como: la doble via y la
horizontalidad, la participacion y el didlogo, lo comu-
nitario y el servicio a las mayorias, de forma tal que
permita ampliar la democracia, hacer del oyente un
interlocutor y del sujeto pasivo un ciudadano. En
sintesis, para el autor; la verdadera comunicacién:

[...] no est4d dada por un emisor que habla y un
receptor que escucha, sino por dos o méas seres o
comunidades humanas que intercambian y com-
parten experiencias, conocimientos, sentimien-
tos (aunque sea a distancia a través de medios [0
canales] artificiales). Es a través de ese proceso de
intercambio como los seres humanos establecen
relaciones entre si y pasan de la existencia indi-
vidual aislada a la existencia social comunitaria.
(Kaplun, 2002, p. 58)

Los tres modelos de educacidon

En el horizonte propiamente pedagégico, Kaplin
(19854, 2002) plantea tres modelos de educacién y
de comunicacion:? los dos primeros exégenos y el ter-
cero enddgeno. El primero hace énfasis en los conte-
nidos, quedando anclado en la educacién tradicional
o bancaria y en la transmisién de “conocimientos”.

3 Eneste trabajo, el énfasis esta puesto en el planteamiento edu-
cativo y pedagdégico del autor. Por tanto, el tema comunicativo
no sera abordado o las referencias a él seran marginales.



El autor sefiala que el acento en los contenidos se
traduce en una instruccion vertical, autoritaria, pater-
nalista y domesticadora, que priorizalo memoristico
y repetitivo, y busca que el educando “aprenda”. En
ese contexto, se resalta un conjunto de caracteristicas
muy especificas de este primer modelo: el profesor es
el sujeto y artifice del acto educativo, convirtiendo al
estudiante en un objeto; la participacion y el didlogo
son minimos; se privilegia la retencién, memoriza-
cién y repeticion de contenidos, en detrimento de la
creacion y el andlisis critico; se configura la idea de
la verdad absoluta y se fomenta el individualismo y la
competitividad (Kaplun, 2002, pp. 21-22) Sobre este
respecto, German Doin (2020) escribe:

Seguimos creyendo que aprendemos ala fuerza, con
la obediencia, que hay cosas que hay que obligar a
los nifios a hacer y otras que no [...] También parece
que el lugar de la escuela es el lugar de los conteni-
dos y de dar cuenta de poder pasar el curriculo del
afio, la idea de no perder el afio. [...] Los sistemas
educativos se han preocupado porque los nifios y
nifias sepan lo que tienen que saber este afio, no
porque estén bien. (pp. 1-2)

El segundo modelo educativo se centra en los
efectos y se muestra como una alternativa al modelo
anterior. Esto significa que “cuestiona el modelo
tradicional”, “da mucha importancia a la motivacién”,
“plantea una comunicacién con retroalimentacién”,
“postula como objetivo el ‘cambio de actitudes”, “es
un método activo” y “se preocupa mucho de evaluar
el resultado” (Kaplun, 2002, p. 28). No obstante,
una revision detallada de la propuesta permite ver
su caracter conductista, manipulador, autoritario y
tradicional. Al final, aqui también “los contenidos y
los objetivos ya estan definidos y programados de
antemano” y “el educando solo ‘participa’ ejecutan-
dolos” (Kaplun, 1985, p. 38). La intenci6n es simple-
mente que el estudiante haga y pseudo-participe en
el proceso.

Siguiendo a Kaplin (2002), entre las caracte-
risticas que se destacan de este segundo modelo se
podrian sefialar: a) surge en el contexto castrense,
por tanto, procura la eficacia y la rapidez; en ese sen-
tido, es altamente técnico y preestablecido, haciendo
énfasis mas en el hacer que en la memoria y b) sobre-
sale la persuasion como objetivo, pues se trata en
todo caso de “convencer, manejar, condicionar al indi-
viduo para que adopte la nueva conducta propuesta”
(p- 29). Para ello, se propone un plan de estimulos y
recompensas. Esto, con el tiempo, genera habitos, es
decir, conductas automaticas o mecanicas, carentes
de autonomia, de reflexion, de la libre eleccion. Esta
tecnologia educativa procura atender las necesida-

des laborales del mercado y la economia (nacional
e internacional), haciendo énfasis en un modelo
curricular tecnocratico y en un instruccionismo
conductista predominantemente técnico y meca-
nico, que forma en habilidades y destrezas laborales
(taylorismo) y se olvida completamente de los fun-
damentos humanos, culturales, sociales y politicos. A
este respecto, Pineda y Loaiza (2017) sostienen que
la “pedagogia tradicional-transmisionista, mecanica,
de teoria y accidn, se preocup6 por contenidos, datos
y hechos devenidos de la técnica y olvid6 el sujeto en
sus motivaciones y emociones” (p. 156). As{ mismo,
De Alba plantea:

Esta pérdida de sentido es trabajada por Haber-
mas (1981) cuando postula la instauracién de una
accion técnica, regida por los paradigmas del avance
cientifico-tecnolégico y por lalégica de la industria-
lizacién, en lugar de la accién comunicativa, regida
por cédigos morales. (1998, p. 12)

La implementacion de toda esta “ingenieria del
comportamiento” genera un cambio de actitud que,
en términos practicos, se refleja en: a) la dependencia
de la guia de otros (tutores) y el aislamiento social;
b) el desarrollo de la competitividad y los valores
sociales utilitaristas (individualismo, consumismo);
c) el desarraigo y la pérdida de identidad cultural
(introduccién a lo “moderno”); d) la incapacidad de
analizar la realidad como un todo y la pérdida de
conciencia critica; e) la imposibilidad de participar
activamente y transformar la vida social, lo que per-
petua el orden establecido (Kaplun, 2002).

Frente a estos dos panoramas, la propuesta edu-
cativa y pedagdgica de Kaplun, de caracter liberador
y trasformador, se plasma en el tercer modelo: “el
enddgeno, el que se centra en la persona y pone el
énfasis en el proceso” (Kaplin, 2002, p. 43). Esta
propuesta no busca transmitir contenidos (informar),
tampoco procura manipular la conducta, su objetivo
es formar y transformar, rompiendo las brechas y
haciendo del educador un educando y de este un
educador, siendo el mundo su medio. El modelo se
describe en las siguientes palabras:

Es ver alaeducacién como un proceso permanente,
en que el sujeto va descubriendo, elaborando,
reinventando, haciendo suyo el conocimiento. Un
proceso de accién-reflexién-acciéon que él hace
desde su realidad, desde su experiencia, desde su
practica social, junto con los demas. Y en el que
hay también quien esta ahi —el “educador/edu-
cando”— pero ya no como el que ensefia y dirige,
sino para acompaiiar al otro, para estimular ese
proceso de analisis y reflexion, para facilitarselo;
para aprender junto a él y de él; para construir
juntos. (Kaplin, 2002, p. 45)
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La propuesta educativa de Kaplin busca que el
sujeto piense, transforme y dignifique la vida; por
tanto, fomenta la autonomia y la libertad, la parti-
cipacidn activa y la democracia, la autoestima y la
confianza, la solidaridad y lo comunitario. Ademas, es
una apuesta a problematizar la realidad y desarrollar
el pensamiento y la conciencia critica. Todo esto en
el escenario de lo colectivo, lo cooperativo y social.

Enrique Dussel: comunicacion
analdgica y pedagogia
transmoderna

Enrique Dussel, desde una perspectiva filosoéfica,
también se acerca a los temas de la comunicacién y
la pedagogia. Sobre el primer aspecto, en su ensayo
Analogia y comunicacién (Dussel, 2017a), plantea
que la comunicacion* estd anclada a dos tipos de
lenguaje, el univoco y el equivoco. Por tanto, propone
una alternativa: la l6gica de la analogia o la comuni-
cacion analégica.

Comunicacién analégica

El lenguaje univoco implica “una simplificacion del
contenido semantico de lo que se comunica”, lo que
se traduce en una coincidencia de las diversas iden-
tidades o un “consenso idéntico o monosémico que
comprende clara y precisamente a las diferencias”.
Se habla entonces de una légica de la totalidad con
identidad y diferencia univoca, pues en el marco del
eurocentrismo, “laidentidad comprende dentro de su
horizonte semantico multiples Diferencias” (Dussel,
2017a, pp. 67-70), entendiendo que la diferencia
queda subsumida en la identidad.

En signos matematicos de conjuntos se podria
expresar asi: la “Identidad” se da como Totalidad de
las Diferencias internas: Identidad = Diferencia 1 +
Diferencia 2 + etcétera. La Diferencia no tiene alteri-
dad de fundamento con respecto a la Identidad. En
la comunicacidn, cuando se usan palabras univocas,
se cae en la tautologia, ya que el horizonte de la
Identidad es el mismo para las Diferencias (Dussel,
2017a, p. 70).

Es claro entonces, que tanto la identidad como la
diferencia son partes constitutivas del concepto de
totalidad (y de univocidad). Lo que se ve reflejado en
la filosofia griega con categorias como Uno o Ser; que,
si bien pueden reflejar diversos entes, en si mismos
son univocos e idénticos.

4 En este caso, Dussel se refiere a la comunicacion humana en
general y no a los medios de comunicacion.

Otro concepto que impide la real comunicacion
entre individuos, comunidades o culturas diversas es
el de equivocidad. Esto es lo opuesto a la univocidad
y se traduce como la incomunicabilidad absoluta,
pues “aunque se enuncie la misma palabra no se tiene
un significado idéntico (por lo que se opina que la
palabra del que la enuncia es incomprensible para el
oyente)” (Dussel, 20174, p. 67). La equivocidad arras-
tra al ser humano, en un horizonte o “sentido” del
mundo determinado, a la inconmensurabilidad, a la
incomprension, alaimposibilidad de la comunicacién
con el Otro, pues es “lo diverso sin comun significado”.
Lo que no cabe en la identidad y sus “diferencias”
simplemente se desecha, se hace barbaro y necesario
de civilizar, de llevar al Ser o al Uno, de someter a la
totalidad de sentido de la cultura hegemonica.

Ante la aparente sin salida de la univocidad (iden-
tidad/diferencia) y la equivocidad (sin comun sig-
nificado o “inconmensurabilidad ontolégica de los
mundos de los sujetos de enunciacién”) (Dussel,
2017a, p. 67), es necesario pensar una alternativa, un
camino distinto. Dicha salida es “el polisémico ambito
analdgico de la semejanza que permite un consenso
o acuerdo que sin embargo admite el respeto tole-
rante de la comprension por distincién analdgica del
Otro/a” (Dussel, 2017a, p. 67). Para agenciar comu-
nicacion y diadlogo, y no simplemente un monélogo
etnocéntrico, es necesaria la analogia. Atendiendo lo
expuesto por Dussel (2017a), la analogia, en el esce-
nario de la comunicacion, puede entenderse como:

1. Una légica de la alteridad que trasciende la
relacion totalitaria identidad/diferencia para
instalarse en la semejanza/distincion.

2. Un polisémico ambito de la semejanza que
permite un consenso o acuerdo sin negar la
distincién del Otro/a.

3. Una comprensién por semejanza, pero no
idéntica, de la misma palabra en cada uno de
los mundos de los interlocutores.

4. Una razén comunicativa que permite “mayor
flexibilidad, riqueza de contenido y posibilidad
de entablar un didlogo entre mundos o reali-
dades humanas que se cumplen en el proceso
de la temporalidad, diacréonicamente” (p. 67).

Puesto en otros términos, la posibilidad real de
comunicarse con el Otro (singular o colectivo) pasa
por la superacién de la posesion de la verdad y la
insercidn, poco a poco, en la pretension de verdad y
validez (Dussel, 2005), lo que inicia con una minima
comprension o entendimiento de las dos partes, que
deben saber escoger muy bien cada palabra, cada



oracion y desde ahi se va avanzando a “la ampliaciéon
del campo semantico comuin donde la accién herme-
néutica de la palabra del otro va haciéndose cargo
cada vez de manera mas cabal y profunda del signi-
ficado de las palabras y del mundo del otro” (Dussel,
2017a, p. 67). Todo, sin coincidir cabalmente con la
identidad, solo acercandose a ella desde la semejanza.

Las categorias basicas de la analogia, como ya se
enuncio, son la semejanza (polisémica) y la distincion
(analégica), no laidentidad (siempre monosémica) y
la diferencia (lo diverso al interior de la identidad).
Pero, ;qué significa esto? Lo anal6gico supone enten-
der y respetar la alteridad, al Otro que esta mas alla
de la totalidad o el mundo propio del Yo (el horizonte
ontolégico y epistémico de cada ser humano y su
comunidad de cultura). La analogia se convierte asi
en una posibilidad de real comunicacién y encuentro
con el Otro, a partir de su interpelacién, sin subsu-
mirlo o imponerle una verdad univoca o cayendo en
laindiferencia de la equivocidad, lo que le permite ser
si mismo y distinto sin negar el encuentro en la seme-
janza, es decir, construyendo verdades pluriversales.

La palabra del Otro tiene como significado una
cierta distincién semadntica con las palabras del
mundo del oyente, pero gracias a la analogia (que no
es univoca ni equivoca) se puede ir acercando a su
significado por semejanza; es decir; a un cierto signifi-
cado de alguna manera comun (Dussel, 2017a, p. 77).

La pedagogia transmoderna

En cuanto al segundo aspecto, lo pedagégico, Dussel
(1998) hace referencia a la “pedagégica transmo-
derna de liberaciéon” (p. 437). Aqui, con el prop6-
sito de realizar un acercamiento preliminar a esta
propuesta, se esbozan tres categorias o escenarios
de reflexién: la pedagogia pre-transmoderna, la
transmodernidad y los supuestos de la pedagogia
transmoderna, propiamente dicha.

Pedagogia Pre-transmoderna

Las pedagogias o pedagégicas pre-transmodernas
son aquellas que estan presentes en la obra filosé6fica
de Enrique Dussel, anterior al surgimiento de su pro-
yecto transmoderno; esto es, a 1992. En ese sentido,
una revision cronolégica y sistematica de los libros
escritos y publicados en las décadas de los sesenta,
setenta y ochenta, permite plantear al menos dos
particularidades de este modelo.

Primero, se parte de una critica a la instrumen-
talizacion politica de la pedagogia y el quehacer
educativo, por parte de las élites y los gobiernos de
esta regién del mundo, con el propdsito de justificar
su ejercicio del poder (Dussel, 1966). En ese sentido,

se cuestiona la pedagogia tradicional, como un ins-
trumento de dominio, y en el caso de América Latina,
como un ejercicio de subvaloracion del contexto, de lo
propio; o lo que es lo mismo, como negacion del “Otro
como otro, en todo aquello que tiene de distinto”.
A estas pedagogias se les denomina: “pedagogias
inconscientes”, “pedagogias de la dominacién”, “peda-
gogias domesticadoras” (Dussel, 1973a), “pedagogias
de Europa”, “pedagogias del irrespeto” y “pedagogias
burguesas” (Dussel, 1974).

Segundo, se plantea que la nueva pedagogia debe
forjar en los jovenes una personalidad coherente con
sus “nudcleos mitico-ontolégicos” (Dussel, 1966). En
tal sentido, la educacién se entiende como un ejerci-
cio de socializacién y constitucion del nosotros, que
no queda circunscrito a la escuela y se traslada a la
familia, a la comunidad, a la sociedad, a las “estruc-
turas vitales” (Dussel, 1968). En la década de los
setenta, y junto con la obra de Freire, Dussel (1972)
habla de una “pedagogia de la liberacién” y una
“pedagogia analéctica de la liberacion”; esta ultima,
entendida como el camino que la palabra del Otro va
trazando cada diay el saber creer la palabra del Otro e
interpretarla (Dussel, 1973a). Dicho de otra manersa,
para el autor, la pedagogia es una relacién de servicio
que se da entre individuos (Dussel, 1973b), donde
el pedagogo se convierte en “el maestro de la libe-
raciéon”, que basicamente cumple con tres funciones:
escuchar al Otro/a, valorar la pro-vocacion de ese
Otro/a y “tematizar conceptualmente su interpela-
cion” (Dussel, 1973c). Dicho maestro comprende lo
pedagdgico como el pensar filoséfico mismo, un grito,
un clamor y una exhortacién a ser “el discipulo actual
del futuro discipulo” (Dussel, 1974). Finalmente, en
La pedagdgica latinoamericana (1980), el texto mas
sistematico de Dussel sobre educacién y pedagogia
en este periodo, se aborda directamente el tema. En
esta obra se aclara que la pedagdgica no es una llana
pedagogia (ciencia de la ensefianza o aprendizaje)
sino, “la parte de la filosofia que piensa la relacion
cara-a-cara del padre-hijo, maestro-discipulo, médico
psicoélogo-enfermo, fildsofo-no filésofo, politico-ciu-
dadano, etc.” (Dussel, 1980, p. 11).

La transmodernidad

En relacién con la transmodernidad, es oportuno
decir que desde 1992 hasta hoy, se han generado
variadas reflexiones. No obstante, y atendiendo el
objetivo de este trabajo, aqui solo se citan los seis
estadios diacrénicos, expuestos en Dussel (2017a),
para entender sintéticamente el concepto. El primer
elemento transmoderno es admitir la necesaria
relacion modernidad/colonialidad. Es decir, com-
prender que el ego cogito cartesiano es fruto del
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ego conquiro; que la modernidad no es el resultado
de un esfuerzo propio de Europa, sino fruto de la
invasion y colonizacion de otros territorios (funda-
mentalmente América), la negacion de la alteridad
(analégica) y la imposicién de una vision univoca
del mundo. Segundo, la toma de conciencia de los
pueblos periféricos de su subdesarrollo y de las
estructuras de dominaciéon modernas/capitalistas.
Tercero, la reconstruccion arqueolégica, por parte de
cada cultura, de su propia memoria cultural y popular.
Cuarto, la consolidacién de un didlogo intercultural
y una comunicacion simétrica, que permita el acer-
camiento con otras lenguas, otras literaturas, otros
valores, otras economias, otras politicas, etc. mas alla
delo occidental (pero sin excluirlo). Quinto, después
del didlogo simétrico, “debe continuar un crecimiento
vital de las culturas postcoloniales descolonizando
sus interpretaciones, sus epistemes, sus tecnologias,
sus proyectos en todos los niveles o campos” (Dussel,
2017b, p. 97). Sexto y ultimo estadio, la consolidacion
de la transmodernidad misma, que se entiende como
otra edad del mundo, otra civilizacién, otra subjetivi-
dad individual y colectiva; en definitiva, un proyecto
(un meta-relato) mundial de liberacién.

Supuestos de la pedagogia transmoderna

Habiendo sefialado las caracteristicas centrales y las
particularidades de la transmodernidad, asi como
también del modelo pedagédgico pre y pedagdgico
en las obras de Dussel, a continuacién, se exponen
tres supuestos pedagégicos de la transmodernidad.
Se piensa en supuestos, pues no hay una obra sisté-
mica de Dussel que aborde la cuestidn, solo existe
un conjunto de alusiones al tema en algunos textos
posteriores a 1992;° siendo en la Etica de la liberacién
en la edad de la globalizacién y la exclusién (Dussel,
1998), donde se hace la primera mencién a la “peda-
gbgica transmoderna de liberacién”.

Primer supuesto. La pedagogia transmoderna
es una apuesta por superar el eurocentrismo y el
anglocentrismo presente en los curriculos y en las
practicas educativas actuales. Esto supone una trans-
formacion real de los contenidos, sustentada en un
giro decolonial /epistémico y una vision intercultural,
donde se pase de la subvaloracién de lo propio y la
sobrevaloracion de lo externo, a una valoracion simé-
trica de los saberes y las formas de ser y estar en el
mundo, de todos los pueblos y culturas. Dicho por
Dussel (2017b), esta nueva pedagogia es un llamado
a “descolonizar la practica educativa a partir del

5 En este afo se publica 1492 El encubrimiento del Otro. Hacia
el origen de mito de la modernidad, el primer libro de Dussel
donde se acufia el termino transmodernidad.

método analéctico y el proyecto de transmodernidad
que rompa con la universalidad y marche hacia la
pluriversalidad” (p. 175).

Segundo supuesto. La pedagogia transmoderna
es un compromiso por la liberacién y la vida. Lo que
supone, por un lado, un llamado a la toma de con-
ciencia de la opresion, la explotacién y la exclusiéon
social, politica, econémica y cultural ejercida por el
capitalismo y la modernidad, lo que genera millones
de victimas en el mundo (Dussel, 2006); y por otro,
una mirada distinta de lo ecoldgico, una relacién
diferente con los otros seres de la naturaleza; ya no
desde una racionalidad utilitarista, desarrollista y
mercantil, sino bioldgica y humanista, que permite el
sostenimiento de la vida en el planeta (Dussel, 2018).

Tercer supuesto. La pedagogia transmoderna
busca un acercamiento a la realidad concreta, sin
perder de vista el horizonte mundial. Tanto el curri-
culo, como el acto pedagogico y educativo, tienen que
responder a las condiciones y a las necesidades del
educando y las diversas comunidades de cultura. A
pesar de esto, no se debe entender la contextualiza-
cion de la escuela como etnocentrismo o localismo
étnico. Al contrario, entender y atender el contexto
supone abrirse al mundo, al mundo en su totalidad
y complejidad, y no solo a la vision moderna y euro-
céntrica de él (Dussel, 2020).

En busca de encuentros

Expuestas las caracteristicas generales de las dos pro-
puestas: la Educomunicacién popular de Kaplin y la
pedagogia transmoderna de Dussel, en este apartado
se analizan los encuentros o relaciones complemen-
tarias entre ellas. En ese horizonte, la discusion se
centrara en cinco aspectos: la critica a la educacion
tradicional, el énfasis en los contenidos y su caracter
eurocéntrico, el énfasis en los efectos y la critica al
modelo neoliberal, el desarraigo y el encubrimiento
del otro y, finalmente, la liberacién transmoderna.

1. Las dos propuestas pedagdgicas, sin duda,
son criticas radicales a los modelos educati-
vos tradicionales, que siguen vigentes en los
escenarios escolares formales e informales.
Por ejemplo, Kaplin (2002) reprocha “a la
escuela tradicional su tendencia a confundir
la auténtica educacion con lo que es mera
instruccion, con lo cual —se ha dicho tam-
bién— informa, pero no forma” (p. 20). El
autor también cuestiona el caracter elitista y
dominante del quehacer educativo, y la repro-
duccién acritica del estatus quo y la cultura
hegemoénica. En esa misma direccién, Dus-
sel (2011) denuncia el caracter ideolégico,



colonial, univoco, universalista y neoliberal
de la educacion actual; sin olvidar, como se
seflalé antes, que las pedagogias tradicionales
(“inconscientes”, “dominadoras” y “domes-
ticadoras”), son un instrumento politico,
que permiten justificar el poder corrupto y
fetichizado (Dussel, 2006).

La critica de Kaplin (2002) a la educacién
con énfasis en los contenidos, que, como ya se
sefiald, busca que el educando aprenda, privi-
legiando la memoria y la repeticion, sobre la
creacion y el analisis critico, se complementa
con la postura de Dussel (2017b) frente al
caracter euro y anglocéntrico de estos. El ana-
lisis de las dos posturas en conjunto, permite
decir que el problema de la educacioén tradi-
cional en América latina y otros lugares del
mundo es su limitacion para transmitir con-
tenidos; situacion que se hace mas compleja,
en cuanto estos se alejan de las realidades
concretas de los educandos y estan al servicio
de una ideologia que perpetua las injusticias
epistémicas, culturales y sociales.

. Otradelas grandes criticas de Kaplin (2002)
es a la educacion centrada en los efectos,
cuyo objetivo es que el estudiante haga o
ejecute, y para ello se moldea su conducta
y se le persuade para generar habitos. En
este contexto, surge la relaciéon con Dussel
y sus reparos al modelo neoliberal que se
ha convertido en el cimiento de todos los
ajustes y reajustes de la politica educativa
en el mundo. Dichas politicas no se limitan a
la privatizacidn y el recorte de presupuesto,
afectan las bases o nucleos del quehacer
educativo y la pedagogia. Las directrices
educativas las determinan hoy los grandes
organismos multilaterales (Banco Mundial,
Fondo Monetario Internacional, Organiza-
cion parala Cooperaciény el Desarrollo Eco-
noémicos, etc.), atendiendo a los intereses del
capital. Por esta razon, los nuevos modelos
educativos promueven un “conocimiento”
acritico y multipragmatico (Mejia Jiménez,
2006); es decir, se limita a formar al trabaja-
dor flexible del capitalismo globalizado. Asi,
la escuela se convierte en campo de entrena-
miento de mano de obra, pensada en funcién
de satisfacer los intereses del mercado. En
este caso, la critica de los dos autores va mas
alla de lo educativo y pedagdgico y permite
visualizar un problema estructural que debe
ser afrontado desde diferentes escenarios y
luchas sociales.

4. Un cuarto aspecto es lo que Kaplin (1985a)

denomina desarraigo, y Dussel (1992) llama
encubrimiento. El primero denuncia que la
educacion tradicional socava los valores cul-
turales de los pueblos y “los educandos sufren
la pérdida de su identidad cultural, lo que
les quita su seguridad y sus referencias, y
quedan en una situacién de desarraigo (2002,
p- 36). El segundo plantea que las practicas
pedagdgicas coadyuvan al “encubrimiento del
Otro”; es decir, a la negacion o el ninguneo,
que conduce a subvalorar lo propio, a perder
estima por la propia cultura y las tradiciones,
en aras de seguir estereotipos impuestos. Los
dos coinciden en que esta pérdida de identidad
cultural dafia los nucleos éticos-miticos de las
comunidades, haciendo que solo una visiéon
del mundo sea valida y verdadera, relegando
lo distinto a la supersticién y la mentira. Ante
esta homogenizacién cultural, Kaplin (1998)
considera que es necesario “el dialogo, la
cooperacion solidaria y la reafirmacion de
las identidades culturales de los pueblos”
(p- 165); mientras Dussel (2017a) hace un
llamado a la reconstruccién arqueolégica de
la memoria cultural y popular, y a un real y
simétrico didlogo intercultural.

El tltimo encuentro entre Kaplin y Dussel, lo
determina su postura pedagdgica y educativa
popular, critica y comprometida con libera-
cion de los pueblos. Kaplun (1985a) habla de
“una educacion paralaliberacion de las clases
subalternas y un instrumento para la transfor-
macion de la sociedad” (p. 51); también, de
“una educacién con un compromiso social: una
educacién comprometida con los excluidos
y que se propone contribuir a su liberacién”
(Kaplun, 2002, p. 48); ademas, plantea “un
proyecto histérico liberador y transforma-
dor protagonizado por las clases populares”
(Kaplin, 1985b, p. 249). En una perspectiva
muy similar, Dussel (1998) plantea la necesi-
dad de una “pedagdgica transmoderna de libe-
racion” que “se apoya en una comunidad de
victimas oprimidas, inmersas en una cultura
popular, con tradiciones, aunque analfabetos,
miserables [...], los condenados de la tierra™
(p. 437); y en ese sentido, es una apuesta
pedagégica que lucha por un mundo mas
justo, por un mundo donde quepan muchos
mundos; es decir, por un proyecto mundial de
liberacion, opuesto a la modernidad y al capi-
talismo, donde prevalezca la vida, el respeto a
la diversidad y la relaciéon armoniosa con los
otros seres de la naturaliza.
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A modo de conclusiones

Los planteamientos precedentes permiten hacer las
siguientes consideraciones finales:

En primer lugar, existen algunas relaciones plau-
sibles entre las propuestas educativas y pedagdgicas
de Mario Kaplin y Enrique Dussel. No obstante, son
muy pocas o, en el peor de los casos, inexistentes
las investigaciones sobre ese topico en Colombia y
América Latina. En ese sentido, es importante seguir
explorando las obras de los autores para profundizar
los cinco encuentros sefialados y seguir investigando
nuevos lazos de unidad. En segundo lugar, explorar
los encuentros entre las teorias pedagdgicas de auto-
res criticos latinoamericanos, como Mario Kapliun y
Enrique Dussel, permite visualizar ciertas sinergias
que abren caminos en la busqueda de formas otras
de la ensefianzay el aprendizaje. Esto, dado que esta-
blecer puentes complementa y potencia las teorfas;
y eso, por supuesto, enriquece la praxis pedagogica
en busca de rupturas en la monolitica practica edu-
cativa. Un ejemplo de esto es la sefialada segunda
relacion o encuentro, donde uno (Kaplin), se opone
a los modelos educativos ex6genos con énfasis en
los contenidos, sin profundizar demasiado en el
caracter de estos; y el otro (Dussel), sin detenerse
en los contenidos per se, cuestiona precisamente la
condicién anglo y eurocéntrica de ellos. Aqui, el total
desborda la suma de las partes, pues abre otras rutas
que, como lo permite inferir el epigrafe inaugural, son
posibles, si ademas de radicalizar la palabra, radica-
lizamos las practicas. Y, en tercer lugar, dado que no
existe una obra sistematica que trate lo pedagégico
en los desarrollos mas contemporaneos de Dussel
(después de 1992), es necesario seguir rastreando y
sistematizando los supuestos pedagogicos que sub-
yacen a la transmodernidad. Esto permitird, por un
lado, vislumbrar las apuestas educativas en futuros
escenarios de liberacion; y por otro, seguir fortale-
ciendo el didlogo y encuentro pedagogico con autores
y horizontes criticos de América latina y el mundo.®
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