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Resumen

Este articulo realiza una revision bibliografica sobre las pedagogias decoloniales. Emplea como meto-
dologia una revision bibliografica en bases de datos académicas especializadas selecciona fuentes
relevantes sobre pedagogia decolonial y desglosa su andlisis en cuatro categorias deductivas clave: (a)
fundamentos tedricos, que proponen una educacion critica y liberadora, valora la diversidad cultural
y promueve saberes alternativos para descolonizar areas como la educacién, economia y ciencia; (b)
desafios enfrentados en los que destaca la resistencia necesaria contra la colonialidad del poder en
un sistema educativo mercantilizado y tecnificado; (c) practicas pedagégicas actuales, que integran
saberes ancestrales y critican las politicas educativas dominantes lo que favorece un enfoque educativo

*  El presente articulo de revision se deriva de la investigacion institucional titulada “Reconocimiento de

la identidad cultural de la comunidad indigena Caméntsa Biya del municipio de Sibundoy, Putumayo, a
través de su tradiciéon musical”.

**  Doctor en Ciencias de la Educacién, Universidad de Narifio. Magister en docencia universitaria. Lider del

grupo de investigacion Alarife, Universidad CESMAG, Pasto, Colombia. macalvachi@unicesmag.edu.co

*#* Magister en Educacion Maria Montessori, universidad CESMAG, Pasto, Colombia.

emtrujillo@unicesmag.edu.co

DS

NC


 https://orcid.org/0000-0002-6433-8890
https://ror.org/00n4xrr40
 https://orcid.org/0009-0000-3308-8625
https://ror.org/00n4xrr40
https://doi.org/10.17227/pys.num65-22468
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
mailto:macalvachi@unicesmag.edu.co
mailto:emtrujillo@unicesmag.edu.co

inclusivo y respetuoso de la diversidad cultural; y (d) el rol de las universidades, como espacios criticos para cuestionar la
colonialidad del conocimiento y fomentar una interculturalidad epistémica que aborde los desafios sociales y culturales desde
una perspectiva comprometida con las realidades locales. En conjunto, la revisién evidencia que la pedagogia decolonial cons-
tituye una alternativa critica al paradigma educativo hegemonico, al promover la justicia epistémica, la diversidad cultural y la
transformacion social desde practicas pedagdgicas situadas.

Palabras clave:

descolonizacién; colonialismo; educacién superior; pedagogia critica; practica pedagogica

Abstract

This article presents a literature review of decolonial pedagogies. It employs a bibliographic review in specialized academic
databases as its methodology, it selects relevant sources on decolonial pedagogy, and it breaks down the analysis into four key
deductive categories: (a) theoretical foundations, which propose a critical and liberating education that values cultural diver-
sity and promotes alternative knowledge to decolonize areas such as education, economy, and science; (b) challenges faced that
highlight the resistance required against the coloniality of power in a commodified and technologized educational system; (c)
current pedagogical practices which integrate ancestral knowledge and critique dominant educational policies to favor an inclu-
sive and culturally respectful educational approach; and (d) the role of universities as critical spaces to question the coloniality
of knowledge and foster epistemic interculturality that addresses social and cultural challenges from a perspective committed
to local realities. In sum, the review demonstrates that decolonial pedagogy represents a critical alternative to the hegemonic
educational paradigm by fostering epistemic justice, cultural diversity, and social transformation through context-based peda-
gogical practices.
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Resumo

Este artigo realiza uma revisdo bibliografica sobre pedagogias decoloniais. Emprega como metodologia uma revisao biblio-
grafica em bases de dados académicas especializadas, seleciona fontes relevantes sobre pedagogia decolonial e desdobra sua
analise em quatro categorias dedutivas chave: (a) fundamentos teéricos, que propdem uma educagio critica e libertadora que
valoriza a diversidade cultural e promove saberes alternativos para descolonizar areas como educagio, economia e ciéncia; (b)
desafios enfrentados nos quais se destaca a resisténcia necessdria contra a colonialidade do poder em um sistema educacional
mercantilizado e tecnificado; (c) praticas pedagdgicas atuais, que integram saberes ancestrais e criticam politicas educacionais
dominantes o que favorece uma abordagem educativa inclusiva e respeitosa da diversidade cultural; e (d) o papel das univer-
sidades como espacos criticos para questionar a colonialidade do conhecimento e fomentar uma interculturalidade epistémica
que enfrente desafios sociais e culturais a partir de uma perspectiva comprometida com as realidades locais. Em conjunto, a
revisdo evidencia que a pedagogia decolonial constitui uma alternativa critica ao paradigma educativo hegemonico, ao promo-
ver a justica epistémica, a diversidade cultural e a transformacdo social a partir de praticas pedagégicas situadas.

Palavras-chave:

descolonizagdo; colonialismo; ensino superior; pedagogia critica; pratica pedagdégica



Introduccidon

Este articulo presenta una revisioén bibliografica
sobre la pedagogia decolonial, un paradigma emer-
gente que se posiciona como una respuesta critica
frente a la persistencia de la colonialidad del poder
en los sistemas educativos. Este concepto, desarro-
llado a partir de los aportes de Anibal Quijano y otros
tedricos decoloniales, denuncia la imposicién de
saberes eurocéntricos como Unica fuente valida de
conocimiento, lo que perpetia dinamicas de opresion
epistémica.

La pedagogia decolonial propone revitalizar sabe-
res ancestrales y fomentar un diadlogo intercultural
que articule las dimensiones epistemoldgica, onto-
légica y politica del conocimiento; de este modo,
ofrece un marco alternativo para la educacién como
practica liberadora. Este enfoque pedagégico busca
no solo resistir las estructuras hegemonicas, sino
también reimaginar la educacién como un espacio
de transformacién social que promueva la justicia
cognitiva y la equidad epistémica.

En este contexto, se plantean cuatro preguntas
fundamentales que guiaran la reflexién: ;cudles son
los fundamentos tedricos que sustentan la pedagogia
decolonial?; ;qué desafios plantean las pedagogias
decoloniales frente a la colonialidad del poder?; ;qué
practicas pedagogicas se desarrollan en el marco de
esta perspectiva?; y, por ultimo, ;qué papel desempe-
fian las universidades desde el enfoque de la pedago-
gia decolonial? Estas interrogantes se abordan desde
un enfoque critico que analiza como las pedagogias
decoloniales desafian las estructuras eurocéntricas
de la modernidad/colonialidad y proponen alterna-
tivas basadas en el reconocimiento de la diversidad
epistémica. Desde esta perspectiva, Mignolo y Walsh
(2018) comprenden la decolonialidad como un campo
conceptual, analitico y practico, orientado a cuestio-
nar la persistencia de la colonialidad en las formas de
conocer, ensefiar, habitar y organizar la vida social.

A pesar de sus avances, la pedagogia decolonial
enfrenta el desafio de desmantelar un sistema educa-
tivo global que, alineado con las 1dgicas del mercado,
mercantiliza el conocimiento, prioriza la competencia
individual y restringe la inclusiéon de perspectivas
alternativas. Sin embargo, esta perspectiva sostiene
un compromiso ético y politico con la transformacién
educativa, pues promueve una educacion inclusiva,
critica y situada que revaloriza las cosmovisiones
del Sur global.

En este marco, las universidades se presentan
como actores clave para cuestionar y reconstruir
las bases epistémicas de la educacién. Desde su
papel histérico como reproductoras de saberes hege-
monicos, estas instituciones tienen el potencial de
convertirse en espacios de resistencia epistémica y
construcciéon de nuevos horizontes interculturales.

Método

La revisién bibliografica se llevé a cabo mediante
la cadena de busqueda “pedagogias decoloniales”
en tres bases de datos académicas ampliamente
reconocidas: Google Académico, Scopus y Science-
Direct. Estas plataformas fueron seleccionadas por
su cobertura integral y su relevancia en los campos
de los estudios educativos, sociales y culturales, lo
que garantiz6 un alcance amplio y pertinente para
los objetivos del estudio.

En total, se identificaron 438 documentos, distri-
buidos de la siguiente manera: en Scopus se locali-
zaron 19 articulos, de los cuales 14 cumplian con los
criterios de inclusion; en Google Académico se revi-
saron 416 articulos, de los cuales se seleccionaron
27 como relevantes; y en ScienceDirect se analizaron
3 documentos, aunque ninguno fue considerado
pertinente para el andlisis. Ademas, para enriquecer
la perspectiva tedrica y practica, se incorporaron 7
libros, 1 capitulo de libro, 2 tesis doctorales y 1 acta
de conferencia, que ofrecieron profundidad y diver-
sidad en las aproximaciones metodolégicas y criticas
sobre la pedagogia decolonial.

El proceso de seleccidon priorizé fuentes que ofre-
cieran aplicaciones practicas significativas o que
contribuyeran al avance teé6rico del campo. No se
estableci6 un limite temporal para la bisqueda, lo
que permitié incorporar tanto trabajos seminales
como investigaciones contemporaneas, esenciales
para comprender la evolucion y el desarrollo del
concepto de pedagogia decolonial.

Para gestionar las referencias, se utiliz6 el gestor
bibliografico Mendeley, que facilitd la categorizacidon
de los documentos en cuatro dimensiones de analisis:
fundamentos tedricos de la pedagogia decolonial,
desafios frente a la colonialidad del poder, practicas
pedagobgicas decoloniales y el rol transformador de
las universidades.

Resultados

Fundamentos teéricos de la
pedagogia decolonial

Concepto de la pedagogia decolonial

El concepto de la pedagogia decolonial se configura
como una critica profunda al paradigma educativo
dominante, pues cuestiona las estructuras de poder
impuestas por la modernidad-colonialidad. Este
enfoque busca descolonizar tanto las practicas como
los procesos educativos, y desafia las jerarquias epis-
témicas establecidas por la modernidad eurocéntrica.
Segtin Colares da Mota Neto (2018), la pedagogia
decolonial integra metodologias y epistemologias
que desmantelan estas estructuras de poder y trans-
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forman el conocimiento y las practicas pedagdgicas.
Como seilala Walsh (2009), este enfoque no debe
verse solo como una teoria o ideologia, sino como
una postura activa y un proyecto que confronta las
estructuras coloniales hegemdnicas. En esta misma
linea, Diaz (2010) aporta que la pedagogia en clave
decolonial permite cuestionar las formas hegemoni-
cas de produccién del conocimiento y abrir posibili-
dades educativas desde otros horizontes epistémicos,
culturales y politicos.

Fundamentada en los pensamientos de Paulo
Freire y Frantz Fanon, la pedagogia decolonial pro-
mueve una educacidn orientada hacia el desarrollo de
una humanidad critica y reflexiva, construida sobre
una conciencia profunda de los valores propios y un
compromiso ontolégico que trasciende las estructu-
ras de poder impuestas por la modernidad eurocén-
trica (Freire, 2000; Fanon, 1963). En este marco, se
destacan principios clave como la autoeducacion, la
redefinicién y la autogestion del conocimiento, que
se consolidan como alternativas al paradigma hege-
monico de la modernidad.

El enfoque freireano resalta la autonomia como
eje central de la educacion transformadora, en la que
la construccion de conocimientos situados capacita al
estudiante para cuestionar y transformar las estruc-
turas opresivas que lo rodean (Freire, 2005). En esta
misma linea, Mignolo y Walsh (2018) plantean que
la decolonialidad no debe comprenderse inicamente
como un marco conceptual, sino como una praxis cri-
tica orientada a desmontar las estructuras coloniales
que persisten en las formas de conocer, ensefiar y
habitar el mundo. Desde esta perspectiva, la edu-
cacion decolonial implica cuestionar las jerarquias
epistémicas heredadas de la modernidad colonial y
abrir espacios para saberes situados, territoriales e
histéricamente subalternizados. Segin Rodelo et al.
(2021), este enfoque se apoya en el didlogo y la con-
ciencia critica; ademas, proporciona herramientas
esenciales para enfrentar la colonialidad del saber y
promueve la justicia epistémica mediante el recono-
cimiento de los saberes subalternos.

Asimismo, Walsh (2010) introduce el concepto
de interculturalidad critica como un componente
esencial de la pedagogia decolonial. Este concepto
trasciende la coexistencia cultural pasiva, promueve
un didlogo activo y transformador entre culturas,
y desmantela las jerarquias epistémicas impuestas
por la modernidad-colonialidad. La interculturalidad
critica articula procesos educativos que integran
dimensiones culturales, politicas y sociales, e impulsa
lo que Walsh denomina pedagogias otras, que buscan
valorar los saberes subalternos y transformar tanto
los marcos educativos como las relaciones de poder
subyacentes.

En esta linea, Fornet-Betancourt (2017) profun-
diza el debate sobre la interculturalidad desde la ética
de la convivialidad, entendida como una practica

radical de reconocimiento del otro y de resistencia
frente a la 16gica competitiva de la modernidad. El
autor afirma que “se aprende a ser otro con el otro,
es decir, se aprende la practica de la convivencia”
(p. 189), y subraya que la formacién educativa debe
orientarse hacia la reciprocidad y la responsabili-
dad mutua. Desde esta perspectiva, la pedagogia se
convierte en un espacio de reconstruccion éticay
antropoldgica que busca formar para la convivencia,
no para la competencia, y reivindica la memoria y el
vinculo como fundamentos de la vida humana y del
acto educativo. Asimismo, Fornet-Betancourt (2001)
subraya la importancia de aprender a leer el mundo
a través de los multiples alfabetos que ofrece la
diversidad cultural. Esto conecta directamente con la
interculturalidad como una estrategia para promover
el didlogo y el respeto entre grupos étnicos, con el
proposito no solo de favorecer la coexistencia, sino
también de desmantelar las jerarquias epistémicas y
valorizar la diversidad como recurso transformador.

Por otra parte, la pedagogia decolonial no se
limita a criticar la modernidad-colonialidad, sino
que se consolida como una propuesta transforma-
dora. Méndez-Reyes (2021) sefala que esta reima-
gina los procesos de ensefianza-aprendizaje como
espacios de resistencia y creacion, al promover la
justicia epistémica mediante didlogos horizontales
entre saberes diversos, en los que las experiencias
histdricas, culturales y comunitarias se convierten
en el nucleo de un conocimiento inclusivo y eman-
cipador. Al respecto, Mignolo (2017b) amplia la
comprension de la pedagogia decolonial al proponer
el desprendimiento epistémico como una condicién
necesaria para repensar los procesos educativos y
las formas de conocer desde otros lugares. El autor
sostiene que “no es suficiente cambiar el contenido
de la conversacion, sino que es esencial cambiar los
términos de la conversacidon” (p. 131). Estaidea invita
a cuestionar la universalidad del saber moderno y a
reconocer los locus de enunciacién situados corpo-,
geo- y biopoliticamente desde los cuales se produce
conocimiento. Asimismo, plantea la necesidad de
“aprender a desaprender para poder re-aprender”
(p. 148), como principio pedagégico que posibilita
el surgimiento de epistemologias otras, construidas
desde la diferencia colonial y orientadas a una pluri-
versalidad del saber. Desde esta mirada, la pedagogia
decolonial se entiende no como un método que debe
aplicarse, sino como una forma de ser, pensar y actuar
en el mundo, comprometida con la justicia epistémica
y la reconfiguracidn ética del conocimiento.

En este punto, resulta pertinente distinguir entre
la pedagogia decolonial y 1a educacion descolonial, ya
que, aunque ambas comparten un horizonte critico
frente a la colonialidad del saber y del poder, no
son equivalentes. Mientras la pedagogia decolonial
planteada por Walsh se configura como una prac-
tica educativa situada que articula la accion politica,
la ética y la interculturalidad critica, la educacién



descolonial enfatiza los procesos mas amplios de
desmantelamiento de las estructuras coloniales en
el conocimiento, la cultura y la sociedad. Esta distin-
cién permite reconocer que la pedagogia decolonial
constituye una via concreta de accién y transforma-
cion dentro del ambito educativo, en tanto que la
educacion descolonial abarca un proyecto epistémico
y social mas amplio que trasciende lo escolar (Giu-
liano, 2022a).

Desde estos fundamentos tedricos, la practica
pedagdgica decolonial se configura como el espacio
donde las epistemologias criticas se materializan en
experiencias concretas de aprendizaje y resistencia.

Fundamentos de la practica
pedagdgica decolonial

Desde la perspectiva de la pedagogia decolonial, los
procesos educativos adquieren un nuevo significado
al desafiar las jerarquias epistémicas impuestas por
lamodernidad-colonialidad. Este replanteamiento no
solo promueve una pedagogia critica que reconoce
y valora los saberes subalternos, sino que también
resalta la importancia de construir una educacién
transformadora. En este sentido, Gonzalez-Machado
y Santillan-Anguiano (2021) destacan que el enfoque
decolonial impulsa aprendizajes situados, disefiados
especificamente para responder a los contextos cul-
turales e histéricos en los que se inserta cada comu-
nidad, con lo cual favorece el empoderamiento de los
sujetos a través del didlogo intercultural.

La pedagogia decolonial, entonces, no se limita a
ser un cuerpo de conocimientos, sino que se entiende
como una praxis, es decir, un proceso dindmico que
integra la accion y la reflexion como motores de
cambio. Walsh (2014) describe esta pedagogia como
un verbo mas que un sustantivo, y destaca su carac-
ter metodoldgico, practico y epistemolégico. Este
enfoque busca desentrafiar las estructuras colonia-
les, pero también propone construir alternativas
mediante los pilares de la reexistencia, la insurgencia
y la autoafirmacion, elementos fundamentales para
la emancipacion educativa (Walsh, 2014).

Desde esta perspectiva, la pedagogia decolonial
también fomenta experiencias emancipatorias que
trascienden la opresién, el racismo y la imposicién
de una visién occidental del conocimiento. Segiin
Castro-Gomez y Grosfoguel (2007), este enfoque
no solo desafia las estructuras existentes, sino que
también impulsa movimientos sociales, feministas,
ecoldgicos y politicos comprometidos con la auto-
nomia, la diversidad epistémica y la justicia social.
De esta forma, los movimientos sociales se vinculan
estrechamente con la pedagogia decolonial, expan-
den su impacto y la conectan con luchas globales por
laigualdad, el reconocimiento de las diferencias y la
transformacion de las dindmicas de poder.

Formacion docente desde la
perspectiva decolonial

La formacion docente desde una perspectiva deco-
lonial requiere una transformacién profunda que
subvierta las estructuras hegemonicas del saber y
del ser, como proponen Huergo y Morawicki (2010).
Este enfoque busca reconocer alos sujetos y sus prac-
ticas, y promover una educacién publica que se erija
como un espacio de justicia social y valorizacion de
identidades diversas. Asf, la formacién docente debe
concebirse como un instrumento de emancipacion
y como una herramienta para la construcciéon de un
horizonte educativo inclusivo y critico.

Para ello, la reconfiguracidn de las subjetividades
docentes es esencial, ya que se necesita un proceso
que desafie las narrativas colonialistas y fomente
un didlogo intercultural que articule la memoria
historica y la resistencia frente a las practicas neoli-
berales. En consonancia con estas tensiones, Giuliano
(2022b) advierte que la razén evaluadora se repro-
duce con especial fuerza en los procesos de formacion
docente, donde acttia como un dispositivo de control
que legitima jerarquias de saber bajo la apariencia
de neutralidad y objetividad. Desde su lectura, esta
racionalidad constituye una de las expresiones mas
persistentes de la colonialidad pedagégica, al reducir
la educacién a un acto de medicién y clasificacion.
Frente a ello, propone una educacién en despren-
dimiento, orientada a la reexistencia pedagogica y
a la construccion de vinculos de convivencia, afecto
y reciprocidad como caminos para una practica
docente ética y liberadora. De esta manera, la for-
macién docente se convierte en un espacio clave
paralaresistenciay la transformacién del panorama
educativo, con miras a una educacion mas inclusiva,
critica y comprometida con los saberes subalternos.

Colonialidad del poder: el desafio de
abordar una problematica histérica

La educaciéon como mercancia:
neoliberalismo y el rol del docente

En el contexto neoliberal, la educacién se ha conver-
tido en una mercancia que responde a las demandas
del mercado laboral, lo que prioriza la eficiencia y
la rentabilidad sobre la formacién integral del ser
humano. Este modelo de gestiéon empresarial, basado
en principios meritocraticos, deshumaniza la labor
docente, relega su dimension colectiva y debilita su
autonomia profesional (Giorgi et al., 2018; Canestrari
y Marlowe, 2005). Esto provoca desmoralizacion
entre los educadores, quienes se ven limitados en
su capacidad para crear comunidades pedagogicas
significativas.
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Educacion neoliberal y la crisis de calidad

El neoliberalismo transforma la educacién en una
herramienta para formar trabajadores al servicio del
mercado global, y reduce la dimensiéon humanizadora
de la ensefianza. Oliveira (2015) explica como las
reformas basadas en examenes a gran escala y resul-
tados cuantificables priorizan la competitividad y la
productividad, lo que descuida la formacién critica y
la inclusion de perspectivas alternativas, y limita la
calidad de la educacién.

Colonialidad en las universidades
latinoamericanas

Desde el marco analitico propuesto por Restrepo y
Rojas (2010), la colonialidad puede comprenderse
como una matriz persistente de poder que atraviesa
las practicas sociales, las instituciones y las formas
de produccién del conocimiento. Esta lectura permite
analizar las universidades latinoamericanas como
espacios donde se configuran jerarquias epistémicas
que privilegian ciertos saberes y marginan otros.

Las universidades latinoamericanas han operado
bajo estructuras que perpetuan la colonialidad del
saber, privilegian epistemologias occidentales y
marginan los saberes de los pueblos originarios. En
esta misma linea, Castro-Gémez (2007) sostiene que
la universidad moderna reproduce la denominada
hybris del punto cero, entendida como una pretension
epistémica de observary clasificar el mundo desde un
lugar supuestamente neutral, universal y no situado.
Esta posicion ha contribuido a legitimar la ciencia
occidental como criterio privilegiado de verdad,
mientras relega los saberes ancestrales, corporalesy
comunitarios al lugar de la doxa o del conocimiento
no cientifico. Torres-Mesias et al. (2014) afirman que
este modelo fragmentado impide el desarrollo de
enfoques educativos verdaderamente interculturales
y transformadores, al no reconocer los conocimientos
locales y las problematicas especificas de la region
(Lander, 2000).

Epistemicidio: la exclusion de
saberes no occidentales

Grosfoguel (2016) denuncia como el conocimiento
académico, presentado como universal, esta en rea-
lidad centrado en el eurocentrismo. Este modelo
perpetua el epistemicidio, pues oculta y margina los
saberes no occidentales que no se alinean con los cri-
terios de validacion de la academia dominante. Santos
(2010) sefiala que esta exclusion de epistemologias
alternativas restringe la diversidad de perspectivas
necesarias para entender y transformar un mundo
plural.

Colonialidad y globalizacion en Colombia

El caso colombiano ilustra cémo la educacidn ha sido
moldeada histéricamente por influencias coloniales,
desde la colonizacién hasta la globalizacién moderna.
Bustos-Erazo (2020) analiza cémo la globalizacion
ha desplazado las identidades culturales locales y ha
adaptado la educacién a las exigencias del mercado
global, mientras ignora las problematicas sociales y
culturales propias de la region. A pesar de los esfuer-
zos por implementar sistemas educativos propios
para los pueblos indigenas, Tobar (2020) advierte
que los avances han sido insuficientes, pues la falta
de apoyo estructural y la persistencia de modelos
coloniales limitan su impacto.

Decolonialidad: respuesta insurgente

La decolonialidad surge como una respuesta insur-
gente frente a la dominacién eurocéntrica, pues pro-
pone una reconstruccién epistemolégica y ontolégica
que valora los saberes ancestrales y promueve la
equidad epistémica. Este enfoque va mas alla de la
critica politica, ya que abarca también dimensiones
culturales, sociales y educativas (Castro-Gémez y
Grosfoguel, 2007). Granados-Beltran (2016) resalta
que la decolonialidad fomenta un didlogo horizontal
entre saberes, que permite la construccion de nuevas
formas de conocimiento y convivencia. En este marco,
Mignolo (2000, 2017a) identifica la colonialidad del
saber como una de las formas mas profundas de
opresion, cuestiona la legitimidad de las epistemo-
logias occidentales y propone una nueva forma de
conocimiento inclusivo. En esta misma direccion,
Mignolo (2020) sostiene que los proyectos globales
de la modernidad se han construido desde historias
locales occidentales presentadas como universales,
lo que ha contribuido a invisibilizar otros modos de
conocer y producir sentido.

Hacia una pedagogia decolonial

La pedagogia decolonial no solo reconoce los sabe-
res marginalizados, sino que también los incorpora,
promueve un didlogo intercultural y valoriza las
epistemologias del Sur global. Oliveira (2016) com-
prende la educacién decolonial como una apuesta
critica orientada a cuestionar la hegemonia del cono-
cimiento eurocéntrico y a reconocer la validez de
saberes otros en los procesos formativos. Escobar
(2003) indica que este enfoque se nutre de influen-
cias como la teologia de la liberacién, la teoria de la
dependencia y los estudios subalternos. Menon et al.
(2021) subrayan que es crucial cuestionar las narra-
tivas eurocéntricas que prevalecen en la educacion
superior global. Este enfoque desafia las estructuras
coloniales y promueve la inclusién de saberes sub-
alternos y metodologias criticas que transformen
las practicas pedagdégicas. La pedagogia decolonial
abre camino hacia una educacion transformadora,



orientada a la justicia epistémica, al reconocimiento
de las diversidades culturales y a la resistencia frente
a las dindmicas hegemdnicas.

Practicas pedagdgicas decoloniales

Practicas pedagégicas afrocolombianas:
identidad cultural y resistencia

Las practicas pedagdgicas en comunidades afro-
colombianas, como las documentadas en Tumaco
y La Tola, Narifio, revelan cdmo las docentes afro-
descendientes integran saberes ancestrales en su
ensefianza, promueven el orgullo cultural y resisten
la invisibilizacién de los saberes afrocolombianos.
Bejarano-Chamorro y Bolafios-Pasos (2023) destacan
que estas practicas no solo refuerzan la identidad
cultural, sino que también fomentan un sentido de
ciudadania consciente y la memoria historica, lo cual
inspira a los estudiantes a mantener viva su herencia
mientras desafian las estructuras coloniales.

Comunidad, miedo y formacion
docente en Bogota

Posada-Ortiz y Castafieda-Pefia (2021) analizan las
percepciones de comunidad entre futuros docentes
de inglés en Bogot3, y revelan como las dinamicas
pedagodgicas basadas en el miedo y las jerarquias
institucionales limitan la formacién de comunidades
educativas colaborativas. A pesar de estas restric-
ciones, las experiencias individuales de los futuros
docentes también ofrecen oportunidades para inte-
grar enfoques criticos que puedan transformar las
practicas pedagégicas y promover un aprendizaje
mas inclusivo y emancipador.

Resistencia en la educaciéon neoliberal

En Bogot4, los docentes de primaria han desarrollado
enfoques de resistencia ante las politicas educativas
neoliberales mediante la adaptacion de las normas
a las realidades locales. Guerrero-Nieto y Quintero
(2021) documentan como estos maestros emplean
estrategias que desafian las imposiciones del sistema
neoliberal y priorizan las necesidades especificas de
sus comunidades. Con ello, destacan la importancia de
un enfoque educativo contextualizado que equilibre las
exigencias estandarizadas con las demandas locales.

Pedagogias decoloniales y
memorias afrobrasilefias

En Brasil, las pedagogias decoloniales han desem-
pefiado un papel fundamental en la lucha contra la
desigualdad racial y en la preservacion de los saberes
afrobrasilefios a través de la tradicién oral. Walsh
et al. (2018) destacan que estas pedagogias no solo
resisten la colonizacién cultural, sino que también
buscan preservar los saberes ancestrales afrobrasi-
lefios mediante la narrativa oral como herramienta

pedagdgica transformadora. Este enfoque contribuye
a la decolonizacién del conocimiento y promueve
una educacion basada en la memoria y la identidad.

Educacion indigena
comunitaria en Oaxaca

Diez-Gutiérrez y Jarquin-Ramirez (2023) documen-
tan el modelo de las Escuelas Secundarias Comunita-
rias Indigenas en Oaxaca, México, que integran sabe-
res ancestrales con estrategias educativas emancipa-
doras. Este modelo desafia la hegemonia educativa
al respetar y revitalizar las identidades y tradiciones
culturales de las comunidades indigenas, y fomenta
una educacion critica y respetuosa de la diversidad
cultural y epistemologica.

Practicas de autoetnografia
y fotovoz en Nueva York

En las Minority Serving Institutions (Ms1) de Nueva
York, Walsh et al. (2018) documentan metodologias
innovadoras como la autoetnografia y la fotovoz,
que permiten a los estudiantes reflexionar sobre
sus experiencias personales y comunitarias. Estas
herramientas ofrecen una perspectiva legitima de
conocimiento basada en la experiencia personal,
promueven un enfoque decolonial que desafia las
categorias tradicionales de la educacién y dan voz a
los estudiantes de comunidades marginadas.

Descolonizar la investigacion

Nguyen y Chia (2023) destacan laimportancia de des-
colonizar la investigacion como un paso fundamental
para transformar las estructuras académicas tradicio-
nales. Al replantear las metodologias y las practicas
investigativas desde una perspectiva decolonial, este
enfoque cuestiona las jerarquias epistémicas y los
sesgos eurocéntricos, y promueve el reconocimiento
de los saberes subalternos como fuentes legitimas de
conocimiento. Esta transformacién permite un dialogo
intercultural que integra perspectivas locales y globa-
les, y favorece una justicia epistémica mas inclusiva.

Literatura y disefio como
herramientas de decolonizacién

El uso delaliteraturay el disefio como herramientas
pedagdgicas decoloniales también ha emergido como
una via para desafiar las narrativas coloniales. Gui-
chot-Muiloz y De Sarlo (2023) demuestran como la
literatura puede deconstruir los prejuicios hacia las
comunidades latinas en Espafia, mediante la promo-
cién de una integracién auténtica entre estudiantes
espafioles y latinos. A su vez, el grupo internacio-
nal Decolonizing Design Group (DDG) trabaja en la
interseccidn entre disefio y pedagogia decolonial, y
promueve el disefio como una herramienta de cambio
social que redefine las relaciones entre las comuni-
dades y su entorno (Cornu, 2020).
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El rol de las universidades en

el enfoque de la pedagogia
decolonial: construccion de una
educacion critica y diversa

Universidades como espacios de
resistencia y construccién intercultural

Las universidades tienen un rol fundamental en la
lucha contra la colonialidad del conocimiento, al
transformarse en espacios de resistencia donde se
promueve la coconstruccion de saberes alternati-
vos que reconocen y valoran la diversidad cultural
y epistemolégica. Walsh (2007) subraya que estas
instituciones deben convertirse en espacios donde
las epistemologias indigenas, africanas y occidentales
se integren de manera equitativa, lo que favorece la
creacion de un diadlogo intercultural enriquecedor.
Ejemplos destacados de este enfoque incluyen la
Universidad Intercultural de las Nacionalidades y
Pueblos Indigenas (UiNPI1) en Ecuador, conocida como
Amawtay Wasi, que desde su fundacion en el afio
2000 ha integrado racionalidades diversas bajo una
l6gica comun de Abya Yala (Méndez, 2013).

En Colombia, la Universidad Auténoma Indigena
Intercultural (UAIIN), respaldada por el Consejo
Regional Indigena del Cauca (cric), también ha des-
empeifiado un papel crucial al fortalecer la educacion
indigena, revitalizar lenguas y culturas ancestrales
y promover la gobernanza auténoma (Bolafios de
Tattay, 2013). De manera similar, la Universidad de
la Tierra, en Oaxaca y Chiapas, México, se destaca
por su enfoque practico y vivencial, que vincula
saberes locales con técnicas de agricultura sostenible
y construccion tradicional, lo que refuerza el arraigo
territorial y el respeto por las tradiciones culturales.

Este modelo educativo decolonial no solo forma
profesionales, sino que prepara ciudadanos criticos
y éticos, conscientes de las desigualdades sociales y
culturales, y abre el camino para reconfigurar las rela-
ciones entre culturay poder, lo que permite imaginar
y construir otros mundos posibles (Medina-Melgarejo
etal., 2022).

Promocion de la diversidad epistémica

La transformacién de las universidades hacia espa-
cios verdaderamente interculturales requiere ale-
jarse de los modelos eurocéntricos dominantes. Es
necesario priorizar los saberes marginados y reco-
nocer lalegitimidad de las epistemologias indigenas,
africanas y occidentales. Méndez y Moran (2012)
destacan que la inclusién de estas epistemologias
amplia los horizontes del conocimiento y fomenta
un dialogo respetuoso y equilibrado entre diversas
culturas, lo que enriquece el tejido social y académico
de las instituciones educativas. Este enfoque no solo
desafialas jerarquias epistémicas, sino que promueve
una educacion mas inclusiva y plural.

Pedagogia decolonial y ciudadania critica

La pedagogia decolonial exige un enfoque educa-
tivo que valore la inclusién, la sostenibilidad y la
diversidad cultural. Segiin Morin y Kern (2006), este
enfoque debe centrarse en la dimensidn comunitaria
del desarrollo humano, y promover una ciudadania
global critica y capaz de comprender las interre-
laciones entre los fen6menos sociales y naturales.
Méndez-Reyes y Padréon-Medina (2023) refuerzan la
idea de que las universidades deben articular estos
enfoques con practicas pedagdgicas criticas que
cuestionen las estructuras de poder y, de este modo,
abrir el camino hacia una convivencia democratica
y mas justa.

Hacia un horizonte educativo decolonial

Freire (2008) no plantea un modelo educativo deco-
lonial en sentido estricto, sino una pedagogia critica
orientada a la emancipacién y la transformacién
social. Su propuesta busca construir entornos de
aprendizaje inclusivos, dial6gicos y contextualizados
que respondan a las necesidades del Sur global, con
el propdsito de transformar no solo las estructuras
educativas, sino también la relacion entre conoci-
miento, poder y sociedad, y promover una ciudadania
intercultural comprometida con el bien comuin. Mas
que configurar un modelo cerrado, estas reflexiones
delinean un horizonte educativo decolonial, enten-
dido como un proceso en construccién que reconoce
la diversidad epistémica, valora los saberes locales
y busca la justicia social a partir del didlogo entre
culturas y contextos.

Hacia una pedagogia de esperanza

La pedagogia decolonial, inspirada en las ideas de
Freire, se posiciona como una herramienta funda-
mental para la transformacién educativa y social.
Fernandes dos Santos et al. (2022) argumentan que
la educacién debe basarse en una pedagogia de la
esperanza, que valide y promueva las multiples voces
y conocimientos presentes en los entornos educati-
vos. Este enfoque no solo busca la emancipacién de
las clases oprimidas, sino que también propone una
nueva forma de construir una educacioén inclusiva y
transformadora, capaz de reconfigurar las universi-
dades y las sociedades en general.

La pedagogia decolonial, al integrar pluralismos
epistémicos y abordar las desigualdades sociales,
ofrece el marco necesario para la construccion de
espacios mas justos, equitativos y respetuosos con
la diversidad cultural y epistémica. De este modo,
las universidades pueden liderar el camino hacia un
modelo educativo que refleje y valore las realidades
y potencialidades del Sur global, y que enfrente y
desafie las narrativas hegemoénicas impuestas por
la modernidad.



Discusion

La pedagogia decolonial emerge como un paradigma
que desafia las estructuras hegemodnicas de la edu-
cacion tradicional, pues cuestiona profundamente
la colonialidad del conocimiento y su impacto tanto
en las dindmicas educativas globales como locales.
A través de esta revision, se han identificado diver-
sas practicas y enfoques que enriquecen el debate
sobre el rol transformador de las universidades y la
urgente necesidad de una educacion inclusiva, critica
e intercultural.

La universidad como espacio
de resistencia epistémica

En América Latina, las universidades se han conso-
lidado como actores clave en la promocién de una
pedagogia decolonial que reconoce y valora las diver-
sidades culturales y epistemolégicas. Ejemplos como
la Universidad Intercultural de las Nacionalidades
y Pueblos Indigenas (UINPI), en Ecuador, y la Uni-
versidad Autéonoma Indigena Intercultural (UAIIN),
en Colombia, demuestran que es posible integrar
saberes ancestrales con enfoques académicos criti-
cos. Estas instituciones desafian las epistemologias
eurocéntricas al incorporar cosmovisiones indigenas
en sus curriculos y promover un dialogo epistémico
horizontal, lo que abre un camino hacia una edu-
cacién verdaderamente transformadora (Méndez,
2013; Bolanos de Tattay, 2013).

Sin embargo, persisten las tensiones entre los
modelos educativos convencionales y las deman-
das de la pedagogia decolonial. Las universidades
tradicionales, al privilegiar enfoques fragmentados
y disciplinas individualizadas, siguen perpetuando
dindmicas coloniales que limitan la integracion de
una educacion intercultural. Este desafio resalta la
necesidad de una reestructuracion profunda de los
modelos curriculares, que favorezca la interdiscipli-
nariedad y la transdisciplinariedad para conectar
las realidades locales con las problematicas globales
(Méndez-Reyes y Padréon-Medina, 2023).

Practicas pedagdgicas y
metodologias alternativas

Las practicas pedagogicas documentadas en comu-
nidades afrocolombianas, indigenas y afrobrasilefias
subrayan la importancia de contextualizar la ense-
fianza y valorar los saberes locales. Estas experiencias
demuestran como las docentes afrodescendientes en
Tumaco y La Tola, Narifio, integran saberes ancestra-
les en su ensefianza y promueven no solo el orgullo
cultural, sino también un fuerte sentido de pertenen-
cia étnica y resistencia frente a la invisibilizacién de
los saberes afrocolombianos (Bejarano-Chamorro
y Bolafios-Pasos, 2023). Estos enfoques destacan el

poder de las pedagogias que respetan la cultura local
y se nutren de ella para resistir las imposiciones del
sistema educativo hegemonico.

Ademas, iniciativas pedagdgicas como las docu-
mentadas en Oaxaca, México, y en Minority Serving
Institutions (MsI), en Nueva York, demuestran el
potencial transformador de herramientas como
la autoetnografia y la fotovoz. Estas metodologias
permiten a los estudiantes reflexionar sobre sus
experiencias personales y comunitarias como fuentes
legitimas de conocimiento, lo que fomenta una desco-
lonizacion de las aulas (Walsh et al., 2018). Este enfo-
que resalta como centrar las vivencias y saberes de
las comunidades marginadas puede ayudar a recon-
figurar las dindmicas de ensefianza-aprendizaje.

El desafio de la transformacion
universitaria

La transformacion de las universidades hacia espa-
cios de resistencia epistémica requiere un cambio
profundo en sus fundamentos filos6ficos y politicos.
Las universidades deben dejar de ser simples repro-
ductoras de conocimientos impuestos por élites
globales y convertirse en espacios que promuevan la
diversidad epistémica y cultural. Este proceso implica
la integracion de saberes marginados y la construc-
cion de un pensamiento critico que permita a los
estudiantes cuestionar y transformar las estructuras
de poder que perpetian las desigualdades sociales
y culturales (Zibechi y Mora, 2022). Las universida-
des trashumantes y la Universidad de la Tierra, en
México, ejemplifican coémo el aprendizaje practico y
comunitario puede integrarse en los curriculos aca-
démicos. Este modelo refuerza la conexion entre el
conocimiento y las problematicas locales, a diferencia
de la educacion tradicional, que a menudo prioriza
estandares globales desvinculados de las realidades
locales (Méndez, 2018).

Hacia una pedagogia de la
esperanza vy la interculturalidad

La pedagogia decolonial se alinea con la propuesta de
Freire (2008) de una pedagogia de la esperanza, que
busca construir una educacion liberadora al valorar
las multiples voces de los pueblos. Este enfoque tam-
bién enfatiza la importancia de la educacién intercul-
tural como un componente esencial para la construc-
cion de sociedades mas inclusivas y democraticas.
Las universidades desempefian un papel central en
la creacién de espacios de didlogo y reflexién, donde
las perspectivas locales y globales se encuentran
para fomentar una educacién basada en la igualdad,
el respeto y la justicia epistémica.

Ademas, al desafiar las narrativas educativas
dominantes, la pedagogia decolonial no solo busca
descolonizar el conocimiento, sino también transfor-
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mar la relacion entre los saberes y las estructuras de
poder que los sostienen. Al integrar enfoques locales
y globales, se abre el camino hacia una educacion que
promueva la igualdad en la diferencia y responda a
los desafios de un mundo profundamente interconec-
tado (Méndez y Moran, 2012; Fernandes dos Santos
etal., 2022).

Conclusiones

La pedagogia decolonial emerge como una respuesta
critica y transformadora al paradigma educativo
hegemonico. Este enfoque desafia las narrativas
impuestas por la modernidad y la colonialidad, y
posiciona los saberes ancestrales y las perspectivas
subalternas en el centro del proceso educativo. Al
priorizar un marco pedagdgico contextualizado, la
pedagogia decolonial no solo desmantela las estruc-
turas tradicionales que perpetdan las desigualdades,
sino que también propone alternativas inclusivas que
promueven una diversidad epistémica mas equitativa.

En este sentido, las universidades desempefian un
papel fundamental en la transformaciéon educativa.
Como espacios estratégicos, tienen el potencial de
liderar el cambio hacia una educacién intercultural y
critica, capaz de reconfigurar las relaciones entre los
saberes y las estructuras de poder que los sostienen.
No obstante, para cumplir con esta mision, las univer-
sidades deben superar las estructuras disciplinarias
fragmentadas y las dindmicas coloniales que atun per-
sisten en muchas instituciones. Es imprescindible que
adopten modelos educativos inclusivos que valoren la
diversidad cultural, fomenten el pensamiento critico
y aborden los desafios sociales desde una perspectiva
ética y plural.

Las practicas pedagdgicas contextualizadas son
clave en este proceso transformador. Estas practicas
permiten una ensefianza que refleja las realidades
culturales y sociales de los estudiantes, lo cual forta-
lece su identidad y autonomia. Al resistir las imposi-
ciones hegemonicas, tales metodologias contribuyen
a la construccién de una educacién equitativa, que
responde a las necesidades locales y potencia la
pertenencia cultural y el empoderamiento colectivo.

Ademas, metodologias innovadoras, como la
autoetnografia y el aprendizaje basado en practicas
comunitarias, se consolidan como herramientas
fundamentales para la descolonizacién del conoci-
miento. Estas estrategias promueven una reflexion
critica y validan los saberes marginados, lo que per-
mite que los estudiantes reconozcan su experiencia
como fuente legitima de conocimiento. Al integrar
estas metodologias, se fomenta un aprendizaje cola-
borativo que desafia las estructuras de poder estable-
cidas y enriquece el proceso educativo con diversas
perspectivas.

En este contexto, resulta indispensable avanzar
hacia una educacién fundamentada en la intercultu-
ralidad epistémica. La integracién de multiples hori-
zontes epistémicos en las politicas y los curriculos
de las instituciones educativas amplia los horizontes
del conocimiento, lo que facilita una interaccion mas
equitativa entre culturas. Este enfoque fortalece la
capacidad de las universidades para abordar los desa-
fios globales desde perspectivas locales, y promueve
un didlogo intercultural mas inclusivo y enriquecedor.

Finalmente, la pedagogia decolonial se alinea con
los principios de la pedagogia de la esperanza de
Freire, y promueve un modelo educativo basado en
el didlogo, la reflexidn ética y el compromiso social.
Este enfoque no solo busca resistir las desigualdades
estructurales, sino también construir soluciones
sostenibles que fomenten el bienestar colectivo
y una convivencia democratica inclusiva. De este
modo, la pedagogia decolonial se posiciona como un
eje indispensable para la transformacidn educativa,
al articular horizontes de sentido plurales, criticos
y profundamente humanistas que responden a las
necesidades de un mundo interconectado.
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