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Pensamiento
Lenguaje v desarrollo

Estudio a partir de L.S. Vygotsky:
Jundamentacion psicoldgica de una
perspectiva educativa.

La pregunta psicologica

por el lengugje !
1 racionalidad ha sido
sometida a debate en la

reflexion contempora-

nea. En algunos casos para
negarla, en otros para propo-
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ner caminos de "salvacion”
de la mismaZ?. La psicologia
no puede ser ajena a este deba-
te. De hecho, posiciones como
el constructivismo asumen
que la racionalidad es la via
franca hacia la autonomia.
Este tema amerita una consi-

deracion ética desde la psico-
logia, en la cual se funda-
menten practicas educativas
tendientes a establecer los li-

Decana de la Facultad de
Educacién de la Universidad
Pedagogica Nacional,



mites y las posibilidades que
la razén y el lenguaje le
abren al ser humano. Desde
un enfoque particular de la
psicologia se tratard de acla-
rar el proyecto de ser humano
al que estarian encaminadas
las précticas que orienta.

En aras de ese balance recu-
rriremos a presentar el aporte
de uno de los psicélogos ini-
ciadores del estudio sistemé-
tico, empirico y genético de los
fenémenos relativos al pensa-
miento y al lenguaje -L. S.
Vygotsky-, en funcién de
abrir significativa y critica-
mente el horizonte de una
comprensién del ser humano
desde una de sus manifesta-
ciones, a saber, la posibilidad
de dar sentido intencional a
la experiencia, a través del
lenguaje, a partir de la auto-
determinacién que le ofrece
la razén.

La pregunta psicolégica por el
lenguaje parece -y tan sdélo
eso- quedarse en una discu-
sién técnica. Sin embargo,
ese parecer queda disuelto
cuando se comprende que la
pregunta es por la posibilidad
de hacer de cada ser humano
un sujeto que tiene un domi-
nio de las formas. en las cua-
les se comprende a si mismo,
a los demads y a su entorno.

La razén es, en algunos de sus
modos, lenguaje, palabra,
gesto, expresién, comunica-
cién, didlogo. Estos son mate-
ria de la psicologia. Reflexio-
nar sobre ellos hace volver la
atencién sobre las perspecti-
vas de asumir tales dimen-
siones como 'bienes sociales’
que es preciso participar y
difundir, que ofrecen la posi-

bilidad de que cada sujeto se
haga 'duefio’ o 'arquitecto’ de
su propio destino.

Si, como lo dijo Wittgenstein,
los limites del mundo son los
limites del lenguaje, ampliar
la posibilidad de que los suje-
tos acopien la competencia
lingiiistica es propiciar -al
mismo tiempo- que posean el
mundo. Esta es una proble-
mdtica ética. No meditar so-
bre ella en el fundamento que
ofrece la psicologia que incide
en la educacién es un abando-
no al naturalismo o al espon-
taneismo del acontecer so-
cial.

Dirigir la atencién a Vygots-
ky, a pesar de que hace tanto
tiempo aparecieron sus inves-
tigaciones, es importante, da-
do que, aunque su incidencia
fue poca en los estudios de
Occidente hasta la década de
los afios 60 (de hecho en 1934
aparece Pensamiento y Len-
guaje en ruso y sélo hasta
1962 en habla inglesa), su in-
fluencia ha sido fundamental
en el tratamiento del lenguaje
desde el punto de vista psicolé-
gico, entre otras cosas, porque
mostré la necesidad de pasar
de discusiones en abstracto a
observaciones que permitie-
ran allegar planteamientos
que tuvieran relevancia para
la comprensién de fenémenos
psicolégicos en situaciones de
la vida cotidiana concreta.
Serialé ademds campos de
andlisis comun con otras
ciencias y que el contexto
sociocultural es una fuente
basica para el estudio de tales
procesos.

En el comportamiento de in-
vestigaciones contempor4-

neas es notable su reflujo.
Bien podria hacerse una
investigacién detallada de lo
que se estd elaborando en
estos procesos de investiga-
cién. Sin embargo, resulta
tanto mds justificado ir a la
fuente misma y establecer qué
tipo de 'herramientas' ofrece
su propia teoria a la psicologia
en general, y en este caso
particular, una aproximacién
a la ética y a la educacién,
desde esta corriente de la psi-
cologia3,

El articulo intenta recuperar
los planteamientos de Vygots-
ky desde su perspectiva y en el
contexto del desarrollo de i3
estudios sobre pensamiento y
lenguaje en su época.

En el apartado I, el articulo
dirige la atencién a caracteri-
zar, desde el autor en estudio,
los supuestos desde los cuales
tiene sentido estudiar la rela-
cién pensamiento-lenguaje, a
saber: el cardcter histécico-
cultural connatural a esa
relacién,

1 Este estudio forma parte del
proyecto de investigacién
Pedagogta, Conocimiento,
Lenguaje realizado en la
Facultad de Educacién de la
Universidad Pedagégica
Nacional; el profesor Germén
Vargas, con quien ha sido
discutido ¢l contenido de este
artfculo, es miembro también de
este equipo de investigacién.

Cf. Vargas G., Germén. E] hom-
bre como perspectiva. En: Cua-
dernos de Filosofta Latinoameri-
cana. Bogotd, USTA, 1990 (en
prensa).

De hecho Vygotsky ofrecié alter-
nativas para que su teorfa influ-
yera en educaci6n, en particular
en el trabajo con nifios y con
sujetos de educacién especial.
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En el apartado II estudia los
métodos que sugiere Vygotsky
para aproximarse al estudio
de esa relacién, haciendo no-
tar que la perspectiva histé-
rico-critica implica el aban-
dono del reduccionismo y de
la segmentacién de la estruc-
tura del sujeto.

En el apartado III caracteriza
los elementos requeridos para
una conceptualizacién del
lenguaje, mostrando que 6l
tiene una dimensién ética en
cuanto soporta los origenes de
la cultura y las posibilidades
de que el sujeto se haga auto-
consciente, auténomo y auto-
determinado en el juego lin-
guistico.

I. Supuestos basicos
para el estudio del
lenguaje como funda-
mento de la ética

El lenguaje como
acontecimiento en la
experiencia Soclo-

cultural.

a comprensién y expli-
L cacién psicolégica de

las funciones particu -
lares del sujeto, en su com-
prensién ética y en el desarro-
llo de su comportamiento mo-
ral4, requieren una funda-
mentacién que asuma el con-
texto socio-cultural en que se
desarrollan éstas, ya que su
estructuracién y funciona-
miento son modelados por la
historia de la sociedad® (P.L.,
pag.8-9). Las actividades y
leyes de la actividad
psicolégica superior no pue-
den entonces estudiarse inde-
pendientemente del medio; la
vida psiquica estd mediatiza-
da por eslabones, producto de
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la vida social, de los cuales el
m4és importante es el lenguaje
(P.L., pdg.8-9). Asi, éste es
instrumento de transmisién
de cosmovisiones y modos de
actuacién del sujeto en el
mundo.

La mediatizacién social, lin-
giiistica-cultural crea la dife-
rencia existente entre la acti-
vidad psiquica de los anima-
les superiores con respecto a
la de los seres humanos. La
de los primeros estd funda-
mentada en lo biolégico y la
de los seres humanos se da en
el contexto de la evolucién
histérico-social (P.L., pédg.8-
9). Esto permite afirmar que,
en términos éticos, la cultura
"es la morada del ser huma-
no". Esta definicién nos re-
mite a una serie de fenéme-
nos muy conocidos y estudia-
dos en antropologia. Uno de
ellos: el hombre aparece
siempre desde el nacimiento
hasta la muerte, rodeado por
la red de formas culturales
(familia, sociedad, estado,
ritos, cultos, lenguaje, mora-
lidad, arte, técnica, etc.). Esto
significa que el lugar donde
se encuentra habitualmente el
hombre, como hombre en sen-
tido estricto, no es la naturale-
za, sino la cultura. Naturale-
za y cultura son términos con-
trarios. El hombre, sin em-
bargo, como ente natural o
animal, se encuentra tam-
bién en la naturaleza. Pero la
naturaleza es el lugar de su
vida animal. La cultura, en
cambio, es el lugar de su
existencia humana®.

Del texto de Vygotsky sobre
este tema se pueden sefialar
las siguientes tesis:

"Todas las funciones psiqui-
cas son relaciones de orden
social interiorizadas, base de
la estructura social de la per-
sonalidad" (P.L., pdg.9).

"La naturaleza misma del
desarrollo cambia de lo biolé-
gico a lo sociocultural. El pen-
samiento verbal no es una
forma innata, natural de la
conducta, pero estd determi-
nada por un proceso histérico-
cultural y tiene propiedades
especificas y leyes que no pue-
den ser halladas en las for-
mas naturales del pensa-
miento y la palabra. (P.L.,
péag.80).

"El desarrollo del pensa-
miento estd determinado por
el lenguaje, es decir, por las
herramientas lingiisticas

4 Conla primera se hace alusién al
conjunto de principios que los se-
res humanos decantan como fruto
de la experiencia que busca fun-
damentar la convivencia en un
lugar y en una cultura deter-
minada. Con el concepto moral se
refiere ¢l conjunto de compor-
tamientos o modos de ser median-
te los cuales los sujetos, situada-
mente, intentan dar realizacién a
los principios consuetudinarios y
a la realizacién de intencionali-
dades sociales, politicas, en fin,
histéricas.

Cf. Aranguren, J. L. L. Etica.
Madrid, Revista de Occidente,
Madrid, 1965. Capftulos 1,2,3 y 7.

Este estudio tiene por referencia
fundamental:

Vygotsky, L. S. Pensamiento y
Lenguaje. Bs. As. Ed. Pléyade,
1965. (En adclante se citara P.
L.).

Vygotsky, L. S. Desarrollo de los
procesos psicoldgicos superiores.
Barcelona: Ed. Critica, 1975. (En
adclante se citara D. P. P. S.).

6 Cruz Vélez, D. De Hegel a
Marcuse, Bogotd, USTA - BCF,
1986, pdg.110 ss.



del pensamiento y la expe-
riencia socio-cultural del ni-
fio. El crecimiento intelectual
del nifio depende del dominio
de los medios sociales del
pensamiento, ésto es, del len-
guaje (P.L., pdg. 80).

"La confusién y la falta de
distincién entre lo natural y
lo cultural, lo natural y lo his-
térico, lo bioldgico y lo social
en el desarrollo psicolégico
del nifio, lleva inevitable-
mente a una comprensién y a
una interpretacién incorrecta
por esencia de los hechos"7.

Esto implica que lograr que el
nifio apropie el lenguaje es
participarle de la cultura, ha-
cer que tenga un modo de
reconocer la perspectiva de los
otros y que tenga, asi mismo,
la capacidad de hacer presen-
cia ante ellos proponiendo su
visién de las cosas. Descono-
cer la 'esencial culturidad'
del sujeto por el uso social del
lenguaje tiene como conse-
cuencias que se sobrevaloran
las leyes internas del desa-
rrollo en desmedro de las in-
fluencias provenientes del
medio psicosocial; se confun-
den las fases o etapas en el
desarrollo cognitivo, mez-
clando criterios biolégicos y
sociales; es el caso, cuando se
postulan etapas que han sur-
gido histéricamente, condi-
cionadas socialmente, como
leyes de la naturaleza.

Al ubicar los fundamentos
del comportamiento sélo en la
biologia, se llega no sélo a
biologizar la psicologia, sino
también a la psicologizacién
de la biologia; se ignora la
naturaleza biolégica y social

de los procesos superiores y se
deforma la naturaleza de las
funciones biolégicas, adjudi-
ciandoles algo que no contie-
nen, de manera que se puede
llegar finalmente a una vi-
sién animista (Ibid, pdg. 34).

A partir de estos planteamien-
tos se puede afirmar que si
hay eticidad o descubrimiento
de principios que rijan la
préactica del sujeto en la socie-
dad civil es por el uso del len-
guaje; si se llega a desarro-
llar una racionalidad comu-
nicativa que fundamente o
explicite consensos y discen-
s0s, es por el uso del lenguaje,
por la exposicién dentro de las
estructuras socioculturales, lo
cual permite a los sujetos
compartir el mundo simbdlico
sedimentado como cultura.

IL. Métodos parala
investigacion
psicologica del
lenguaje.

ay legitimidad en pre-
H guntarse por la ética a

partir del pensamiento
psicolégico de Vygotsky? En-
tendiendo que las ciencias
son mediatizaciones para ra-
cionalizar la experiencia hu-
mana del sujeto en el mundo,
tal vez sea mds pertinente
preguntar: jcémo hacer del
estudio psicolégico un desplie-
gue de la comprensién ética
del sujeto? Esto es, ;c6mo lo-

7 Vygotsky, L. S. Prélogo a la
traduccién rusa del libro de K.
Biuhler "Ensayo sobre el
desarrollo espiritual del nifio” en
la psicologta evolutiva y
pedagdégica en la URSS. M.
Shuare (Ed.). Mosci: Ed.
Progreso, 1987, phigs. 26-42.
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grar constituir una 'explica-
cién' de la apropiacién com-
petente del lenguaje? jcémo se
llega a la apropiacién de prin-
cipios éticos y a la orientacién
auténoma de los mismos?
Como se vié, el lenguaje es lo
auténticamente humano y es
en él donde, lo vivido psiqui-
camente, se traduce en 'obser-
vable' o en una esfera especi-
fica de estudio.

El lenguaje como 'objeto’
o como tema de la
investigacién psicolo-
gica.

Cifrar el lenguaje como tema
implica para Vygotsky esta-
blecer el significado de la pa-
labra, en tanto elemento de
pensamiento, y la dindmica
de las relaciones entre los
procesos relativos a aquél y a
éste, como la unidad objeto de
estudio en su sistema. Al res-
pecto afirma que los procesos
psicolégicos no pueden ser
tratados en forma atomista y
segmentada (P.L., pdg. 22).

La separacién de las totalida-
des psicolégicas en elementos
conduce a que la reconstruc-
cién del todo produzca cuali-
dades que lo recuperan en for-
ma especulativa y lo desvir
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tuan; en el caso de la palabra,
ésta generalmente es seg-
mentada en sonido y signifi-
cado y luego es reconstruida
en asociaciones mecdnico-re-
constructivas (P.L.pdg.23).

Este tipo de an4lisis ha produ-
cido estudios dridos como los
de la fonética y la semédntica
cldsicas, que tienen poca rela-
cién con la funcién real del
lenguaje humano. Es preciso
estudiar unidades completas
de sentido (y no los elementos
constitutivos aislados) que
conservan todas las propie-
dades b4sicas de la totalidad,
la cual no puede ser dividida
sin que se pierdan éstas. En el
significado, en el aspecto in-
terno de la palabra, se en-
cuentra la unidad de pensa-
miento verbal que reiine estos
requerimientos; en el signifi-
cado se retnen el pensamien-
to y el habla (P.L., pag. 23).

La palabra es pensamiento,
por cuanto ella se refiere a un
grupo o a una clase de objetos;
por lo tanto, cada palabra es
una generalizacién y como
tal, un acto verbal del pensa-
miento. Esto implica configu-
rar el método de investiga-
cién sobre este tema como
andlisis semadntico (P.L.,
pag.26).

: ¢
é

La palabra refleja la realidad
de un modo distinto de como lo
hacen la sensacién y la per-
cepcién; desde estas dos "vi-
vencias" hasta el pensamien-
to hay un salto cualitativo, ya
que éste 1ltimo constituye un
reflejo generalizado de la
realidad, el cual , a su vez,
constituye el significado de la
palabra (P.L., p4ag.23).

La significacién de la pala-
bra es tomada como unidad de
andlisis en tanto unidad del
pensamiento verbal (P.L.,
pég.160).

Desde el interés ético, tomado
como foco de andlisis para
este articulo, las anotaciones
precedentes hacen ver que
aislar la subjetividad de la
cultura y los procesos socia-
les, quizd hace énfasis en el
rigor demarcativo de la psico-
logia como disciplina, pero
desliga la comprensién al-
canzada en ésta de la inten-
cionalidad explicita de ver
cémo el sujeto encarna en el
habla, en el uso concreto que
hace de la palabra, las dimen-
siones sedimentadas en la ex-
periencia histérica a través de
estratos especificos del len-
guaje en tanto préctica social.
Por ello, las funciones psiqui-
cas no pueden ser estudiadas
en forma atomistica, pues asi



se impediria la mirada com-
prensiva del sujeto en el
contexto de lo social.

Cabe observar que general-
mente las funciones psicolé-
gicas fueron estudiadas meto-
dolégicamente hasta el mo-
mento de Vygotsky en forma
separada; su interdependen-
cia y organizacién en la es-
tructura de la conciencia®
como totalidad no se conside-
raba, o més bien, se aceptaba
que entre estas funciones
existen relaciones constan-
tes; al ser separadas para
estudiarlas, las relaciones se
ignoran y el estudio de los
procesos psicolégicos superio-
res se orienta entonces alre-
dedor del estudio auténomo de
cada una de las funciones. La
psicolbgia cognitiva deberia
tener su campo de estudio en
totalidades integradas y di-
ndmicas:

"La psicologia puede conver-
tir estas relaciones? y sus
cambios evolutivos en su
problema principal" (P.L.,
péag.25).

Tradicionalmente, a juicio de
Vygotsky, para el estudio de
los conceptos se manejaba el
producto acabado y se descui-
daba la dindmica y evolucién
del proceso (podia ser méds
bien un estudio del estado del
desarrollo lingtiistico o del
conocimiento). Se descuidaba
la percepcién y la elaboracién
mental del 'material senso-
rial' que daba nacimiento al
concepto, se estudiaba la pala-
bra aisladamente y el proceso
se mantenia en un plano pu-
ramente verbal, o cuando més
légico. Otra alternativa era
hacer énfasis en la percepcién

y entonces se descuidaba la
palabra: se le pedia al nifio
que descubriera un rasgo co-
min de una serie de impre-
siones visuales diferentes,
abstrayéndolas de otras con
las que se fusionara percep-
tualmente (P.L., pdg. 83).
Desde el punto de vista for-
mativo se confundia la capa-
cidad de 'comprender' la es-
tructura del habla con la
'competencia’ comunicativa;
esto es, se pedia al nifio tener
'modos' o 'reglas' internali-
zadas y no la capacidad de
'producir' o generar princi-
pios, bien que éstos fuesen
explicativos de fenémenos
observables o que refiriesen
modos de comportamiento.
Ello conducia, pues, a un pri-
vilegio psicolégico de los cd-
nones morales sobre los
principios éticos. Sélo éstos
hacen auténomo al sujeto. La
propuesta de Vygotsky, al
mirar socio-culturalmente la
génesis del lenguaje, abre el
camino de la emancipacién,
entendida como autonomia
del sujeto en la practica lin-
giiistica.

El cambio o giro que implica
el descubrimiento del len-
guaje como entramado socio-
cultural, donde las relaciones
pensamiento-lenguaje se
mantienen como una diada
indisoluble, lleva a mirar la
correlacién existente entre la
experiencia sensorial y la
elaboracién mental, y, entre
la palabra y el concepto. Esto
implica tanto como aceptar
que se 'recibe' un mundo sig-
nificado (por la tradicién) y
se reconstruye o reelabora con
nuevos significados en las
prdcticas lingiisticas vivi-
das por el individuo en el todo

social en el cual se encuentra
situado.

Repetidas veces plantea que es
necesario diferenciar entre
una aproximacién naturalis-
ta y una dialéctical?, ya que
ello permite establecer la es-
pecificidad cultural desde la
cual se debe desarrollar el
estudio de la especie humana.

Segtin la primera perspectiva,
las condiciones naturales son
las que afectan y determinan
el desarrollo humano; los
modelos de la psicologia deri-
vados de la posicién natura-
lista son unidireccionales, en
cuanto el organismo o ser hu-
mano recibe pasivamente los
estimulos (D.P.P.S., pdg.99).

La perspectiva dialéctica con-
cibe que hay transformacio-
nes en los dos sentidos, en el
ser humano y en la naturale-
za, y en la medida en que ésta
es cambiada por el ser hu-
mano, se configuran nuevas
relaciones para su desarrollo.

8 "Usamos el término conciencia

para dar a entender el
conocimiento de la actividad de
la mente, la conciencia de ser
consciente" (P. L. pég. 129).
El término no consciente lo
emplea para distinguir lo que no
es todavia explicitado de la
vivencia o de la experiencia
llevada a cabo por el sujeto, a
diferencia del término freudiano
inconsciente que refiere el
contenido no -expreso en la
comprensién del individuo como
resultade de la represién (P. 1.;
pég. 123).

Pensamiento, memoria,
percepcién y lenguaje en
interaccién con el medio socio-
cultural.

10 Esta diferencia la sustenta

Vygotsky cn los planteamientos
de Engels.
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Con esta perspectiva se hace
viable postular que el lengua-
je es 'instrumento’ para crear
y transformar, una vez cultu-
rizados en una ética, los pa-
trones de comportamiento co-
munitarios

Anotaciones sobre
fundamentos y técnicas
metédicas para la
investigacién sobre
pensamiento y lenguaje:

Andlisis del proceso, no del
objeto: con ésto se reclama
una aproximacién evolutiva;
su método- cuando provoca
artificial y controladamente
una evolucién- se puede ca-
racterizar como experimen-
tal-evolutivo; al reemplazar
la investigacién del objeto por
la del proceso se debe recons-
truir cada uno de los pasos,
estadios en los que éste sucede
hasta llegar a la fase inicial.

La explicacién debe primar
frente a la descripcién'l; para
ello no se debe confundir la
descripcién de las caracte-
risticas y manifestaciones
externas con un andlisis que
busque establecer el origen,
'la base causal dindmica' de
los comporamientos!2;

"Si los fundamentos de for-
macién y operacién de los ob-
jetos se expresaran a través de
su manifestacién externa , la
experiencia cotidiana seria
suficiente para reemplazar el
andlisis cientifico. Todo lo
que viéramos seria tema de
nuestro conocimiento cienti-
fico " (D.P.P.S., pdg. 102).

Para develar el origen o esen-

cia de actividades similares
externamente, son necesarios
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recursos especificos del ana-
lisis cientifico, el cual debe ir
mas alld de las caracteristi-
cas percibidas de los fenéme-
nos psicolégicos: por ello el
anélisis introspectivo y subje-
tivo seria insuficiente.

Es necesaria una aproxima-
cion historico-genética: hay
procesos psicolégicos que se
mecanizan y fosilizan des-
pués de miiltiples repeticio-
nes. Su forma original se
pierde y su aspecto externo
final probablemente no dice
nada acerca de su naturaleza
interna. Para llegar a com-
prenderla es necesario mirar
el proceso y no el resultado
final.

" Estudiar algo desde el punto
de vista histérico significa es-
tudiarlo en su proceso de cam-
bio" (D.P.P.S., pég. 104).

El estudio histérico de la con-
ducta no es aspecto marginal
del an4lisis teérico, sino que
constituye su base: se deben
reconstruir todos los puntos
del desarrollo de una deter-
minada estructura, lo que per-
mitiria explicar la génesis de
formas cualitativamente nue-
vas durante el proceso de de-
sarrollo (D.P.P.S., pdg. 105).

Un método que intente captar
la historicidad del ser del hu-
mano, en la praxis del pen-
samiento y del lenguaje, im-
plica la combinacién de la
estrategia de aproximacién
tanto al 'producto verbal', co-
mo a la 'abstraccién de lo per-
cibido', a partir de su génesis
y del proceso en que éstas se
sedimentan o consolidan
(P.L., pag. 83-88).

Las observaciones anteriores
puestas en relacién con la éti-
ca implican:

1. El reconocimiento de la
historicidad del comporta-
miento y de 'cdnones' dentro
de los cuales se desenvuelve
éste.

2. El postulado de la interna-
lizacién de normas. Aqui
cabe aseverar que las normas
aparecen como formas lin-
giifsticas que el sujeto en for-
macién, en cierto sentido,
apropia criticamente. El de-
sarrollo de competencia lin-
giifstica al tiempo que da una
racionalidad para enfrentar
el mundo, genera condiciones
efectivas de emancipaciénl3,

3. Es usual que en ética se
haga abstraccién del proceso
vivido por el sujeto, es decir,

11 Con ésto se pretende, de una parte,
superar la mera observacién
extraorganfsmica de los procesos,
y de otra, la introspeccién o el
autoandlisis o autognosis;
aspectos metodolégicos en los
cuales se centré gran parte de la
investigacién psicolégica de
comienzos de siglo.

12 “Con el lenguaje sucede, como en
el caso de los pseudoconceptos, que
(si no se hace un anélisis de los
procesos cognoscitivos que los
soportan) al mirar y registrar sus
manifestaciones y utilizacién
igual a la de los conceptos por
parte de los adultos, éstos dos
niveles se confunden, ya que se
atiene s6lo a las similitudes
externas” (D. P. P. S,; Pag. 101).

Marginar al sujeto de la
competencia lingifstica conduce
a inhabilitarlo para poner en
cuestién el status quo. En ello hay
semejanza con los usos de cédigos
claborados a que hace referencia
B. Bernstein. Ver. B. Bernstein.
"Clases sociales, lenguaje y
socializacién” en Rev. Col. de
Educacién. Vol. 15, 1985, ptigs. 25-
44.
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que se ignore -por un lado-
que el nifio no piensa como un
adulto o que un adulto puede
pensar como ‘nifio' y -por

. otro- que la normatividad

social aparece como condicio-
nante o como una determina-
cién de la conducta. Con Vy-
gotsky se hace patente que la
moralidad se propone al suje-
to en formacién, pero que el
incremento de la racionali-
dad induce al sujeto a otras -
posteriomente- desde una
relectura critica sobre lo con-
sensuado epocalmente.

4, En el terreno psicolégico,
la ética requiere, entonces,
dos aproximaciones; en pri-
mer término, es preciso eluci-
dar la génesis histérico-cultu-

‘ral de los patrones de compor-

tamiento; en segundo térmi-
no, es necesario establecer el
proceso biografico individual
de la apropiacién critico-lin-
giiistica de la normatividad
vigente.

Manteniendo la atencién en
el punto de vista psicolégico,
Vygotsky sefala que la apro-
ximacién a los procesos de
pensamiento y lenguaje im-
plica detener la atencién en
las condiciones en que se de-
sarrollan los conceptos; mi-
rar la forma en que a las

palabras se les va dando un
significado (P. L., pdg. 83-
88); reconstruir y captar las
siginificaciones en la histori-
cidad de la cultura; atrapar
las palabras como posibilida-
des mutables de atribuir sen-
tido a la experiencia.

La formacién de conceptos se
torna asi creativa; es proceso,
no un hecho mecdnico y pasi-
vo; la mera conexién de pala-
bras con -objetos no constituye
conceptos ni los fundamenta.
Superar el 'asociacionismo’
requiere aceptar que los
conceptos no dependen del

azar en la conformacién de
totalidades significativas (P.
L.; pdg. 83-88).

Por tanto, el método con que se
investiguen las prdcticas cog-

‘nitivas (en las cuales conver-

gen como diada indisoluble
pensamiento y lenguaje) debe
permitir que aparezca la com-
prensién de la estructura psi-
quica del desarrollo. En el
caso de la metodologia utili-
zada por los asociacionistas ,
se pueden caracterizar més
precisamente las respuestas,
pero ello no posibilita el acce-
so a los medios y modos para
organizar la propia conducta
(D. P. P. S., pdg. 118). De ah{
la necesidad, en una perspec-

tiva ético-psicolégica, de
abandonar el dogmatismo de
los productos de pensamiento.
Ellos son, puede decirse, una
fosilizacién de la experien-
cia.

La investigacién- que busca
comprender procesos de pen-
samiento debe, entonces, diri-
girse a posibilitar que los su-
jetos -en procesos desarrolla-
dos en el tiempo- vayan en-
contrando rasgos, propieda-
des, que les permitan, paso a
paso, construir, experiencial o
vivencialmente conceptos (P.
L., pdg. 83:88); es decir, que
ellos se habituen a significar
desde si mismos -en el con-
texto de la vida comunitaria-
en mundo entorno y el hori-
zonte histérico del medio so-
cial.

En el marco del estudio sobre
el desarrollo de los conceptos,
la situacién concreta que se
presenta para que los sujetos
elaboren un concepto incluye
enfrentarlos a un conjunto de
objetos que comparten y se
diferencian por sus caracte-
risticas. Traducido ésto al
plano moral implica enfren-
tar los sujetos a situaciones en
donde quepan diversas orien-
taciones (decisiones) que mo-
tiven la explicitacién de prin-
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cipios éticos; si bien Vygotsky
pone en discusién el desarro-
llo lingiiistico-verbal en el
plano del comportamieno
(ético-moral), la constitucién
de la racionalidad deviene de
la paulatina toma de concien-
cia del entorno y de las posibi-
lidades (individuales / comu-
nitarias) de actuacién com-
prendidas (apalabradas, ra-
cionalizadas). El experimen-
tador puede dar previamente
nombres arbitrarios a los ob-
jetos o criterios probables de
acci6n para cosas o situacio-
nes que comparten X caracte-
risticas; la tarea del nifio
consistird en descubrir -a
partir de retroalimentaciones
que le da el experimentador-
con respecto a si tal objeto estd
incluido o no en una clase, un
principio, una norma o los
elementos arbitrarios defini-
torios de la clase, el concepto o
la categoria (P.L., pag.89).

Si bien la aproximacién meto-
dolégica de este estilo permite
tener informacién sobre la
construccién que el nifio hace
de los conceptos , es clarq que
esta no es la forma como lle-
van a cabo sus construcciones
conceptuales en la vida coti-
diana; por lo tanto, se requie-
re que este tipo de compren-
siones vaya seguido de un
estudio funcional y genético

en ese contexto (P.L.,

p4g.103).

II1. Elementos para la
conceptualizacion
del lenguaje y su
relacion con la ética.

ensamiento y lenguaje
permanecen interco-

P nectados en el adulto,

de manera que no es posible el
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uno sin el otro; el lenguaje es
la base material del pensa-
miento (P.L., pdg.12). En uno
y otro, el sujeto experimenta
conscientemente sus posibili-
dades o puede llevar a la
explicitacién de los condicio-
nantes de su situacién, tanto
como de los efectos de su ac-
cién. Pensamiento y lenguaje
son ambitos de la responsabi-
lidad de si mismo frente al
contexto y la tradicién y al fu-
turo abierto por el despliegue
comunitario de la subjetivi-
dad.

Hasta la época de Vygotsky,
la relacién pensamiento-len-
guaje fue abordada, bien des-
de una alternativa de identi-
ficacién y fusién desde una de
disyuncién y segregacién. La
relacién pensamiento - len-
guaje, sin embargo, es varia-
ble; sus procesos no son para-
lelos, pueden mezclarse- fun-
damentalmente en sus orige-
nes pero finalmente aparecen
como divergentes. Para mi-
rar el problema de la relacién
entre estas dos dimensiones
Vygotsky plantea que se debe
hacer una aproximacién tanto
de orden filogenético como
ontogenético.

La perspectiva filogenética
permite concluir que "habla”
y pensamiento en los ani-
males tienen origenes dife-
rentes y que sus desarrollos se
dan también en lineas dife-
rentes; la ontogénesis permite
establecer que hay un origen
comin en el cual aparecen
indiferenciados, pero que pos-
teriormente se cualifican es-
tas dos dimensiones (pen-
samiento y lenguaje) y se da
una dindmica de relacion y

complementacién (P.L.,

p4g.60-69).

Una vez el nifio ha tomado
conciencia de la funcién sim-
bélica y con el concurso de
funciones intelectuales badsi-
cas como la atencién, la aso-
ciacién, la memoria y la
imaginacién, la posibilidad
de utilizar el signo o la pala-
bra permite la orientacién de
las operaciones mentales, el
control de su curso y su cana-
lizacién hacia la solucién de
problemas (P.L., p4ag.90).

"El momento mds significa-
tivo en el curso del desarrollo
intelectual que da luz a las
formas mds puramente hu-
manas de la inteligencia
prdctica y abstracta, es cuan-
do el lenguaje y la actividad
préctica, dos lineas de desa-
rrollo antes completamente
independientes convergen"
(D.P.P.S,, pédg. 48).

Este proceso de desarrollo del
pensamiento y del lenguaje
no resulta de la acumulacién
gradual de cambios indepen-
dientes.

"Por el contrario, nosotros
creemos que el desarrollo del
nifio es un proceso dialéctico
complejo, caracterizado por la
periodicidad, la irregulari-
dad en el desarrollo de las di-
ferentes funciones, la meta-
morfosis o transformacién
cualitativa de una forma en
otra, la interaccién de facto-
res internos y externos y los
procesos adaptativos que supe-
ran a veces los obstdculos con
los que se cruza el pequeiio”
(D.P.P.S., pdg.116).

A este proceso subyace la
maduracién, la cual tiene un
papel secundario en el desa-



rrollo de los procesos psicold-
gicos superiores; es un sustra-
to que define las potenciali-
dades de desarrollo, pero co-
mo fundamento pasivo no per-
mite explicar la evolucién de
éste (D.P.P.S., pdg.40).

Frente a ésto, el medio ofrece
muiltiples posibilidades de ex-
periencias asentadas en un
contexto cultural, que confi-
guran un universo de posibles
contenidos que el nifio va es-
tructurando a partir de la ac-
cién y los rudimentos de
pensamiento y de lenguaje.

La accién en los pequefios,
una vez hace aparicién el
lenguaje, se transforma y or-
ganiza segun directrices nue-
vas. La aparicién del lengua-
je permite otras formas de
manejar el entorno, estable-
cer nuevas relaciones con éste
y reorganizar el comporta-
miento. El lenguaje, en este
contexto, abre en el hombre
(comparativamente con otras
especies) un universo de posi-
bilidades mucho m&s amplio
en tanto le permite independi-
zarse de la estructura de la
situacién visual: incluye asi
otras herramientas que no
son sélo objetos al alcance de
su mano; con el lenguaje pla-
nea acciones y busca otros
elementos que pueden condu-

cir a la solucién de proble-
mas. El lenguaje reemplaza
la necesidad de ejecutar ac-
ciones de ensayo concreto pa-
ra solucionar problemas; la
solucién puede ser planeada

verbalmente y luego ejecuta-
da.

En estas tareas, la posibilidad
de denominar las cosas, per-
mite al nifio avanzar en el
proceso perceptivo, ya que pue-
de separar un objeto de la
situacién global que estd per-
cibiendo. Con ello separa,
transforma, la estructura del
campo sensorial y perceptivo
y relieva unos aspectos frente
a otros. O sea, que la percep-
cién del mundo fisico se ve
afectada por el lenguaje; hay
una mediacién entre el mun-
do fisico y lo que percibe el
sujeto, orientada por el len-
guaje. La funcién del lengua-
je se complejiza en tanto pasa
de una funcién denominado-
ra a una sintetizadora.

Esa mediacién siendo lin-
giiistica es a la vez concep-
tual, ya que la percepcién de
las cosas del mundo por parte
de les humanos se hace con
sentido y significado: no es la
percepcién simple de formas,
colores u otros aspectos, sino
de totalidades, unidades que
tienen una significacién co-

mo tales, lo cual es denotado
verbalmente.

El proceso de percepcién selec-
tiva orientado por el lenguaje
estd intimamente ligado con
la atencién. La posibilidad de
dirigirla y orientarla plena-
mente es potestativo del ser
humano: a partir de un con-
trol verbal, puede organizar
su campo perceptivo. El campo
de la atencién no es tan sélo lo
que estd presente, sino todos
los campos perceptivos poten-
ciales.

En este proceso, el lenguaje no
s6lo facilita la concrecién
acertada de las acciones per-
tinentes, sino que orienta y
controla las ejecuciones; por
ello los humanos son sujetos y
objetos de su propio compor-
tamiento.

Por esto, cabe resaltar que es
con el lenguaje -lo cual es lo
propiamente humano- que la
persona se hace sujeto en el
mundo en cuanto, por efecto de
su potencialidad y uso, decide,
toma posiciones, en fin, obra;
al tiempo, es objeto en el
mundo en cuanto es recono-
cido, denominado, nombrado
por los otros y la estructura de
su comportamiento se mantie-
ne como 'lenguaje’ que puede
ser interpretado por los otros.
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