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La obra JUGUEMOS A INTERPRE-
TAR, en su segunda edicion, es el
resultado de unas preocupaciones
sobre uno de los campos que mas
incide en la calidad y los procesos de
desarrollo humano como es el que
tiene que ver con la evaluacion de las
competencias en lectura y escritura.
Es la continuacién del esfuerzo in-
vestigativo de tres notables educado-
res cuyo interés ha permitido descu-
brir aportes importantes en el campo
de la comunicacion humana, que de
hecho repercute en el desarrollo de
la educacion.

La obra es desarrollada en cinco ca-
pitulos, en donde el lector encontrara
de manera secuenciada no sélo los
resultados de una investigacion rea-
lizada en 1997 sobre logros en el area
del lenguaje con 6.447 nifios de los
grados tercero y cuarto de educacion
béasica en seis regiones del pais:
Antioquia, Zona Cafetera, Central, At-
lantica, nuevos Departamentos y
Suroccidente; sino que también en-
contrara aportes que tienen que ver
con nuevas maneras de evaluar, de
concebir el desarrollo humano, de
asumir la medicién como soporte y
no como finalidad en si misma en la
deduccién de los resultados de los
logros de los estudiantes. De igual
manera es asumida como un capitu-
lo en procesos investigativos que so-
bre el mismo campo ha venido ade-
lantando el Ministerio de Educacion
Nacional, marcando continuidad y la
posibilidad de contrastar los resulta-
dos de investigaciones similares.

La obra muestra una preocupacion
especial por establecer una actitud
distinta a la que tradicionalmente han
mostrado diferentes .estrategias
evaluativas por la misma cultura y con-
cepcioén que frente a la evaluacion se
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ha tenido, observandola como meca-
nismo mediante el cual el docente
ejerce una autoridad y un poder so-
bre el estudiante.

En la presente investigacion se pro-
cura establecer una relacion mas ge-
nuina entre la prueba y el sujeto, pues
tiene como eje la narrativa iconica, a
manera de juego, nucleo y préactica
del cual se deriva el titulo de la pre-
sente obra: “JUGUEMOS A INTER-
PRETAR”, pues el interés se centra
en describir e interpretar los tipos de
interaccion oral y escrita de los suje-
tos, los saberes cotidianos, el rol que
juegan los mismos en la interaccién
humana en la asignacion de signifi-
cados; identifica los modos de leer y
escribir e incentiva el potencial ima-
ginativo y ludico como dos propieda-
des fundamentales de la comunica-
cion. En este sentido se describe una
propuesta innovativa para la evalua-
cion del area del lenguaje.

Si se observa de manera patrticular el
contenido de la investigacion y sus
resultados, el lector podra encontrar

numerosos aportes, entre los cuales
es posible resaltar los siguientes:

1. NUEVA POSTURA FRENTE
ALAEVALUACION

Se resalta como caracteristico, el iden-
tificar un objeto de evaluacion que tu-
viera en cuenta los propdsitos de la
investigacion, mas alla de la simple
confrontacion entre objetivos y resul-
tados (proposito frecuente de la eva-
luacién), lo cual es consecuencia de
la propuesta conceptual y operativa
del Disefio Institucional que abogaba
fundamentalmente por la planeacion
educativa mediante la enunciacion de
objetivos como tarea prioritaria, dejan-
do de lado la explicitacion de los ele-
mentos sociales y teéricos desde
donde se concibe los propositos para
la educacion, andlisis que no sélo
permite definir el objeto mismo de la
evaluacién sino las estrategias eva-
luativas.

Se asume con claridad que los resul-
tados de la educacién no solo se pue-
den determinar por realidades empi-
ricas aprehensibles, costumbre den-
tro de la historia del desarrollo de la
evaluacion en Colombia, mas centra-
do en la medida de logros cognitivos
alcanzados y explorados a través de
pruebas llamadas “de base estruc-
turada” con las implicaciones subse-
cuentes de lo que atafie actos eva-
luativos masivos.

Sin desconocer los avances de la pro-
puesta contenida en la Promocioén
Automatica de mediados de la déca-
da pasada, se destaca como éstos
no han logrado penetrar las practicas
pedagoégicas y que asi como la eva-
luacion, su concepcion y practica, esta
inscrita frente a las concepciones que
sobre educacién se tienen, a proce-
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sos de desarrollo humano y que so-
-bre el aprendizaje se mantiene.

Esta relacion estrecha entre diferen-
tes concepciones tanto de evaluacion
como de educacion, han ocasionado
practicas que no han sido impacta-
das ni son el resultado de las con-
cepciones y de los referentes teori-
cos propuestos, especialmente des-
de la Renovacion Curricular del Minis-
terio de Educacion Nacional.

En la obra se asume la evaluacion
como un proceso investigativo, don-
de el objeto a evaluar es construido
desde una perspectiva conceptual re-
novada sobre la educacion y sobre el
campo mismo de la evaluacién .

La Medicion se asume con una mira-
da diferente a la critica tradicional y
extrema que se hace acerca de su
uso, mas bien entendiéndola como
base para la interpretacion evaluativa.
Se avanza en una conclusién que ha
sido dificil de entender en diferentes
situaciones educativas de que la eva-
luacién y la investigacion nos permi-
ten reducir la impredisibilidad de unos
de los fend6menos humanos mas
complejos como es el de la educa-
cién y que los datos son aproximacio-
nes a un determinado problema y a
un determinado momento como el
que hace referencia al de las habili-
dades en lectura y la escritura en ni-
flos de escuelas colombianas, avan-
zando de igual manera en estrategias
ludicas para reducir los efectos ne-
gativos de la relacién examinador-exa-
minado.

2. AVANCESFRENTEALA
CONCEPCION DEL
CURRICULO

Es posible resaltar en la obra cuatro
elementos que subyacen al curriculo
como uno de los elementos a través
de los cuales es posible materializar
y llevar a la practica una concepcién
de educacion prevaleciente en un
contexto social determinado. En pri-
mer lugar, insiste en la necesidad de
que éste debe surgir de una construc-
cién colectiva, en el que participen los
diferentes estamentos de la institu-
cion y donde la concertacion permita
llevar a cabo el ejercicio de la autono-
mia escolar y la flexibilidad corricular

esté ‘enmarcada dentro de las nece-
sidades concretas de la comunidad.
En segundo lugar, enfatiza en el im-
perativo de apuntar a los intereses de
la comunidad, puesto que el curriculo
debe verse como una construccion
participativa y una conjugacion de in-
tereses, de voluntades y de esfuer-
zos para que desde su mismo proce-
so de planeacion, se genere un com-
promiso de todos los agentes educa-
tivos. En tercer lugar, invita a abordar
el curriculo como un proceso en per-
manente construcciéon que debe res-
ponder a las condiciones cambian-
tes de la sociedad y finalmente. que
esté de acuerdo con necesidades ple-
namente identificadas, en donde el
impacto de la accién de la escuela se
vea reflejado.

3. POSTURAFRENTEALA
EVALUACION DEL
COMPONENTE
COMUNICATIVO

El equipo investigativo defini6 como
objeto de evaluacion las competen-
cias comunicativas, las cuales resul-
tan muy dificiles de cuantificar, dado
que su espicificidad es de indole con-
ceptual, marco dentro del cual se in-
fiere el desempefio comunicativo evi-
denciado y demostrado a través de
las repuestas a las preguntas que
constituyen la prueba, deduciendo
que las competencias comunicativas
que se pretenden evaluar son conse-
cuencia de una postura definida fren-
te a las mismas.

La prueba de lenguaje cont6 con dos
grandes componentes; el primero
dedicado a establecer una aproxima-
cion mediante 19 preguntas para ob-
servar la comprension lectora y el se-
gundo, mediante una pregunta abier-
ta para indagar la produccion escrita.
La prueba en este sentido, tuvo como
eje la narrativa iconica, debido a que
el propésito de los investigadores no
era determinar el saber gramatical de
los estudiantes. Mas que juzgar el do-
minio de conceptos, como por ejem-
plo, qué es un verbo, un adjetivo, un
sustantivo; o las partes de la oracion,
intereso interpretar los tipos de
interaccion oral y escrita entre los ni-
fos, el saber distinguir la participa-
cion de los objetos en los eventos
comunicativos, sus saberes cotidia-

nos y practicos, la asignacion de sig-
nificados, la identificacion de los mo-
dos de leer y escribir y los modelos
de activar el potencial imaginativo y
lidico como propiedades de la comu-
nicacion.

El disefio de la prueba esta sustenta-
do en los presupuestos del enfoque
semantico-comunicativo, la
textolingiistica, la semiética, las teo-
rias de la interpretacion y analisis de
discursos, y la Psicologia Cégnitiva .

Los anteriores referentes conceptua-
les orientaron la estructuracion del
instrumento, también en concordan-
cia con el enfoque conceptual se-
mantico-comunicativo que ha di-
reccionado en igual forma, la defini-
cion de los indicadores de logros,
reiterando que éstos son indicios,
sefales, datos e informaciones per-
ceptibles que sirven como evidencia
para aproximarnos al conocimiento
sobre el estado y el nivel que en un
momento determinado presenta el
desarrollo humano.

En el area del lenguaje se insiste en
la necesidad de promover la interac-
cion comunicativa y de aprehender lo
linguistico-discursivo en la dinamica
de la accion de reconstruccion de
saberes y descubrimiento de sus for-
mas y usos.

A las formas de narratividad, de com-
petencia comunicativa y la manera
como se articula el funcionamiento de
las sicogénesis en la accion de leery
escribir, sustenta y enriquece el plan-
teamiento de una de las hipétesis
centrales de trabajo del grupo:

“Los nifios escolarizados colombia-
nos, de los grados tercero y cuarto,
saben leer y escribir, pues interpretan
y representan universos diversos y
heterogéneos, siguen instrucciones,
interrogan y discuten, en un proceso
que nunca se cierra y que esta deter-
minado por la maduracion intelectual
del sujeto.”

Se tiene en cuenta los modos parti-
culares de hacer lectura y escritura,
procesos que estan presentes y que
contindan durante toda la vida de la
persona y depende de las experien-
cias y de las circunstancias afectivas,
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sociales, emocionales y culturales de
los seres humanos, proponiendo que
la evaluacion, mas que insistir en la
identificacion del niumero de nifios
que todavia no sabe leer, se orienta a
encontrar sus modos de leer, en la
identificacion del estado de compe-
tencia en que se encuentran y no tan-
to en buscar los que no tienen este
referente. El anterior planteamiento
conceptual sustenta la segunda hip6-
tesis del trabajo, planteada en los si-
guientes términos:

“Los nifios leen y escriben segtn unos
modos regulados por la experiencia
socio-cultural”,

4. APORTESENLA
CONSTRUCCION DE UNA
PROPUESTA
METODOLOGICA

La evaluacion del area del lenguaje
tuvo en cuenta la elaboracién de una
prueba piloto, cuyo propésito fue la de
reducir los efectos negativos propios
de la relacion examinador-examina-
do, utilizando como estrategia la na-
rrativa iconica y se conté con un ins-
trumento preliminar, conformado por
19 preguntas cerradas, orientadas a
la indagacién sobre aspectos teori-
cos y una pregunta abierta, consis-
tente en la elaboracion de un escrito
por parte de los nifios.

La prueba piloto permitio afinar el ins-
trumento y ensayar el analisis de las
competencias comunicativas, objeto
de la evaluacion por parte del grupo
investigador.

El pilotaje retroalimentd y consolido
la prueba definitiva, que fue aplicada
a 6447 casos de los grados tercero y
cuarto de primaria en cien municipios.
La parte abierta de la prueba se cons-
tituy6é para evaluar la dimension tex-
tual y pragmatica y la parte cerrada,
contd con tres alternativas de res-
puesta a las cuales se le aplico el
analisis multivariado y la estanda-
rizacién de puntajes con tres nive-
les: A. Nivel literal, B. Nivel infe-
rencial y C. Nivel critico. Finalmente,
se evalud la competencia comu-
nicativa a través de la comprension
lectora.

5. LAS CONCLUSIONES

Los hallazgos que se muestran en la
parte final del documento, son apor-
tes trascendentales; no solamente en
el campo de la evaluacion del area
del lenguaje, sino de cualquiera de
las areas en donde se tenga interés y
fundamentalmente con un avance en
la concepcion misma de medicion y
de evaluacion; de la relacion entre
evaluador y evaluado, y en la metodo-
logia misma en el disefio de instru-
mentos cuyo proceso esté caracteri-
zado por la construccion tedrica en
torno del objeto mismo de la evalua-
cién, de sus procedimientos y de sus
estrategias evaluativas.

Las conclusiones que el lector en-
cuentra en la obra son entre otras las
siguientes:

° Lainvestigacion se constituye en
uno de los capitulos en la eva-
luaciéon en el area del lenguaje,
por consiguiente no hay res-
puestas acabadas, sino avances
en un proceso que debe ser per-
manente.

e Se buscé continuidad teodrica y
avances en los presupuestos
conceptuales de la politica de re-
novacion curricular, promocion
automatica y las acciones ade-
lantadas en la evaluacion de im-
pacto del Plan de Universaliza-
cion.

* Es necesario escoger como ob-
jeto de evaluacion, la competen-
cia comunicativa observada, pro-
curando que el nifio se sienta en
estado de juego y no de examen,
utilizando para ello el uso de Ia
narrativa iconica, de variedad de
textos y de la busqueda de des-
empefios en la comprension y
produccion escrita.

° La construccion tedrica fue res-
paldada con recursos estadisti-
cos.

e Los nifos de los grados tercero y
cuarto saben leer y escribir, inter-
pretan y representan universos di-
versos y heterogéneos; siguen
instrucciones, interrogan y discu-
ten.

* Se refleja en los resultados de
los nifios que el trabajo de com-
presién adelantado en la escue-

la parese estar mas cefiido a las
frases y a los ejercicios de com-
prension basados en la verifica-
cion de lo literal.

e La mayoria de la poblacion eva-
luada alcanza el segundo nivel de
escritura que exigia mantener un
eje tematico a lo largo de la pro-
duccioén.

e Cuando se trata de mas de una
produccién con uso de proposi-
ciones y conectores textuales,
s6lo la mitad de los nifios lo_lo-
gra y se observa poco uso de sig-
nos de puntuacién como recurso
de cohesion textual.

¢ En relacién con dimensioén prag-
matica, persistente en la produc-
cion escrita, se observo que la
mayoria de los estudiantes da
cuenta de la intencionalidad del
enunciado con el que se solicita-
ba describir el juego y sélo una
quinta parte seleccion6 un tipo de
texto pertinente con secuencia
légica de organizacion del mis-
mo.

Al final de la obra se encuentran re-
flexiones de los autores, en torno de
la tendencia a presentar resultados
clasificatorios, como producto de la
evaluacion; frente al mito y al ambien-
te ficticio y a la ritualidad siempre te-
merosa con que se desarrollan los
procesos de evaluacién en la Institu-
ciones educativas.

Se invita al cuestionarniento frente a
diversas practicas evaluativas que
prevalecen en las escuelas y que son
el reflejo de concepciones educativas
que no han permitido que ésta res-
ponda de manera efectiva a los cam-
bios esperados en este final de siglo
y lo mas importante aun, se incita a
utilizar la relacion y practicas pedagé-
gicas como pretextos, en su sano
sentido, para la investigacién, que sin
duda es el sustento de esa tarea in-
eludible que tenemos todos los edu-
cadores, de mejorar nuestro sistema
educativo.
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