EL PENSAMIENTO DE MAESTROS Y ESTUDIANTES:
UNA MIRADA DESDE LA EVALUACION
(Avance de investigacion)

0. A manera de presentacion

La evaluacion puede ser una
ventana a través de la cual se
puede mirar el universo escolar,
siempre que el sujeto este dis-
puesto a asomarse aceptando
que las miradas no son neutra-
les ni accidentales. Puede ser
también un buen pretexto para
abordar la problematica educa-
tiva a nivel institucional, en el

aula, o también a nivel mas ge-
neral, en la dinamica de abrir
espacios de reflexién y accion
para la construccién y/o recons-
truccion de sentido en el ambito
de la escuela.

En este marco se inscribe este
avance que hace parte de la in-
vestigacion: “PRACTICAS EVA-
LUATIVAS EN LA ENSENANZA
BASICA Y MEDIA EN EL DEPAR-

Alfonso Acufia Medina
Profesor Colegio San José, Maicao
Catedratico Universidad de La Guajira

TAMENTO DE LA GUAJIRA?
Caso tres colegios en cuatro
areas del saber. Investigacion
abierta durante el desarrollo de
la Maestria en Educacién, con
énfasis en Evaluacién Escolar y
Desarrollo Educativo Regional,
desarrollado en convenio entre
la Universidad Pedagogica Na-
cional y la Universidad de La
Guajira.
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Presentamos una primera aproxi-
macion a la mirada que hacemos
a la problematica en cuestién en
el area de Filosofia, en un pri-
mer momento por cuanto el inte-
rés es abarcar otras areas, otros
colegios y otros sujetos a nivel
departamental.

Esta aproximacién la hacemos
desde el seguimiento a dos su-
jetos protagonistas centrales del
acontecimiento evaluativo: Maes-
tros y Estudiantes. desde sus
voces buscamos indagar por las
concepciones de conocimiento,
de ensefianza, de poder y de
sujeto que se prefiguran en el
acontecer evaluativo en el area
en mencién y en el espacio ya
limitado.

Con esta investigacion queremos
aportar a un debate que a nivel
departamental apenas se vislum-
bra, a nivel regional toma forma
y se amplia cada vez mas, en la
ténica de sintonizarnos con la
polémica que a propésito de esta
problematica se viene desarro-
llando a nivel nacional. Por lo
demas, es una problematica que
nos toca, que nos involucra, que

nos compromete. En ella nos
vemos, de alli son nuestras vo-
ces.

1. Un punto de referencia

“Al guajiro hasta la muerte nos
llega tarde, sentencia una can-
cion vallenata. Ello es significati-
vo de una realidad que nos insti-
tuye y de la cual devenimos:
siempre vivimos a la espera. La
esperanza es nuestra mejor alia-
da, de ello da cuenta el acervo
de necesidades basicas insatis-
fechas que hoy tenemos, la edu-
cacién no podia ser una excep-
cion. Y es que en materia edu-
cativa hacemos coro (Autorida-
des educativas, maestro, direc-
tivos-docentes, administradores,
estudiantes y el resto de miem-
bros de la comunidad educativa),
con el discurso predominante en
torno a la “crisis de la educacion”
o “la mala calidad de la educa-
cion” o “el bajo rendimiento aca-
démico” tanto de maestro como
de estudiante y otras afirmacio-
nes por el estilo que nos permi-
ten satisfacer la “necesidad” de
hablar de lo que hablan los de-
mas (sobre todo si los demas vie-

nen acampafados de un rétulo

qgue le confiere poder) y estar a
la moda con lo que el otro esta
hablando, pero mas alla de eso
muy poco.

El discurso y las nuevas teorias
que en materia educativa, y par-
ticularmente evaluativa, han ve-
nido haciendo presencia en otras
latitudes del pais desde hace ya
largo rato, también nos lleg6 tar-
de, por ello no es una novedad
afirmar que en el Departamento
predomina aun el modelo educa-
tivo técnico-instrumental, una

pedagogia por objetivos, propios
de la tecnologia educativa. La
evaluacion por su parte, es con-
comitante con ese modelo, esta
encaminada a medir resultados
y a la toma de decisiones unila-
terales. Las demandas legales
de evaluar cualitativamente Io
educativo, han desencadenado
diversas reacciones en maestros
y estudiantes, en las que se pone
de manifiesto el estado actual de
la problematica. En dichas reac-
ciones y posturas se prefiguran
concepciones que subyacen en
el quehacer evaluativo, mas alla
de los discursos y las palabras.

La situacion problematica en tor-
no a la evaluacion se hace mas
critica y angustiosa dada nues-
tra condicion de “estar esperan-
do”. Hoy estamos a la espera de
la llegada de alguien que nos
venga a indicar como resolver el
problema de evaluar cualitativa-
mente, en ello también se refleja
la concepcién de conocimiento
que entre nosotros predomina.

Estas reflexiones, que hacen
parte de una investigacion mas
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amplia, constituyen uno de los
intentos por romper esa tradicion
de heteronomia que nos ha ca-
racterizado y abrir los espacios
educativos que propicien un dia-
logo inteligente entre los miem-
bros de la Comunidad Educativa
en nuestro Departamento, en
procura de entendernos e iden-
tificarnos como componentes de
un quehacer sustentado en la
inteligencia. Es un intento para
reconocer otras voces y, dentro
de ellas, lograr que se reconoz-
can las nuestras.

2. La vigencia de un modelo

La investigacién en curso en tor-
no a las Practicas Evaluativas en
el area de Filosofia, permite de-
mostrar la vigencia de un mode-
lo de evaluacién “Concebida y
practicada como un instrumento
de poder para medir los resulta-
dos obtenidos en la implementa-
cién de unos objetivos curricu-
lares (Nifo, L. et al. 13. 1996).
Tales afirmaciones se sustentan
en documentos testimoniales
como entrevistas, encuestas, in-
formes evaluativos periédicos,
programaciones, previas escri-
tas, asambleas conjuntas maes-
tros-alumnos y en la observacion
directa a los sujetos durante un
periodo aproximado de seis me-
ses.

La evaluacién que se realiza es
concomitante con un modelo
educativo: el modelo tradicional
de la tecnologia educativa y la
sicologia conductista que univer-
salizo la pedagogia por objetivos.
Propias de este modelo son tam-
bién las concepciones de cono-
cimiento, de ensefianza, de po-
der y de sujeto que circulan en

la educacion en nuestro Depar-
tamento.

En nuestro ambito escolar circu-
lan representaciones colectivas
que han legitimado e institucio-
nalizado verdades insospecha-
das, realidades incuestionadas:
maestro-ensefante, estudiante-
aprendiz, ensefianza-aprendiza-
je, etc. No obstante, donde mas
se pone de manifiesto la ausen-
cia de sospecha y de cuestiona-
miento es en la evaluacion.

El modelo pedagdgico y su que-
hacer evaluativo da vida a unos
actores que, luego de internalizar
cabalmente su papel, lo ponen
en escena en el acto educativo.
En el aula de clase, maestros y
estudiantes externalizan todo el
universo de creencias que le ins-
tituye y desde él, delinean el ho-
rizonte de su desenvolvimiento
en el medio educativo: La pro-
gramacion a desarrollar en el afio
es elaborada por el maestro, por
que es él quien sabe, la disposi-
cion de las sillas y el tablero, la
disposicién y ubicacién de maes-
tros y estudiantes y fundamen-
talmente el desarrollo de las cla-
se, en la que el maestro dicta y
el alumno copia, el maestro ex-
plica y el alumno atiende, el
maestro ensefia y el estudiante
aprende, el maestro sabe y el
estudiante ignora, el maestro
evalla corrige, orienta, el estu-
diante es evaluado, corregido,
orientado etc. Ese mismo senti-
do se observa frente a eventos
como la toma de decisiones, la
utilizacién de recursos, el respe-
to a las normas. El papel de cada
sujeto en la escuela, en calidad
de maestro o de estudiante esta
claramente delimitado y explici-
tado para cada uno. El orden y

la normalidad en la institucion
depende, en gran parte, del cum-
plimiento del deber socialmente
establecido tanto para uno coma
para otro.

Tomar distancia con el modelo
vigente, supone poner en cues-
tiébn cada uno de los eventos que
lo componen. Frente a tal posi-
bilidad valdria la pena preguntar-
se ¢ A cambio de qué maestros
y/o estudiantes se apartan de un
orden, de un estado en el que
se encuentran realizando su pro-
yecto de vida? ;Qué propdsitos
se ponen en juego y qué tipos
de relaciones se establecen para
que maestros y estudiantes
aborden la posibilidad de cues-
tionar el orden en que se en-
cuentran? ; Sera suficiente el sis-
tema nacional de incentivos?
¢, Qué tipos de maestros estan
formando las instituciones?
¢ Qué tipo de sujetos estamos
formando los maestros? Son
interrogantes que afloran en el
debate y que estamos en mora
de abordar.

2.1 El sentido de la
evaluacién

Desde la investigacion en curso,
podemos sefalar que el ritual
evaluativo, mas que ensefar,
refleja el interés social de mol-
dear y promover un tipo de hom-
bre. No es un descubrimiento
nuestro que los modelos educa-
tivos perfilan modelos de perso-
nas. El papel del maestro es el
de reproducir en el estudiante
ese modelo de hombre social y
culturalmente definido. El estu-
diante en contrapartida, esta
presto a ser moldeado, formado,
orientado, etc. En nuestra inves-
tigacion hemos encontrado que
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el maestro evalla para ver si (el
estudiante) ha alcanzado los lo-
gros y corregir sus dificultades,
para ver los avances o progre-
sos en la concrecion de un ideal
de hombre universalmente vali-
do para nuestra cultura, para
ayudar al alumno a superar sus
deficiencias en correspondencia
con ese ideal, y orientarlo en el
evento que este se desvie por si
o por otro'.

Desde la otra orilla, el estudian-
te, no pone en duda el papel del
tutor, u orientador del maestro,
es mas, pareciera que habitara
en su espiritu el deseo por que
asi sea, se alegran cuando el
maestro los aprueba, en esta
entrega me felicit6 y, por supues-
to, se asustan cuando el maes-
tro los reprueba. El temor a la
evaluacién es la angustia que
produce en el alumno ponerse en
juego y que otro determine si
esta o no esta en el ideal exigido
por la sociedad, si hace parte o
no de ese selecto grupo de es-
tudiantes “buenos” que siempre
logran los objetivos.

El estudiante es quien refrenda
el fuero corrector, orientador o
tutorial del maestro, desde su
condicion valida la evaluacion,
porque ellos quieren ver mi com-
portamiento, porque asi se dan
cuenta en que grado de apren-
dizaje estamos, porque ellos
quieren saber el grado de inte-

' Enestadinamica se mueven los fines
del sistema educativo colombiano, consig-
nados en la Ley General de Educacién
(115/94) y la resolucion 2343 de 1996 por
la cual se adopta un disefio de lineamientos
generales de los procesos curriculares del
servicio publico educativo y se establecen
los indicadores de logros curriculares para
la educacion formal.

lectualismo que tenemos, para
ver si hé adquirido los conoci-
mientos que el nos ha ensefa-
do, porque necesitan comprobar
que estamos logrando los obje-
tivos fijados, etc. Es mas, este
papel de actor pasivo del estu-
diante en el evento evaluativo, es
corroborado cuando se les plan-
tea la posibilidad de suprimirla:
no habria bases para sustentar
el conocimiento, seriamos con-
formistas, uno no estudiaria ni
haria tareas, la mayoria de los
estudiantes estudian por una
nota, se pierde el interés del
alumno, no me preocuparia, todo
seria un desorden, alli corrige
uno los errores, etc.

Es incuestionable que el sentido
de la evaluacién para el maestro
encuentra su complemento en el
estudiante. EI maestro evalta
para observar y hacer el segui-
miento respectivo, ver si ha al-
canzado los logros, corregir sus
dificultades, ver los avances o
progresos en los procesos men-
tales de los estudiantes, ayudar
al alumno a superar sus deficien-
cias, ayudarlos, orientarlos en las
dificultades que estén presen-

tando en su proceso de forma-
cién.

Si al estudiante se le pregunta:
¢ Por qué consideras que tu
maestro te evalta?, inmediata-
mente responde lo que a su jui-
cio es una necesidad para am-
bos: para ver si he adquirido los
conocimientos, por que quieren
saber lo que nosotros estamos
aprendiendo, porque necesitan
comprobar qué estamos logran-
do, para saber que tanto apren-
demos y que tanto ensefia él,
para el bienestar de nosotros,
para ver si ponemos en practica
los temas, porque ellos quieren
ver mi comportamiento, para po-
ner a prueba mis conocimientos,
etc. Tanto maestros como estu-
diantes responden perfectamen-
te desde la posicion en que los
sitia el modelo: el maestro
evaluador-observador, el estu-
diante evaluado-observado, el
maestro ensefiante, el estudian-
te ensefiado. El maestro evalua
lo que ensefia, el estudiante se
prepara para que le evaluen lo
que le ensafaron. El maestro
controla y hace seguimiento, el
estudiante permite y esta dis-
puesto a que lo controlen y le
hagan seguimiento. El problema
se agudiza, toda vez que ahora
el control y seguimiento no abar-
ca solo el conocimiento, la disci-
plina y la conducta, sino también
su presentacion personal, la
creatividad, las cualidades y de-
fectos, las formas de ver las co-
sas, la responsabilidad, la lectu-
ra y escritura, lo ético, la forma
de hablar, de vestir, de sentar-
se, la forma de tratar a los de-
mas y de valerse asi mismos, la
asistencia, la participacion, mi
forma de pensar, mi esfuerzo, la
forma de expresion, el respeto,
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mi actitud, etc. Seria oportuno
preguntarse por la pertinencia de
evaluar todos estos aspectos del
estudiante, por el comoy el cuan-
do y si efectivamente esa eva-
luacién contribuye a mejorar la
calidad de la educacion.

2.2 La evaluacién como
necesidad social

La evaluacion no es solo un me-
canismo de control social (De
Alba, 1984) sino también, articu-
lado con el control, un mecanis-
mo de seleccion y promocion. En
el ambito escolar, el maestro con-
trola, o cree controlar, mediante
dispositivos diversos (llamado a
lista, manual de convivencia, pro-
gramaciones, etc.) el desarrollo
de los procesos y eventos con
los que busca formar el sujeto-
estudiante idealizado en los fines
del sistema educativo colombia-
no, en la mision, vision y filosofia
de su institucion, que es a la pos-
tre, un sujeto ideal, promovido
por la cultura y la sociedad como
modelo a imitar. EI maestro es
quien conoce las caracteristicas
de dicho modelo y las formas
para lograrlo y reproducirlo, por
eso es él quien selecciona, en su
sana sabiduria, qué estudiantes
retnen tales caracteristicas, des-
de el que mas hasta el que me-
nos. En proporcion a eso, el es-
tudiante aprueba o reprueba?.

2 Esto es paradigamatico, pero en lain-
vestigacion hemos encontrado, que cada
maestro organiza su programacion y esta-
blece sus particulares criterios de evalua-
cién, ademas los planes de trabajo y los
criterios de evaluacion, tienen muy poco
que ver con la mision, vision y filosofia de
la institucién correspondiente y con los fi-
nes del sistema educativo colombiano.

La funcién que tiene la evalua-
cién de controlar y seleccionar,
dispuesto por el modelo educa-
tivo, es socialmente refrendado
por el grupo y aceptada y repro-
ducida por los maestros y los
estudiantes. Asi opera y funcio-
na el orden institucional educati-
vo, asi transcurre la escuela. En
efecto, en la investigacion en
curso se les hizo la pregunta:
. Qué piensas de un proyecto de
educacién sin evaluacion?, tan-
to a maestro como a estudiante
en sus respuestas se expresa un
extrafio consenso frente a la ne-
gativa de eliminar la evaluacion
de la escuela. Los maestros in-
vestigados responden... no es
proyecto, por el momento no es
aconsejable, todavia falta mucho
por superar para llegar a una
educacion sin evaluacion, se
necesita conciencia plena de
toda la comunidad educativa. En
primer lugar, se descarta tal po-
sibilidad sin tratar de indagar por
la nocion de “proyecto” de “edu-
cacion” y de “evaluacion”. Tales
definiciones habitan en el maes-
tro y no estan en discusion, se-
guramente porque al discutirlas
afloran los elementos ocultos de
la problematica, lo desestabilizan

y se ponen en evidencia todo el
modelo educativo que en gran
medida gira en torno a la eva-
luacion. Es decir, se pone en
cuestion su quehacer y esto es
angustioso “porque lo que el
hombre teme por encima de todo
no es a la muerte y el sufrimien-
to, en lo que tantas veces se re-
fugia, sino la angustia que gene-
ra la necesidad de ponerse en
cuestion” (Zuleta,12:1994). Si se
obvia el cuestionamiento, se aho-
rra la dificultad de pensar, re-
pensar y re-organizar su queha-
cer, seguramente desde otro
horizonte teérico y metodologico

Todavia falta mucho, por el mo-
mento no es aconsejable 6 se
necesita conciencia plena, evo-
ca una caracteristica nuestra
muy recurrente de aplazar el
afrontamiento de los conflictos y
las dificultades que nuestro tra-
bajo nos ofrece. Nos da temor la
incertidumbre, rendimos culto a
la certeza, como herederos del
racionalismo-positivista y sus
pretensiones objetivistas en el
saber. Es una manera también de

‘evitar la dificultad y el dolor de

renunciar a lo que nos ha insti-
tuido y buscar otras realidades
posibles. Tales realidades si apa-
recen ya dibujadas en el discur-
so de los maestros pero “toda-
via falta” que haya “conciencia
plena”. Es mas, las conciben
como un punto de referencia, de
llegada, cualitativamente supe-
rior, solo falta algo por superar
para llegar a una educacion sin
evaluacion y ese “algo” viene a
ser la conciencia plena de toda
la comunidad educativa . Por lo
demas valdria la pena indagar
por aquello que le llaman “con-
ciencia plena”.
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A propésito de la misma pregun-
ta para los estudiantes, en la in-
vestigacion, hemos encontrado
respuestas significativas para
sustentar que la evaluacion se
realiza con sentido coercitivo y
correctivo, legada a la promocion.
Se vislumbran también posicio-
nes criticas, que si bien no son
mayoritarias, representan ruptu-
ras desde las que se hacen otras
miradas a la problematica.

La gran mayoria de los estudian-
tes consultados no conciben la
posibilidad de quitar la evalua-
cién porque si no nos evaltan no
podemos saber en que fallamos
para mejorar, por la evaluacion
el maestro se esta dando cuen-
ta si entendemos o no, asi no
podriamos expresar nuestra for-
ma de pensar, ¢Por medio de
qué los profesores verian el de-
sarrollo de los alumnos?, porque
todos se despreocuparian del
estudio, no habria base para
sustentar el conocimiento, no se
sabria si los estudiantes alcan-
zaron los objetivos etc. Son par-
te de las ideas que circulan en-
tre los estudiantes, ideas que
dan cuenta de lo que esta suce-
diendo en la escuela. La evalua-
cion sigue siendo el instrumento
con el que el maestro “mide” el
desarrollo del alumno, su cono-
cimiento, su forma de pensar, su
entendimiento, sus fallas, si al-
canzaron los objetivos, el interés,
su nivel académico, etc.

Desde otro interrogante, tanto
maestros como estudiantes refle-
jan esta dimension de la evalua-
cion que venimos cuestionando.
En efecto, a la pregunta ¢Por
qué consideras que se debe eva-
luar al estudiante?, los maestros
inequivocadamente responden:

para observar y hacer el segui-
miento respectivo, si ha alcanza-
do los logros y corregir sus difi-
cultades, para ver los avances 0
progresos en los procesos men-
tales de los estudiantes, para
ayudar al alumno a superar sus
deficiencias, para ayudarlos en
las dificultades que estén pre-
sentando en su proceso de for-
macion.

Si el lenguaje vehicula sentido,
tenemos que reconocer que tan-
to maestros como estudiantes se
sienten conscientes de su fun-
cion en la escuela, ambos res-
ponden significativamente a lo
dispuesto por el modelo y actuan
seguros y convencidos de su
papel socialmente establecido y
reconocido, ¢Por qué cuestio-
narlo? Por otra parte, si el maes-
tro esta convencido de observar
los progresos en los procesos
mentales de los estudiantes, co-
rregir sus dificultades, hacer el
seguimiento respectivo, observar

si ha alcanzado los logros, en-
tonces ¢Por qué las quejas de
la mala calidad de la educacion,
quejas de las cuales él hace eco?
¢ Qué sucede en la escuela, en
la mente de maestros y estudian-
tes, que su decir se acerca poco
a su hacer, a juzgar por los re-
sultados? ¢Por qué las denun-
cias del bajo nivel académico tan-
to de maestros como de estu-
diantes? ¢Por qué los constan-
tes reclamos para que le dicten
cursos de capacitacion, si él se
encuentra convencido de su pa-
pel como maestro? Son entre
otras, preguntas que rondan el
universo de nuestra investigacion
en curso.

2.3 Otros indicadores
de la problematica

La mirada que venimos realizan-
do al quehacer evaluativo en el
area de filosofia, nos permite
ubicar la presencia de estereoti-
pos que sistematicamente han
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otras, preguntas que rondan el
universo de nuestra investigacion
€n curso.

2.3 Oftros indicadores
de la problematica

La mirada que venimos realizan-
do al quehacer evaluativo en el
area de filosofia, nos permite
ubicar la presencia de estereoti-
pos que sistematicamente han
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l[a da a uno mas animo de parti-
cipar en clase, etc.

3. EVALUACIONY
CONOCIMIENTO

La actitud del maestro frente a
sus estudiantes y viceversa, de-
muestra que hay entre los dos
algo que los enfrenta cualitati-
vamente tanto dentro como fue-
ra del salén de clase y la institu-
cion escolar, lo cual pone en en-
tre dicho la nocién de “comuni-
dad educativa”. En la investiga-
cion en curso, hemos encontra-
do que en las instituciones es-
colares, se pone en juego por
lo menos una concepcién de co-
nocimiento y por supuesto de
sujeto.

Los métodos de heteroestruc-
turacion (Not, 1992) conciben el
conocimiento como un conjunto
de informaciones que “histérica-
mente” se han ido acumulando
como resultado, por una parte,
de la experiencia, en la que el
hombre refleja en su mente al
mundo y, por otra parte, de la
evolucién de este hombre. El
conocimiento viene a ser una
representacion fidedigna del
mundo de los hechos, ha sido por
muchos siglos, el objetivo del
hombre de conocimiento. Reci-
biendo nombres diversos tales
como por ejemplo: “educacion
entre la idea y la cosa” o “verifi-
cacion de la teoria”, entre otros.
Los hombres se han dado a la
tarea de reflejar de manera ade-
cuada, en su “mente de vidrio”
el orden de la naturaleza. El pro-
ducto de este esfuerzo, de este
interés o posesion es, supues-
tamente, el conocimiento, la re-
presentacion...; la representa-

cién de tal “contenido empirico”
se convierte, entonces, en infor-
macion susceptible de ser mani-
pulada o trasmitida en forma de
contenidos de generacion a ge-
neracion. (Cf. Parean, 1995 ) La
escuela es la instituciéon social
que histéricamente ha desempe-
fiado esta funcion social. El
maestro es el sujeto que encar-
na tal informacion, tal represen-
tacion y es él quién la trasmite
en forma de contenidos temati-
cos (“Plan de estudios” “Areas del
conocimiento”). El estudiante es

el receptor de la informacion en
lo que se ha denominado proce-
so de ensefianza-aprendizaje.
Se da por implicito que el maes-
tro ensefia y el alumno aprende.
Un buen estudiante es el que lo-
gra aproximarse )no equiparse)
a los niveles de conocimiento o
representacién que tiene el
maestro.

Dado que el maestro es el que
sabe, es él quien puede decir que
tanto sabe su otro, el estudian-

te. La evaluacion es el instrumen-
to, el cdmo el maestro mide el
conocimiento de los alumnos y el
referente es el maestro mismo?®.
No es extrafio entonces que el
maestro considere que evalua
para observar, hacer seguimien-
to, ver si los estudiantes alcan-
zaron los logros, corregir sus di-
ficultades, ver los avances 0 pro-
gresos de los estudiantes, ayu-
dar al alumno a superar sus difi-
cultades y orientarlos. Los estu-
diantes por su parte, ven el
maestro la persona que quiere
saber, necesita comprobar el gra-
do de intelectualismo que tienen,
en qué grado de aprendizaje se
encuentran los estudiantes, has-
ta donde han logrado los objeti-
vos fijados y si han adquirido los
conocimiento ensefnados.

3.1 Maestro - sujeto
vs. alumno - objeto

En el quehacer evaluativo de los
maestros con los cuales venimos
desarrollando la investigacion,
observamos también algunas
concepciones de sujetos que cir-
culan en la escuelas. En efecto,
alli donde se levanta un sujeto
maestro, por si o0 por otros, como
portadores de un poder, el co-
nocimiento, aili hay un sujeto —
maestro dispuesto a “observar”
y “hacer seguimiento” a “corre-
gir” a “ayudar” etc. ;Desde don-
de asume ese papel sino es des-
de su condicién de ser portador

¥ Enlaescuela esto no siempre se da,
hay maestros que han llegado a esta con-
dicién sin los horizontes tedricos y metodo-
légicos minimos. Esto no es solo respon-
sabilidad del aspirante a maestro, sino
tambien de las instituciones y de laley que
lo permite. La revista “Pretextos Pedagégi-
cos No. 3, aporta mas elementos al debate.
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como “Es la verdad y la justicia
lo que esta en juego y el “por el
bien de él"... Es como la sopa de
espinacas: actua positivamente
por razones que el nifio no sabe
y no tiene por que saber, con tal
de que crezca sano y fuerte”.
(Bustamante, 37: 1997). Tal res-
ponsabilidad otorgada y recono-
cida al maestro, en el modelo
heteroestructurante o la educa-
cién en tercera persona (Not,
1992) deviene del saber: es él el
que sabe, es él el que evalua.

En la investigaciéon que venimos
adelantando en el area de Filo-
sofia, intentamos indagar por las
posibilidades de participaciénb
conjunta, maestro-alumno, en la
definicion de criterios evaluativos
en el colegio. Para los maestros,
hay el reconocimiento al respec-
to, los estudiantes “participan en
las jornadas pedagdgicas”,
“manifiestan que quieren que se
les evaliie”, se llega a acuerdos
con ellos”, participan-“a través de
la concertacion” o “concertando
a principios de afrio”.

En la investigacion sera pertinen-
te indagar por algunos interro-
gantes que nacen de la anterior
situacion: ;Hasta donde el inte-
rés y el querer del alumno, en
una educacion en tercera perso-
na, pueden conciliarse con el
querer y el interés del maestro?
Por lo pronto el maestro dice te-
nerlo en cuenta en la concer-
tacion.

Algunos estudiantes por su par-
te, denuncian que “hablamos
pero no nos tienen en cuenta”,
“aunque participara, el profesor
siempre aplica su método argu-
mentando que es el mejor’, “de
cada curso escogieron dos re-

presentantes”, “tienen en cuen-
ta la presencia de los estudian-
tes”, “el nos pregunta a principio
de afio”, “nos permite participar”,
“si porque yo soy el centro de la
evaluacion”,etc.

Queremos hacer, por lo pronto,
algunas consideraciones a pro-
pésito de la participacion y la
concertacién, categorias muy
metidas en el lenguaje de la es-
cuela, en maestros y alumnos.o
en directivos docentes; no obs-
tante, también manoseadas alli
mismo por los mismos: En primer
lugar, con decir que hay partici-
pacién o concertaciéon no se es-
tan aclarando muchas cosas. En
efecto, desde una situacion de
poder, yo puedo llamar a la otra
parte a participar, a concertar, es
mas, es lo que usualmente su-
cede. El maestro o el directivo
docente desde la posicion que
ocupa; “llaman”, “eligen”, “esco-
gen”, “tienen en cuenta”, “pre-
guntan”, “reconocen” etc. El es-
tudiante es llamado, es elegido,
es tenido en cuenta, es pregun-
tado, es reconocido. alli se re-
afirma la heteroestructuracion.
Lo que si nos parece relevante
es saber ;Cual es la actitud del
maestro frente al querer y el in-
terés del estudiante? ;Que es-
pacios de participacion se posi-
bilitan? ¢ que aspectos de la edu-
cacién se ponen en juego?
¢Como y quienes toman las de-
cisiones? ;Cual es el nivel de
aceptacion y compromiso para
cumplir lo acordado? ;Esta el
maestro en disposiciones de es-
tablecer relaciones horizontales
con el alumno? ;A participar en
igualdad de condiciones con los
alumnos en el juego educativo?
Pero ademas, ¢ Estan los estu-
diantes dispuestos a aceptar tal

reto y las exigencias que ello im-
plica?. Por alli va la discusion.

4. EVALUACION Y PODER

El establecimiento de determina-
das formas de relaciones entre
los sujetos, sus pautas de com-
portamiento, sus roles y demas
dispositivos sociales, son el re-
sultado de determinadas condi-
ciones establecidas por el gru-
po. El sujeto deviene de esas
condiciones y su estructuracion
se logra con relacion a tales dis-
positivos. No somos libres para
elegir de an o sefiala Carlos Or-
donez (1996):

En el discurso de Foucault que-
da claro que el poder, como cam-
po de fuerzas, se define median-
te la aplicaciéon de procedimien-
tos. de estrategias de domina-
cién y de resistencia que definen
un rumbo para determinados or-
denes sociales; que las configu-
raciones del poder en un orden
social siempre estan vinculadas
con dispositivos de produccion
de verdad relacionados con téc-
nicas especificas que permiten
producir, transformar o manipu-
lar cosas, utilizar signos, sentidos
o significaciones, convertir a
otros hombres en objetos me-
diante el sometimiento de éstos
a determinados fines, y realizar
operaciones sobre su alma, sus
pensamientos y su forma de ser,
con el fin de alcanzar determina-
dos estados de felicidad; y que
tales dispositivos de produccion
de verdad se adecuan al mante-
nimiento de relaciones de domi-
nacion de diferentes grupos exis-
tentes en cada orden social
(Ordonez, 9: 1996).
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Vasta con que un sujeto cuestio-
ne y se aparte de reproducir el
orden social establecido, para

. que entren en escena los dispo-

sitivos para someterlo. La escue-

' |a no escapa a esta realidad.
Vasta con negarle al maestro su
- papel de educador, de orienta-

dor, de formador, de guia, de

. evaluador; para que el modelo

escolar se derrumbe. Vasta con
negarle al estudiante su condi-

. ¢cién de educando, orientado, for-

mado, guiado o evaluado, para

. que éste no se entienda asi mis-
. mo. Las respuestas de ambos
. frente a la pregunta sobre un

proyecto de una educacion sin
evaluacion, es significativa al res-
pecto. La vision reciproca que
tienen maestros y estudiantes,
exteriorizadas a lo largo de la in-
vestigacion en curso, confirman
una vez mas que tanto unos
como ofros estan perfectamente
moldeados para responder y ac-
tuar en concordancia con el mo-
delo de escuela tradicional, con
la institucionalidad educativa vi-
gente en nuestra sociedad.

Las relaciones de poder que cir-
culan en la escuela estan en re-
lacién directa con el saber. No es
casual entonces que en los or-
ganigramas escolares, los estu-
diantes estan en la base. “No es
casualidad que la etimologia de
la palabra alumno sea “no ilumi-
nado” (Bustamante: 1997, 37).
Parece ser que la tradiciéon cul-
tural ha identificado saber y co-
nocimiento con luz, con ilumina-
cion y que el trabajo de los maes-
tros recae sobre “objetos ca-
rentes de luz”. En el saber del
maestro se apuntala su poder.
Esto es una realidad socialmen-
te aceptada e institucionalmente
establecida. Asi funciona el or-

den. El poder del maestro encar-
na su maxima expresion en la
evaluacion, por el hecho que ella
viene unida a la promocion, la
investigacion en curso, asi lo vie-
ne demostrando. Este es un pro-
blema que va mas alla de las for-
mas. Es decir, no importa que la
evaluacion sea calificada de cua-
litativa o cuantitativa, no importa
si es descriptiva, continua, per-
manente o no, mientras el maes-
tro se reserve para si (individual
o0 en grupo) la posibilidad de pro-
mover o no al estudiante, se
mantendra incolume las relacio-
nes de poder que venimos de-
nunciando. En la investigacion
observamos una fuerte resisten-
cia de maestros y alumnos para
establecer nuevas formas de re-
laciones mas horizontales, no
obstante, existe el interés por
asomarse a nuevas formas de
ver y realizar lo educativo, pero
estan los interrogantes ¢Y des-
de donde? (Y como? Mas auln,
que el maestro desee y decida
desmontarse de su condicién de
poder no es suficiente, falta que
los estudiantes, que son quienes
mayormente los refrendan, estén
dispuestos a jugarselas en unas
formas de relaciones que le de-
manda altos niveles de respon-
sabilidad y compromiso ¢Que
diran los estudiantes? La inves-
tigacién busca una mirada a esta
problematica.
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