UNA MIRADA HISTORICA A LOS MODELOS
DE FORMACION EN OCCIDENTE

Historia, memoria social
e identidad

Todas las sociedades han desa-
rrollado una sensibilidad especial
hacia su propia historia, como
parte importante de los elemen-
tos que han entrado a configu-
rar sus propias identidades: a
pesar de esto, dicha relacion ha
sido ambivalente, pues el ser
humano parece ser un ser que
olvida con frecuencia y en oca-
siones esta condenado a repetir
su propia historia; al mismo tiem-
po que las sociedades tienen di-
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ficultades para reabsorber, de
manera critica y dinamica, el ba-
gaje social de conocimientos acu-
mulado a lo largo de su devenir
historico. Sin embargo, es tam-
bién un hecho que la humanidad
ha venido potenciando cada vez
mas sus conocimientos en los
campos cultural, cientifico y tec-
nolégico, retomando sus expe-
riencias pasadas y avanzando
con relacion a ellas. No obstan-
te, las nuevas caracteristicas del
desarrollo econémico y las trans-
formaciones sociales y culturales
por las que atraviesa el mundo

de finales del siglo XX, han exa-
cerbado la tension respecto a la
idea de retomar las experiencias
pasadas potenciando sus posi-
bilidades e imaginar, al mismo
tiempo, nuevas formas de pro-
duccion e interacciéon capaces
de romper con el pasado, dando
lugar a saltos cualitativos y sin
aparente conexién con los desa-
rrollos anteriores.

La presencia de esta tension ha
sido registrada en muchos mo-
mentos de la historia de la hu-
manidad, una de cuyas manifes-
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taciones es expresada cuando se
registra el abismo generacional
como un indicador de las con-
frontaciones que experimentan
las nuevas generaciones con la
experiencia acumulada por sus
antepasados, tomando actitudes
bien sea de rechazo, de acepta-
cion o de apropiacion critica o,
en la mayoria de los casos, las
tres actitudes al mismo tiempo,
mezcladas de manera hetero-
génea y cobrando caracteristi-
cas especiales en cada momen-
to histdrico. Este asunto nos re-
mite a la pregunta en torno a la
utilidad de la historia, destacan-
do la necesidad de adoptar una
perspectiva histérica en el anali-
sis de los fendbmenos sociales,
cientificos y culturales, enten-
diendo la experiencia humana
como un continuum en el que
estan en juego complejos proce-
sos de interaccién cultural, la di-
versidad de intereses y de fuer-
zas sociales en contienda, asi
como las condiciones materiales,
elementos que es preciso re-
construir para poder apropiarnos
del bagaje social acumulado por
la humanidad.

Retomando la posicion de algu-
nos historiadores, como Eric
Hobsbawm, podemos afirmar
que la historia es una unidad de
pasado, presente y futuro, en
donde nuestra identidad apare-
ce dibujada casi a la manera de
los cuadros impresionistas. En
donde las cosas se perciben y al
mismo tiempo se desdibujan en
un juego permanente de revela-
cién y ocultamiento, de explica-
cién y desconcierto. En cuanto
mas lejos nos situamos, sus for-
mas parecen cobrar color y vida
y, @ medida que nos acercamos,
ellas huyen dejando lugar a

asuntos menudos y carentes de
sentido, a manchas de color en
donde todo estd mezclado sin
una légica aparente. En este con-
tinuo fluir de la experiencia hu-
mana, de imagenes coloridas y
figuras a veces intangibles, es
verdad que una de las cosas que
nos caracteriza como seres hu-
manos, es el que somos anima-
les histéricos. En palabras de
Hobsbawm:

Todo ser humano tiene con-
ciencia del pasado (definido
como el periodo inmediata-
mente anterior a los eventos
registrados en la memoria de
un individuo) en virtud de vivir
con personas mas viejas. Pro-
bablemente todas las socie-
dades que interesan al histo-
riador tengan un pasado (...)
Ser miembro de una sociedad
humana es situarse en rela-
cién con su pasado (o el de
la comunidad) asi sea sdlo
para rechazarlo. El pasado
es, por tanto, una dimension
permanente de la conciencia
humana, un componente in-
evitable de las instituciones,
valores y otros patrones de la
sociedad humana. El proble-
ma para los historiadores es
analizar la naturaleza de ese
“sentido del pasado” en la
sociedad y localizar sus cam-
bios y sus transformaciones?.

Asi mismo, Hobsbawm se refiere
a la relacion entre pasado, pre-
sente y futuro como una relacién
intrinseca a la experiencia huma-
na y que compete por lo tanto a

' HOBSBAWAM, Eric. Sobre histdria, Sdo
Paulo, Companhia das letras, 1998, p.20.

todos los individuos, al tiempo
que sefala el papel de los histo-
riadores respecto a dicha expe-
riencia:

La postura que adoptamos
con respecto al pasado, cua-
les son las relaciones entre
pasado, presente y futuro, no
son apenas asuntos de inte-
rés vital para todos: son indis-
pensables. Es inevitable que
nos situemos en el continuum
de nuestra propia existencia,
de la familia y del grupo al que
pertenecemos. Es inevitable
hacer comparaciones entre el
pasado y el presente: es esa
la finalidad de los album de
fotos de familia o filmes do-
mésticos. No podemos dejar
de aprender con esto, pues
es lo que la experiencia signi-
fica (...). Los historiadores son
el banco de la memoria de la
experiencia?,

Es entonces desde esta pers-
pectiva que deseo exponer algu-
nos elementos en torno a la for-
macion, considerandola como
una categoria que ha adoptado
en cada periodo modalidades
especificas, segun las caracte-
risticas culturales, cientificas y
tecnolégicas que conforman las
matrices de cada sociedad. Para
ello no voy a hablar de los mo-
delos de formacién desde los
griegos hasta nuestros dias, en
una interminable enumeracion,
sino que haré referencia a unos
8 o 9 siglos atras, para sefalar
el juego de desplazamientos y de
transformaciones experimenta-
dos por dichos modelos en la

2 |bid, p. 36-37.
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sociedad occidental y su inciden-
cia en los adoptados en los dos
ultimos siglos.

Hijos de la revolucion industrial,
bebimos de sus antecesores y de
la constitucion de corporaciones
de artesanos y de mercaderes
que, actuando dentro de las so-
ciedades feudales, fueron corro-
yendo sus modalidades de pro-
duccioén y reproduccion, una vez
que se gestaron las condiciones
que dieron surgimiento al capi-
talismo y, con él, a nuevas cla-
ses sociales y a nuevos grupos
en el poder. Fue en estas corpo-
raciones en donde se elabora-
ron modelos de formacién apo-
yados preferencialmente en las
practicas y de los cuales tomo
distancia la sociedad industrial,
dando predominio a la escuela
como espacio privilegiado de for-
macion y con ella a la hegemo-
nia de la palabra escrita.

En la actualidad vemos cristali-
zarse otras condiciones socio-
histéricas que evocan modelos
de formacion diferentes a estas
modalidades y en donde predo-
mina lo visual, en donde el texto
que hay que descifrar es de mul-
tiples naturalezas disputando la
hegemonia del texto escrito. Es
en este nuevo modelo en donde
se debe dar respuesta a las ne-
cesidades y a las caracteristicas
de la sociedad de la que son hi-
jos legitimos nuestros alumnos,
hijos, sobrinos y nietos. Recurra-
mos, entonces, a la historia para
comprender estas transformacio-
nes y entender asi el continuum
de nuestra vida como una uni-
dad compuesta por pasado, pre-
sente y futuro. Es ahi donde
nuestro presente quedara enri-
quecido con la complejidad que

da haber perdido la inocencia o,
en otras palabras, haber adqui-
rido conciencia historica.

El modelo de las practicas
heredado de la pedagogia
artesanal

La revolucion industrial fue des-
plazando lenta y progresivamen-
te las formas de produccioén ar-
tesanal y con ellas las de la cul-
tura y los modelos de formacion
que le eran inherentes y, aun-
que, en algunos aspectos, no
consiguié olvidarlas y hasta las
tratd de imitar o las aforé con
vehemencia, en verdad, las nue-

vas condiciones sociales y ma-
teriales ya se encontraban muy
distantes de dicha cultura arte-
sanal. Segun el italiano Santoni
Rugiu, “la pedagogia artesanal
hasta el siglo XIX constituye pie-
za importante en el desarrollo de
la educacién de las sociedades
industriales™.

La formacion que se daba en los
talleres artesanales se llevaba a
cabo a través de un lento y labo-
rioso proceso basado en la prac-

3 SANTONIRUGIU, Antonio. Nostalgia del
Maestro Artesano, México: UNAM, 1995,
p. 36.
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tica, en el “aprender haciendo”.
Asi, “la sistematizacion de con-
ceptos y la estructura del orden
l6gico mental y operativo apren-
dido, se inducia a partir de la
experiencia cotidiana”. Contraria-
mente, en la escuela el camino
se recorre en sentido inverso, de
lo general a lo particular; alli, “no-
ciones, conceptos y esquemas
l6gicos se estudian primero y se
fijan intelectualmente”; “después,
eventualmente se unifican en la
practica™. Igualmente, se lleva a
cabo un proceso de formacion
integral, en el que esta inmerso
no so6lo el maestro artesano sino
también su familia y los demas
aprendices, en la medida en que
el aprendiz se integra a la familia
de éste y pasa todo el tiempo en
dicho ambiente, compartiendo
desde los momentos del taller,
hasta el tiempo libre y demas
momentos de la vida cotidiana.

Con el surgimiento de la escuela
publica el escenario, los actores
y las formas cambiaron. Para el
siglo XIX ya no es el maestro ar-
tesano quien ensefia a aprendi-
ces de un oficio, privilegiando el
modelo de formacion basado en
la practica y a cargo de un taller
en el que se elaboran productos,
sino el maestro basado en el
manual escolar, quien ensefia no
a aprendices de un oficio, sino a
alumnos, en un escenario, la es-
cuela, en el que no, necesaria-
mente, se elaboran productos.
Igualmente, el “momento” de for-
macion sera concebido como el
tiempo que se pasa en la escue-
la, el cual es delimitado con pre-
cision rompiéndose los lazos, una
vez que éste finaliza, entre maes-
tro y alumno.

4 Ibid.

En los monasterios entre los si-
glos Xll y XV, la coexistencia de
dos niveles paralelos en la for-
macion, el del trivium y el cua-
drivium® para sacerdotes y cléri-
gos, y el del adiestramiento préac-
tico para artesanos, preludia la
bifurcacién entre las artes libe-
rales y las artes mecanicas que
conducira a la actual dicotomia
entre estudios superiores para el
mercado de trabajo intelectual,
de un lado y, del otro, la llamada
formacion técnico-profesional,
destinada a reproducir la mano
de obra en el nivel de técnicos
menores o de obreros califica-
dos. En esta época existia toda-
via afinidad entre los modelos de
formacion de las artes liberales
y las mecanicas, privilegiandose,
de una o de otra manera, la for-
macion apoyada en las practi-
cas. En ambos casos, la educa-
cién se daba principalmente por
el aprendizaje de un bagaje so-
cial de conocimientos y de habi-
lidades profesionales especifi-
cas, asi como del moldeamiento
de la personalidad. Esta seme-
janza no durard mucho tiempo
pues las artes liberales cobraran
un status social mas elevado que
las mecanicas, al tiempo que los
mercaderes prevaleceran sobre
los artesanos.

En sintesis, el aprendizaje en el
medioevo e inclusive hasta el si-
glo XVI, era concebido en un sen-
tido amplio, como una “experien-
cia guiada con caracter de adies-
tramiento”, en la que se apren-
dian directamente los conoci-
mientos “que requeria una de-

5 |os estudios de trivium comprendian
gramatica, retorica y légica, y los de cua-
drivium matematicas, geometria, astrono-
mia, musica.

terminada ocupacion, ya fuese
mecanica, intelectual o espi-
ritual”. Conocimientos que se
“transmitian principalmente me-
diante la palabra y los actos del
maestro, ya fuese en el taller, en
la iglesia o en la escuela™. La
idea dé un libro que fuese acce-
sible a la mayoria de los alum-
nos se desconocia en este tiem-
po y tendran que pasar varios
siglos para que ella resulte fami-
liar; basta pensar que hasta la
mitad del siglo XIX, los libros de
lectura para la escuela elemen-
tal no se destinaban, en la ma-
yoria de los casos, a los alum-
nos sino a los maestros.

Hacia la constitucion
del modelo basado en la
escuela y la palabra escrita

El fortalecimiento de la burguesia
urbana y de las formas de pro-
duccién mercantil permite la difu-
sion de nuevas modalidades y
perfiles profesionales que los ta-
lleres artesanales tradicionales no
pueden enfrentar, lo cual conlle-
va al surgimiento de academias,
escuelas de gramatica y de aba-
co. Simultaneamente se van ope-
rando transformaciones cultura-
les respecto a las formas de con-
cebir la circulacion de los produc-
tos, pasandose a mercantilizar no
solo los objetos sino también las
ideas, quebrandose antiguas
creencias religiosas, como por
ejemplo la de la usura, conside-
rada pecado durante el medioe-
vo. No obstante, la ideologia pe-
dagogica mercantil se presentaen
forma ambivalente, ya que si bien
no tiene escripulos en sustituir

8  SANTONI RUGIU, Antonio. Op. cit.,
p.146.
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estereotipos anacronicos, tampo-
co parece liberarse de ancestra-
les sentimientos de inferioridad.

De esta manera, la burguesia del
siglo XIV, compuesta por merca-
deres, banqueros y asegurado-
res, inicia la “vulgarizacion” de los
contenidos y métodos didacticos
en las escuelas, asi como la mo-
dernizacién de algunos curri-
culos artesanales, cuestionando,
en este sentido, la ensefianza
especulativa que caracterizaba
la formacion de las elites. Empe-
ro, una vez que dicha burguesia
considera satisfechas sus nece-
sidades de renovacion técnico-
profesional y se encuentra en la
cima del poder, no continGia per-
feccionando la cultura y la peda-
gogia del aprender-haciendo,
entrando a favorecer el regreso
a la tradicién clasica, aunque con
intereses y contenidos muy dis-
tintos a los de los monjes y los
antiguos maestros de gramatica.
“Este tipo de actuacién constitu-
ye un recurso por parte de la
burguesia ya consolidada en el
poder, para borrar sus origenes
humildes, cubriéndose con los
mas prestigiados ropajes de la
tradicion, aunque reelaborada™.

En el siglo XVI la separacién en-
tre los herederos de las artes li-
berales y los de las artes meca-
nicas se acentud notablemente
después de la difusién de la im-
prenta. A finales del siglo XVI y
primera mitad del XVII se encon-
traran con mayor frecuencia li-
bros totalmente impresos tipo-
graficamente?, lo cual va a per-

T SANTONIRUGIU, Antonio. Op. cit.

8 CHARTIER, Roger. Sociedad y escritu-
ra en la edad moderna, México, Instituto
Mora, 1995.

mitir el considerable aumento de
la difusion del libro, y asi mismo
de su uso como “texto escolar,
de lectura infantil o popular,
siempre dentro de los limites que
las condiciones sociales” lo per-
mitian. Hasta fines “del siglo XVIl,
las iniciativas de tipo académico
seguiran supliendo los rezagos
y vacios en los ordenamientos de
los estudios y asegurando cierto
nivel profesional que ya no logra-
ban dar los curriculos formativos
de tipo artesanal™.

Para Santoni Rugiu, el golpe de
gracia “al régimen juridico-peda-
gbgico de las artes se lo dio la
difusién de la manufactura, ya
presente en la fase embrionaria
de la revolucion industrial”. Con
el desarrollo de las primeras tec-
nologias, la mano de obra co-
mienza a ser contratada por sus
caracteristicas naturales y no por
sus capacidades artesanales,
puesto que los procedimientos
se estandarizan y se hacen ac-
cesibles a la mano de obra im-
preparada; esta situacion se tor-
na mas critica con la llegada de
la industria de vapor que aumen-
ta la incidencia de las maquinas
en la transformacion de las for-
mas de produccién. En sus pa-
labras, “lo que liquida a la peda-
gogia de las artes es el conjunto
de las nuevas circunstancias rea-
les que plantearon, a quienes se
proponian gobernar su desarro-
llo, diversas exigencias que se
expresaron en una compleja
ideologia educativa”. Esta ideo-
logia se encuentra consolidada
hacia el siglo XVIll y se fundamen-
ta en dos ideas basicas, la de

® SANTONI RUGIU, Antonio. Op. cit,,
p.203, 206.

e |
que el tiempo es dinero'?, lo cual
conduce a la circulaciéon y mo-
netarizacion del tiempo, incluido
el tiempo educativo; y, la de la
liberacion de las mercancias de
la sujecion de las organizaciones
profesionales y de los poderes
publicos, permitiendo.su libre cir-
culacion™.

El cambio en la organizacion so-
cial de la produccién y en los mo-
delos de formacién, cuyos perfi-
les ya se encuentran bastante
definidos en los siglos XVIIl y XIX,
trajo reacciones entre los inte-
lectuales de la época, quienes
cuestionaron las formas deshu-
manizantes que caracterizaban
al capitalismo en sus fases ini-
ciales, queriendo recuperar al-
gunas de las bondades implici-
tas en las formas de produccién
artesanal. Goethe, por ejemplo,
afirmaba que si bien la fase ar-
tesanal se habia superado his-
toricamente, como dimensién
econdmica y organizativa, podia
ser retomada en cuanto forma
pedagobgica, pues ella posibilita-
ba una relacion mas satisfacto-
ria entre el ser humano y el fruto
de su actividad®2.

Esta concepcion, conseguia cap-
tar el contraste entre las dos for-
mas de produccion, percibiendo
como el artesano entraba en
contacto con el producto desde
su proyecto inicial hasta su fina-
lizacién, sin apartarse de ningu-
no de los momentos del proceso
productivo. Este tipo de relacion

10 THOMPSON, E. P. “Tiempo, disciplina de
trabajo y capitalismo industrial”, En: Cos-
tumbres en comun, Barcelona, Critica, 1995.
1 SANTONI RUGIU, Antonio. Op. cit., p.
227.

12 |bid.
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se vio seriamente alterado por el
régimen de la fabrica, el cual con-
dujo, a través de la mecanizacion
y la especializacion, a la segmen-
tacion en la elaboracion de los
productos y a la vision parcial por
parte de los operarios del pro-
ceso productivo, llevando, entre
otras cosas, a que el ser huma-
no fuese tan solo un apéndice de
la maquina. Es por ello que, al
ingresar en la fabrica, el trabaja-
dor, a la vez que es despojado
de sus herramientas de trabajo
y de la vision total sobre el pro-
ceso productivo, pierde el entre-
namiento tedrico-practico que
recibia en los talleres y se en-
frenta a otra légica de produc-
cion®.

De esta manera, cuando se atri-
buye a Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Dewey, Ferreire y mu-
chos otros, el haber destacado
la importancia pedagogica de “la
experiencia personal activa”, es
preciso considerar que “los mo-
delos formativos opuestos a los
modelos aristocraticos e intelec-
tuales” son “un innegable mérito
historico de las artes medievales”
y en los cuales van a inspirarse
los pensadores modernos™. No
obstante, a pesar de los esfuer-
zos de estos intelectuales por re-
lacionar vida y escuela, esta co-
nexion ya no podia darse a la luz
de los patrones de formacion
artesanal que inspiraron dichas
reflexiones. A partir del siglo XIX,
escuela, trabajo y familia, se irén
conformando como o6rbitas con
una autonomia propia y en oca-

13 ALIGHIERO, Mario. Manacorda. Histo-
ria da educagdo: Da Antiguidade aos
nossos dias, Sdo Paulo: Cortés e Autores
Associados, 1989.

14 SANTONI, Op. cit., p. 109.

siones con ldgicas diferentes, a
pesar de que las tres apuntan, a
su manera, a la inculcacion del
modelo de formacién de las so-
ciedades industriales, apoyado
en la educacion del ciudadano,
la busqueda del control social y
el disciplinamiento moral para el
trabajo, teniendo como telon de
fondo la consolidacion de los Es-
tados nacionales.

Asi, en los ultimos siglos, se va a
institucionalizar la escuela como
espacio privilegiado para impar-
tir los conocimientos y legitimar
la jerarquizacion social, a través
de la estratificacién educativa.
Igualmente, se van a presentar
procesos que conducen a la seg-
mentacion escolar de acuerdo a
la edad, a las etapas de apren-
dizaje, al tipo de informacion, a
la vez que se da preferencia a la
relacion con el texto escrito, con
el conocimiento compendiado en
libros y manuales, dejando por
fuera las experiencias persona-
les y subvalorandose los cono-
cimientos practicos.

Este nuevo ideario encuentra sus
formulaciones mas acabadas en
los paradigmas derivados de la
revolucion francesa. A partir de
alli puede afirmarse que el pro-
yecto cultural del que la escuela
se hace portadora se caracteri-
za por su vision universalista y
racionalista: afirma la primacia de
lo universal sobre lo particular, de
la I6gica sobre la experiencia, de
la moral laica sobre las creencias
particulares. El se inscribe den-
tro de otro proyecto politico mas
vasto: la escuela debe, no sola-
mente instruir, sino formar los ciu-
dadanos esclarecidos, con el fin
de desarrollar la adhesion a la
patria y a la Republica y favore-

cer el progreso econémico y so-
cial"s. Este es el modelo de for-
macién pedagdgica que hereda-
mos del siglo XIX y con el que
hemos sobrevivido buena parte
del siglo XX; un modelo que nos
llevd a creer que la Unica forma
de conocimiento legitima era la
intelectual, la que privilegiaba los
espacios escolares formales y el
dominio de la palabra escrita.

Pero no cabe duda que en las
Ultimas décadas las sociedades
han atravesado por cambios sus-
tanciales que han desafiado las
premisas de este modelo de for-
macion. Estos cambios estan
marcados por el avance de la
ciencia y de la tecnologia y por
la importancia creciente de los
medios masivos de comunica-
cion, los cuales han colocado
serios retos a la institucion es-
colar al perfilar la necesidad de
un modelo de formacion que
trasvasa la escuela como tal,
cuestiona la supremacia del tex-
to escrito y privilegia la imagen y
el descentramiento cultural, pro-
yectandose a diferentes espa-
cios de socializacion en donde,
una vez mas, cambian los esce-
narios, los agentes y las formas
de ensefianza y aprendizaje.
Esta serie de transformaciones
han llevado a los analistas a ha-
blar del paso de una sociedad
industrial a una sociedad infor-
macional, que implica nuevas for-
mas de organizacion social y nue-
vas concepciones sobre el cono-
cimiento y su difusion®®.

15 DURU-BELLAT, Marie. HENRIOT-VAN
ZANTEN, Agnés. Sociologie de I'école, Pa-
ris, Armand Colin, 1997, p. 84.

18 CASTELLS, Manuel. “El futuro del Es-
tado de Bienestar en la sociedad infor-
macional”, en Sistema, Madrid, Mzo. de
1996, No. 131, pp. 35-54.
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Para Manuel Castells “en la raiz
de esta transformacion se en-
cuentran tres fendmenos enlaza-
dos: una revolucién tecnoldgica
centrada en las tecnologias de
informacioén; la.formacién de una
economia global que constituye
la unidad de actuacién cotidiana
de los agentes econdmicos en
tiempo real; un profundo cambio
organizativo caracterizado por la
descentralizacion y la flexibilidad
de los procesos”. A lo anterior,
acrecienta el colapso soviético,
ocasionado en parte por estas
transformaciones, que conllevd
alfinal de la guerra fria. Asi como
la transformacion de las nuevas
formas de organizacion economi-
ca, las cuales estan ahora “liga-
das a la emergencia de una nue-
va division internacional del tra-
bajo que introduce una profun-
da diversidad en las situaciones
y en los procesos econdémicos en
las distintas areas del mundo”.
Asi mismo, Castells enfatiza que
dicha “economia informacional/
global” se caracteriza por ser “ex-
traordinariamente dinamica y ex-
cluyente™’,

En esta nueva etapa del capita-
lismo los Estados nacionales en-
tran en crisis presionados por la
légica de las empresas transna-
cionales, que se mueven rom-
piendo las barreras territoriales
desafiando las identidades na-
cionales, al superponerles iden-
tidades pluriculturales y de carac-
ter internacional’®. Retomando

7 Ibid., p. 34, 35.

8 Boaventura de Sousa Santos. De la
mano de Alicia: lo social y lo politicoenla
postmodernidad, Santafé de Bogot4, Siglo
del Hombre, Universidad de los Andes,
1998; “Flujos, redes e identidades; una cri-
tica de la sociedad informacional”, en Ma-

las palabras de Henry Giroux,
puede afirmarse que habitamos
“un mundo en el cual el capital
ya no esta restringido a los im-
perativos del nacionalismo; es
una cultura en la cual la produc-
cion de informacién electronica
altera radicalmente las nociones
tradicionales de tiempo, sociedad
e historia, en tanto simultanea-
mente obscurece la diferencia
entre realidad e imagen™®.

Por este motivo, la escuela, hija
de un momento histérico anterior,
se encuentra actualmente en la
necesidad de reinventar los mo-
delos de formacion sobre los que
ha venido actuando, reformulan-
do sus funciones vy relativizando
algunos de los elementos que
constituian su sentido comin,
respecto al conocimiento y a las
posibilidades de ensefianza y
aprendizaje. Por un lado, es ne-
cesario, siguiendo a Jesus
Martin Barbero, aceptar el des-
centramiento cultural que ha con-
ducido a cuestionar la hegemo-
nia de la palabra escrita, del li-
bro, como uno de los ejes cen-
trales dentro de las actividades
escolares, “ya que en la actuali-
dad la sociedad cuenta, como
transmisora de conocimientos,
con dispositivos de almacena-
miento, clasificacion, difusion y
circulacion mucho mas versa-
tiles, disponibles y actualizados
que la escuela”, a la vez que se
ha presentado una transforma-
cién en los modos de leer que

nuel Castells y otros, Nuevas perspecti-
vas en educacién, Barcelona: Paidos,
1994,

' GIROUX, Henry. “La pedagogia de fron-
tera en la era del posmodernismao”, En: Ali-
cia de Alba (com.), Posmodernidad y edu-
cacién, México, UNAM, Miguel Angel
Porrua, 1995, p.70.

“deja sin piso la identificacion de
la lectura con lo que atafie sola-
mente al libro, sefialando la plu-
ralidad y heterogeneidad de tex-
tos, relatos y escrituras (orales,
visuales, musicales, audiovisua-
les, telematicos)”. Pues la verdad
es que “si ya no se escribe ni se
lee como antes es porque tam-
poco se puede ver ni represen-
tar como antes. De esta mane-
ra, la visualidad electrénica ha
entrado a ser parte constitutiva
de la visualidad cultural, entorno
tecnol6gico y nuevo imaginario,
que empieza en la television y
continia en el computador y el
hipertexto multimedia”?.

Es por ello que la escuela debe
interactuar con el mundo de sa-
ber que se encuentra disemina-
do en la multiplicidad de los me-
dios de comunicacion, tomando
distancia de una concepcién

20 MARTIN, Barbero, Jes(s. “Heredando
el futuro: Pensar la educacién desde la co-
municacién”, en Némadas, Santafé de Bo-
gota, No. 5, sep. 1996- feb. 1997.
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premoderna de la tecnologia que
la sitta como algo exterior a la
cultura, pasando a entenderla
como una forma de mediacion a
través de la cual se estan jugan-
do las nuevas modalidades del
conocimiento. Sélo asi se logra-
ra dar a los alumnos elementos
para que se apropien critica-
mente de la tecnologia y apren-
dan a descifrar sus complejos
codigos, pues estas son las mo-
dalidades dentro de las que se
juega la insercion dentro de la
cultura de nuestro tiempo. Estos
desplazamientos y nuevas co-
nexiones empezaron a hacerse
visibles desde los movimientos
culturales del 68 de donde emer-
gi6é un proyecto pedagoégico, un
modelo de formacion, que cues-
tiona el caracter monolitico y
transmisible del conocimiento va-
lorizando las précticas y las ex-
periencias?'.

El nuevo modelo de formacion
requiere “un uso creativamente
pedagogico y critico de los me-
dios —television, video, computa-
dor, multimedia, internet-", lo cual
“solo es posible en una escuela
que transforme su modelo de
praxis de comunicacion: que
haga posible el transito de un
modelo centrado en la secuen-
cia lineal que encadena unidi-
reccionalmente materias, gra-
dos, edades y paquetes de co-
nocimiento, a otro descentrado
y plural’, en donde la escritura
no es “secuencial sino montaje
de conexiones en red que al per-
mitir una multiplicidad infinita de
recorridos transforma la lectura
en escritura”.

21 |bid., pp.13, 15.

Este nuevo modelo de formacion
potenciara “la figura y el oficio del
educador, que de mero transmi-
sor de saberes se convierte en
formulador de problemas, provo-
cador de interrogantes, coordi-
nador de equipos de trabajo,
sistematizador de experiencias,
memoria viva de la institucién
que hace relevo y posibilita el
didlogo entre generaciones™.

La interaccién de los modelos
de formacion: tres estratos
culturales en tension

He aqui, pues, nuestro recorrido
por tres modelos de formacion
que de una u otra manera ha-
cen parte de lo que somos, en
ese multiple juego de pasado,
presente y futuro. Dentro de una
misma larga duracién, corres-
pondiente al periodo de forma-
cion, consolidacién y reconfigu-
raciéon del capitalismo industrial,
(lapso temporal en el que se en-
cierran los elementos de nues-
tra tradicion mas cercana, nues-
tro presente y futuro inmediato),
vimos configurarse tres modali-
dades de formacion, el modelo
basado en las practicas, en el
“aprender-haciendo”, heredado
de las artes medievales; el mo-
delo basado en el libro y en la
educacion escolarizada, propio
de las sociedades industriales; y
el modelo basado en las nuevas
tecnologias de la informacion y
en la imagen, propio de la actual
fase de transicién hacia socieda-
des informacionales.

22 |bid., p. 20.

Los tres se superponen, los tres
tienen aspectos que los acercan
y diferencian. Los tres hacen
parte de lo que somos, en ellos
estan entrelazados nuestro pa-
sado mediato, nuestro presente
y nuestro futuro, pudiendo perci-
birse en la actualidad la simulta-
neidad de estas tres modalida-
des. En este sentido, la presen-
cia del pasado no se constituye
en un remanente, en algo que ha
persistido a pesar del proceso de
modernizacion, sino en la expre-
sion de matrices culturales que
si bien, surgidas en otros mo-
mentos histéricos, tienen vigen-
cia en el momento presente al
que han sido articuladas de ma-
nera compleja y heterogénea®.
Es por esto que es prioritario re-
cuperar y reelaborar criticamen-
te nuestras tradiciones pedago-
gicas con el proposito de com-
prender nuestras practicas pe-
dagodgicas actuales, pudiendo
descifrar los distintos estratos
culturales que conforman nues-
tro presente, situandonos dentro
del continuum de nuestras pro-
pias experiencias historicas.

22 RAYMOND, Williams. Sociologiade la
cultura, Barcelona, Paidds, 1994; Martin-
Barbero, Jests. De los medios a las me-
diaciones. Comunicacion, cultura y hege-
monia, México, Gustavo Gili, 1997.
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