LA EVALUACION CRITICA:
DISPOSITIVO PARA LA TRANSFORMACION ESCOLAR

La evaluacién critica atn es un
concepto a construir en el ambi-
to de la investigacion evaluativa
y posible de plantearlo a partir
de la educacion critica y los res-
pectivos desarrollos de la evalua-
cién como investigacion, al igual
que el curriculo critico, para re-
pensar la figura del maestro y el
sentido de la formacion escolar.

La educacion critica resulta de la
oposicion a la tradicion empirista,
a partir de la postura haberma-
siana sobre fos intereses del sa-
ber y la racionalidad comunicativa.
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Los intereses del saber institu-
yen el origen especifico de la
ciencia, asumida independiente
de los canones de “neutralidad”
y “objetividad”, lo que determina
una tensién entre el inferés téc-
nico cientifico y el interés eman-
cipatorio. El primero orientado a
ejercer un control sobre el mun-
do de la naturaleza, constitutivo
de las ciencias empirico-analiti-
cas y base del conocimiento ex-
plicativo-predictivo. Mientras que
el interés emancipatorio busca la
des-alienacion humana a través
de la ciencia social critica, con el

proposito de ilustrar para produ-
cir auto-conocimiento del sujeto
critico para su respectiva eman-
Cipacion.

De su parte, /a racionalidad co-
municativa se presupone como
resultado del consenso racional
en el discurso constituido por la
fuerza argumentativa, la que im-
plica condiciones basicas, aun-
que en su totalidad y en estado
puro no suele darse —advierte
Habermas—; lo que muestra el ri-
gor mismo del consenso racional.
Tales condiciones, para efectos
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de validez de la fuerza del argu-
mento serian las siguientes: lo
que se esta diciendo es compren-
sible; cualesquiera de las afirma-
ciones objetivas que se hagan
seran ciertas; lo que se esta di-
ciendo encaja en el contexto y
esta justificado; el que habla es
sincero y no intenta enganar al
que escucha, y quienes hablan
estan insertos en la estructura
misma del discurso.

Si la educacion se concibe para
humanizar al hombre (liberarlo
de las ataduras propias de
la supersticion y el prejuicio, y
accederlo a una sociedad llena
de incertidumbres), y la ciencia
critica propugna por la basque-
da de la autocomprension para
pensar y obrar de manera racio-
nalmente autonoma (constitutiva
del conocimiento como instru-
mento para la emancipacion); la
educacion critica se propone, en
consecuencia, establecer “un in-
terés educativo en el desarrollo
de la autonomia racional y de las
formas democraticas de vida so-
cial” (Stephen Kemmis, 1990:
159). Aspecto que exige la re-
creacion del imaginario institu-
cional educativo y, por tanto, ca-
paz de trasegar del aprendizaje
institucional adaptativo al apren-
dizaje institucional genera-
tivo (Senge, 1996) lo que pro-
duce, desde la dinamica de la
actual reforma educativa, el de-
sarrollo de un PEI con identidad
y diferencia, gestado desde los
parametros de la participacion
propositiva del conjunto de la
comunidad escolar, para contri-
buir a desarrollar algunas de las
claves de la modernidad, en tan-
to se requiere formar para una
nueva ciudadania derivada de
los principios de la ética publica

y la moral publica, base sustan-
cial del proyecto de nacion que
demanda la sociedad colombia-
na, reconocida en la violencia'.

Desde la educacién critica la in-
vestigacion propugna para que
de su parte el maestro se con-
vierta en artifice de su propio per-
feccionamiento docente en tan-
to asume, desde los procesos de
la objetivacién de su respectiva
préactica, la produccion de cono-
cimiento educativo y pedagogi-
co al desvelar sus creencias
incuestionadas y los supuestos
inexplicitos de los términos que
sustenta su practica cotidiana.
Aspecto que al instaurarse en
una vision holistica de la escue-
la y en la dinamica de asumir el
error como fuente de potencia-
ciéon para el desarrollo de proce-
sos de mejoramiento escolar, la
autonomia y la democracia es-
colar constituyen los imperativos
de la reformulacién institucional.

La investigacion critica anima a
los maestros a tratar su saber
practico derivado del sentido co-
mun para la reestructuracion de
sus respectivas practicas, en tan-
to préactica educacional para si
mismos. De manera que el
maestro podra viabilizar el tran-
sito del utilitarismo con que se
asume institucionalmente (egon-

' Reconocerse en la violencia, esta en
consonancia con las sociedades que se
caracterizan por su precaria modernidad.
Al respecto Blair T. (1998: 87) sefiala los
dos procesos que evidencian la violencia
como componente de la sociedad colom-
biana: la via de la exclusion a muerte del
otro (el que no pertenezca a mi universo
simbdlico es enemigo y debe desaparecer),
y la imbricacion permanente entre la gue-
rray la politica.

centrismo institucional) al de des-
empefio de su funcion institu-
cionai (activado en el marco de
la mision y la vision institucional),
en tanto supera su “tarea” exclu-
siva del desarrollo de contenidos
como un fin de su respectivo des-
empefno a fin de instaurarse en
la relacion asignatura-institucion-
contexto local y regional.

La investigacion critica en edu-
cacion, en tal sentido, requiere
ser desarrollada por comunida-
des académicas de maestros,
dedicadas al desarrollo de la
practica mediante la racionalidad
argumentativa y critica, lo que
instituye una comunidad demo-
cratica que emplea el discurso
practico, éticamente informado
para estudiar situaciones parti-
culares a fin de dar expresion
practica a valores e ideas edu-
cativas y pedagdgicas comparti-
das. Esta razon es la que deter-
mina que la investigaciéon no se
asuma en forma “desinteresada”
ni “neutra” en la posibilidad del
crecimiento de la sociedad de-
mocratica y consecuentemente
auténoma.

Desde el ambito de la investiga-
cion evaluativa propiamente di-
cho, los afios ochenta facilitaron
cuestionar la “incompatibilidad”
de los métodos cuantitativos y
cualitativos, en tanto los atribu-
tos de un paradigma no se ha-
llan inherentemente ligados a un
método en particular (Cook y
Reichard, 1986: 44), lo que plan-
tea como reto la busqueda de un
equilibrio respecto a la base co-
tidiana de significados a contex-
tos mas amplios. Reto que en los
noventa produjo la “evaluacion
ecléctico-pragmatica” (Puerto
Zapata:49).
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La interpenetracion asumida en
el campo de los métodos de la
investigacion tanto cuantitativa
como cualitativa, confronta el ra-
dicalismo propuesto por Carr y
Kemmis (1988). Niklas Luuh-
mann, por ejemplo, desde la Teo-
ria de la Complejidad (1998), en
el campo de /a teoria de los
sitemas autorreferentes, propo-
ne potenciar nuevos constructos
mentales para producir nuevos
sentidos a la praxis social, a tra-
vés del teorema de /a doble con-
tingencia; lo que implica trascen-
der la disputa metodolégica para
instaurarse en complejos niveles
de orden epistemologico. En esa
direccion, K. O Apel influenciado
por N. Borh, plantea /la Tesis de
la Complementariedad, donde la
comprension intersubjetiva se
complementa y excluye al mismo
tiempo (en: Mardones, 1991:
373). De esta forma, en la pers-
pectiva de superar radicalismos
en materia de investigacion
evaluativa, se torna legitimo par-
tir del método de la explicacion
causal (Erklaren) como insumo
para interpretacion y compren-
sion (Verstehen), para potenciar
la praxis educativa, en tanto “la
aplicacion cuasi-explicativa se
pone al servicio de la emancipa-
cién mediante la reflexion” (Apel
en: Mardones, 1997: 379). Re-
flexién productora de sentido,
particulariza Castoriadis (1998),
generadora de autonomia y
constitutiva de hombres que su-
peran la produccion de sintesis
y, por tanto, se constituyen en
sujetos histéricos; alternativa
al hombre alienado y massme-
diatico.

Asi, el ambito de la educacion
critica potencia el desarrollo de
la evaluacion critica, la cual po-

dria tener sus origenes a partir
del Human Proyect de Lawrence
Stenhouse y fructificado en la
actualidad con propuestas de
variada intensidad para maestros
que propugnan por su emanci-
pacion y re-creacion de conoci-
mientos, al validar como objeto
de investigacidén sus propias
practicas, saberes y teorias, en
correspondencia con los nuevos
aprendizajes que debe afrontar
para el desarrollo institucional
centrado en el trabajo coopera-
tivo y solidario.

Los desarrollos de la evaluacion
critica pueden provenir por tan-
to de los aportes que se derivan
del contexto de la sociologia cri-
tica expresadas, entre otras, por
las siguientes tendencias: la re-
vision basada en la escuela
(Mcmahan; Hopkins); la escuela
pensante, evaluativa y colabo-
rativa (Holly y Southwortth); /a
escuela autoevaluativa (Adelman
y Alexander); los modelos de
apoyo profesional entre los do-
centes en la escuela y en el mar-
co de la colaboracion (Hoffman;
Liberman); el desarrollo del cu-
rriculo basado en la escuela
(Skilbeck); la investigacion mili-
tante, democratica y orientada a
la préactica (Lather) o investiga-
cién participativa (Realson); la
formacion centrada en la escue-
la (Elliot), etc.

En los inicios de la actual refor-
ma educativa, la Ley 115 de
1994 asumi6 la investigacion en
la escuela como simple “posibili-
dad”"?, mientras que el decreto

2 \fer los articulos 5 (numeral 13), 20
(literal e), 30 (literal c), 56, 57, 109, 110 y
114.

reglamentario 1742 de 1994
desestimul6 el desarrollo de la
figura del maestro-investigador.
Aspecto que sera corregido a
propésito del decreto reglamen-
tario 0709 de 1996 al reconocer-
se la investigacion pedagdgica y
educativa elemento nodal para la
formacion, la actualizacion vy el
perfeccionamiento docente.

En esta direccion es previsible
que las posibilidades del desa-
rrollo de la evaluacion critica se
encuentren también estimuladas
desde el curriculo critico y las
tendencias que replantean la for-
macion en ciudadania.

A diferencia de asumir el cu-
rriculo como algo que los maes-
tros deben ensefar (curriculo “a
prueba de maestros”), se conci-
be en el ambito de la realizacion
de un proyecto educativo pensa-
do y re-creado para los estudian-
tes y su comunidad en general.
Aspecto que se distancia del cu-
rriculo como un estéril ejercicio
académico sobre qué debe con-
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tener, separado del desarrollo de
su funcion, entendida ésta en el
marco de la educacién como te-
rreno practico, socialmente cons-
truido e histéricamente formula-
do, con problemas que no son
reducibles a la exclusiva explica-
cion de saberes especializados.
En consecuencia, el curriculo cri-
tico establece el disefio centra-
do en las funciones sociales y
corresponde a la concepcion de
construcciéon social; perspectiva
que apunta a la controversia fun-
damental acerca de la naturale-
za del control de la escuela por
el Estado (vista como inevitable,
infalible e incontrovertible) y con-
sidera como alternativa que el
proposito del colectivo, como
comunidad educativa, es asumir
el control de los procesos de
creacion y direccién curricular.

La perspectiva de construccion
tedrica del curriculo critico se
basa, en consecuencia, en la
practica. Lo que supone un mun-
do en el que los maestros deben
participar activamente en la toma
de las decisiones educativas y
aceptar la responsabilidad deri-
vada de hacerlo, en tanto los
maestros se conciben actores
fundamentales (no solo opera-
rios) en el proceso educativo,
tanto por la imposibilidad de con-
seguir especificaciones curricu-
lares que abarquen las circuns-
tancias concretas de cada clase
o escuela en el ambito real, como
por ser conscientes que la edu-
cacion es una tarea practica que
expresa valores y una vision de
la relacion entre educacion y so-
ciedad. Aspectos que se circuns-
criben en el ambito de la ética
publica y la moral publica, en tan-
to el maestro debe responderle
a su profesion y a su institucion.

El curriculo critico sopesa la de-
pendencia abierta y sutil prove-
niente del sistema burocratico
escolar, obstaculo para la auto-
critica institucional y el desarro-
llo de una practica critica, base
de la potenciacion para la trans-
formacion escolar.

La vision critica del curriculo

“propone develar la condicion
social cambiante en que se de-
sarrolla el curriculo...de tal ma-
nera que se explorarian los dis-
cursos del curriculo, las historias
y los contextos culturales y so-
ciales subyacentes al curriculo,
los mecanismos de reproduccion
social, las representaciones so-
ciales sobre las cuales los do-
centes construyen sus préacti-
cas, las formas en que el poder
legitima el saber curricular, etc.
En general el curriculo critico se
propone develar la trama profun-
da de las fuerzas que estan pre-
sentes en el curriculo”

Abrahan Magendzo, 1996: 32

Autores como Lundgren, Carr,
Kemmis, etc., apoyados en teo-
rias como la violencia simbdlica
(Bourdieu), la reproduccién cul-
tural (Bernstein), la teoria de la
resitencia (Giroux), la teoria de
la reproduccién social (Feinberg)
y la teoria del poder y el conoci-
miento (Young), han contribuido
notablemente a consolidar los
parametros del curriculo en men-
cion que apunta, entre otras, a
la potenciacion del maestro
como investigador en el marco
de la reflexion y la accién, cons-
titutivo de liderazgo frente a los
problemas dentro y fuera del
aula.

El otro aspecto enunciado que
estimularia el desarrollo de la

evaluacion critica, esta constitui-
do por las tendencias actuales
—a la luz del debate globalizado-
sobre la formacion ciudadana, y
configurado por las siguientes
tendencias (Castillo y Osorio,
1997: 89-104):

a. El postmarxismo. Orientado a
recuperar de manera radical
las ideas de ciudadania. Des-
de la relacion pedagogia-edu-
cacion, se centra en la pers-
pectiva de construir procesos
de formacién a partir del de-
sarrollo comunicacional para
la negociacion cultural y de
saberes. Valora la accion edu-
cativa como una formacion de
sujetos sociales con capaci-
dad de intervenir en los pro-
cesos de intervencion cultu-
ral que tengan el alcance po-
litico, de alli que la escuela se
asuma como un sistema de
participacion significativa que
valora la educacion como foro
publico. Lo que demanda del
maestro el desarrollo de rela-
ciones horizontales de poder
y participacién en los movi-
mientos sociales, como con-
dicién de ejercer asi mismo el
concepto de ciudadania; dina-
mica que posibilita el apren-
dizaje de los derechos vy el
ejercicio de la democracia en
funcion de forjar sujetos que
actian responsablemente en
la vida publica.

b. El debate pos-ilustrado mo-
dernidad-posmodernidad. La
democracia supera el simple
criterio de la socializacion para
trascender a la formacion del
ciudadano capaz de pensar-
se por si mismo, deliberar, juz-
gar y escoger sobre la base
de sus reflexiones, dado que
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la perfeccion humana se hace
posible por la via de la eman-
cipacion mediante el desarro-
llo de la autonomia racional y
el reconocimiento de los va-
lores universales (justicia, li-
bertad e igualdad). De mane-
ra que la democracia se en-
tiende como un proyecto hu-
mano que surge de las con-
tingencias especificas, suje-
tas a reinterpretar para satis-
facer las nuevas exigencias
histéricas que suponen valo-
res, tales como, cooperacion,
solidaridad, derechos huma-
nos y libertad. Asi la escuela
construye valores que son
objeto de justificacion argu-
mental y de comunicaciéon
entre los actores educativos
en un contexto historico-cul-
tural determinado, no abs-
tracto.

c. Las pedagogias de la forma-
cion del sujeto. Las constitu-
yen las teorias de la accion
de sujetos de la influencia en
los movimientos sociales y en
la educacion popular y en
consecuencia la educacion
politica del sujeto democrati-
co; estaria configurada por la
resistencia a la dominacion, el
amor por si mismo, y el re-
conocimiento de los demés
como sujetos en el marco del
apoyo a las reglas juridicas y
politicas que dan al mayor
namero de personas las ma-
yores posibilidades de vivir
como sujetos. Desde tal pers-
pectiva, la educacion tiende
hacia el desarrollo de dos
metas: la formacién de la ra-
z6n y el desarrollo de la crea-
tividad personal y del recono-

cimiento del otro como suje-
to. Lo que determina que el
objetivo central de la educa-
cion democratica es el apren-
dizaje de la libertad, que pasa
por el espiritu critico y por la
conciencia de su propia par-
ticularidad hecha, tanto de
sensualidad como de memo-
ria historica; de manera que
la pedagogia se asume para
la formacion de sujetos capa-
ces de oponerse, por princi-
pio a la dominacion de los sis-
temas.

La evaluacion critica, por tanto,
puede conceptualizarse desde
los presupuestos tedricos prove-
nientes de la educacion critica,
la investigacion critica, el curri-
culo critico y la formacién de la
ciudadania contemporanea. Asi,
la evaluacion critica desde la
perspectiva escolar constituye la
posibilidad de enriquecer el dis-
positivo social emancipatorio de
los maestros, de manera que
enriquezca la redefinicion de la
profesion docente, base sustan-
tiva para avanzar en los proce-
sos de desarrollo de la autono-
mia y la democracia escolar, lo
que se evidencia a través de la
concepcion y desarrollo de un
PEI con identidad y diferencia.
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