DEL “OBSTACULO IMPREVISTO”
AL “OBSTACULO PEDAGOGICO”

En Paris, a comienzos del siglo
XIX, Jean Itard se hacia cargo de
la “educacion” de Victor, el nifo
salvaje, mas conocido en el am-
bito de la historia de la ciencia
como “El salvaje del Aveyron’.

Un afo antes “el salvaje” habia
llegado al mundo “civilizado”, pro-
duciendo gran sorpresa su cap-
tura y posterior traslado a la ciu-
dad de Paris. Ese nifio salvaje,
aparentaba tener entre 11 o 12
afios, habia sido encontrado en
los bosques del Aveyron, en es-
tado de total primitivismo, total-
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mente desnudo, sin ningan tipo
de lenguaje, emitia sonidos gu-
turales, huia ante el contacto
humano e intentaba escapar de
sus captores.

En ése momento del desarrollo
cientifico post Revolucién Fran-
cesa, sobre el cual se estaban
construyendo los cimientos de la
modernidad, el nifio salvaje
constituia un objeto privilegiado
para la observacion y verifica-
cion de las hipotesis cientificas,
sobre los temas prioritarios de
ese momento, temas que giraban

alrededor de lo pedagoégico, de
la psiquiatria y la psicologia.!

1 Louis-Francois Jauffret, secretario de
la Societe des Observateurs de 'Homme,
expresa en la carta en la que reclama el
inmediato traslado del nifio salvaje a Paris:
“Serfa muy importante para el progreso de
los conocimientos humanos que un obser-
vador pleno de celo y de buena fe pudiera,
apoderandose del muchacho y retrasando
su proceso de civilizacion comprobar el
conjunto de sus ideas adquiridas, estudiar
el modo segln en que las expresa, y ver si
la condicion humana abandonada a si mis-
ma es contraria por completo al desarrollo
de la inteligencia” (Montanari, 1978).
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Tres instituciones cientificas se
interesaron por el caso del pe-
queiio salvaje, ellas fueron la
“Societes des Observateurs de
I'Homme", el manicomio de Bi-
cetre, dirigido por el célebre J.
Pinel y la “Ecole pour I'education
des enfants sourdes”, dirigido por
Sicard, con el cual trabaja el jo-
ven médico Jean ltard que, pre-
viamente, habia estado vincu-
lado al manicomio dirigido por
Pinel.

El proceso de secularizacion de
la sociedad y de la ciencia?, que
caracterizo al siglo XVIIl y princi-
pios del XIX, fue el gran movimien-
to del lluminismo que trataba de
romper con la concepcion vigen-
te acerca de la filosofia de la
ciencia —del mismo modo que ha-
bian roto con el dogma religio-
so— en el sentido de establecer
la autonomia de la ciencia a tra-
vés de la convalidaciéon de toda
teoria mediante la observacion
de los datos proporcionados por
la experiencia. Ellos son la cau-
sa del gran interés que despier-
ta no solamente en la sociedad
parisina, sino también en la co-
munidad cientifica, la presencia
del nifio salvaje y la disputa de
las diferentes instituciones, que
necesitan del mismo para de-
sarrollar sus especulaciones teo-
ricas.

La teoria de Condillac, trataba de
determinar el proceso por el cual
se constituyen las ideas y facul-

2 Cuando Napoleon le pregunté Laplace
por qué en su obra “Mecanica Celeste”, no
era mencionado ni una sola vez el Creador,
el fisico matematico contestod “Dios no es
una hipétesis necesaria” . La ciencia de la
modernidad prescinde de dogmas reli-
giosos.

tades mentales en el hombre, sin
tener en cuenta —al menos en los
comienzos— a las influencias de
la sociedad y de la cultura. Este
cientifico abandona y supera la
concepcion de las “ideas inna-
tas”, dando asi un paso funda-
mental en el campo de las teo-
rias del conocimiento. En este
sentido Condillac —como asimis-
mo la casi totalidad de los cienti-
ficos de mediados del siglo XVIlI-
subrayan la importancia de los
estudios fisiologicos y fisicos para
determinar el origen de las sen-
saciones y percepciones en el
hombre.

Los aspectos fundamentales de
la teoria de Condillac se puede
resumir asi: “Son las sensacio-
nes fuente de todo conocimien-
to y se remonta a ellas el origen
de las funciones intelectuales”.

Jean Itard, profundamente imbui-
do de las teorias de Condillac,
participa también de las criticas
que sobre las mismas realizaron
muchos de sus contemporaneos,
entre otros Cabanis, célebre pen-
sador decimononico que cuestio-
na la escotomizacion realizada
por Condillac en su famosa fic-
cion de la estatua. Al polemizar
con Condillac, Cabanis expresa
la paradoja que significa la fic-
cion de la estatua, en la medida
que en la misma los sentidos se
van despertando uno a uno y su
unidad e interrelacién no se pre-
sentaba como necesaria. La no-
cion de sistema que preconiza
Cabanis, garantiza la negacion
absoluta del innatismo como prin-
cipio interno, o cualquier otro ex-
terno a la tarea sensorial que se
desarrolla frente a los estimulos
que el hombre percibe a través
de los organos de los sentidos.

Esta concepcién de la mente
como facultad no innata, permi-
tird un gran desarrollo de la pe-
dagogia, al concebir que el gran
objetivo de la educacion consis-
te en centrar la accion pedago-
gica en el desarrollo de los sen-
tidos, para abrir el camino al pen-
samiento. Esta teoria es segui-
da por Sicard en su “Ecole pour
I'education des enfants sourdes”
y puesta en practica —posterior-
mente— por Itard en la educacion
del nifio salvaje.

Antes de adentrarme en las vici-
situdes de Itard en la educacion
de Victor, haré una breve mencion
sobre el dictamen que respecto
del pequefio salvaje hizo el psi-
quiatra Pinel: persistiendo en la
tradicién ideoldgica y en las teo-
rias de Condillac, analiza por se-
parado los sentidos del nifio, con-
cluyendo que en varios aspectos
Victor presenta alguna de las ca-
racteristicas propias de los nifios
idiotas, por ejemplo, una gran dis-
paridad entre el desarrolio de di-
ferentes sentidos. Desde esta
perspectiva Pinel, partiendo del
presupuesto de que la Gnica po-
sibilidad de juicio sobre las ideas
de un individuo tiene su origen en
la palabra y, en caso de carecer
de ella, en los gestos, al no po-
seer el salvaje estos recursos o
formas de manifestacion extema,
consideré legitimo pensar que
quien posee un escaso repertorio
de ideas vinculadas exclusivamen-
te con aspectos instintivos, es un
individuo incapaz de lograr cual-
quier tipo de aprendizaje vincula-
do a la vida civilizada. En con-
secuencia, Pinel dictamina que
Victor padece de idiotismo incu-
rable y que no es posible reedu-
cacion alguna que le devuelva las
facultades y sentidos lesionados.
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A pesar del dictamen de Pinel y
sostenido por esa base cientifi-
ca que he esbozado, ltard ela-
bora para Victor, un proyecto
educativo que consta de cinco
objetivos:

» “Afraerlo hacia la vida social,
haciéndosela mas suave que
la por él llevada hasta enton-
ces, pero con algunas carac-
teristicas similares a las con-
diciones que habia conocido;

» Despertar la sensibilidad ner-
viosa con los estimulantes
mas enérgicos y a veces por
medio de las afecciones
volitivas del alma;

« Extender la esfera de sus
ideas creandole necesidades
nuevas y multiplicando sus re-
laciones con los seres que lo
rodean;

» Llevarlo al uso de la palabra,
determinando el ejercicio de
la imitacién por la imperiosa
ley de la necesidad;

* Ejercitar durante algun tiem-
po sobre objetos sus necesi-

dades fisicas, las méas simples
operaciones del espiritu, de-
terminando de inmediato la
aplicacion sobre objetos de
instruccién.”

Itard se abocé a la educacion de
Victor desde su perspectiva mé-
dico-moral asumiéndola como un
verdadero apostolado, inventan-
do ejercicios que luego serian la
base de otros métodos educati-
vos, por ejemplo, el que utilizara
mas tarde la célebre pedagoga
Maria Montessori.

No obstante, su programa no al-
canzo los resultados esperados,
ya que en términos generales el
nifio no avanzaba en ninguno de
los objetivos propuestos, siendo
el fracaso mas contundente el
relacionado al desarrollo del len-
guaje.

Este caso, sobre el cual hoy po-
demos estar hablando, se debe
al registro, honesto y pormeno-
rizado, hecho por ltard, en el cual
incluy6 también sus fracasos. El
estudio y analisis de los registros
de Itard, han sido abordados
desde multiples perspectivas.

Lajonquiere (1992) sefiala que
Victor fue “inmolado en nombre
de un naturalismo que descono-
ce su naturaleza’. La naturaleza
de Victor se trata de desentra-
far a partir de la ficcion de la
estatua de Condillac, sin tener en
cuenta la condicion del nifio de
ser hablante. La explicacion de
esto se encuentra, entre otras,
en el naciente poder médico, que
no sélo se consolida a partir del
empirismo, sino que también tie-
ne cabida desde un naturalismo
ajustado a la medida de la mo-
dernidad. Itard y sus colegas tra-

=

tan de arrancar a la naturaleza
su logica secreta y lograr que
cualquier criatura se comporta-
ra segun los criterios de la mis-
ma,; criterios que ellos habian lo-
grado sistematizar en un saber
cientifico. En ese contexto sur-
gen un gran numero de teorias
que avalaban el saber médico,
como unico poseedor de los se-
cretos de la naturaleza®.

Victor, le proporciona a ltard la
oportunidad de convertirse en un
“escultor de la naturaleza” (La-
jonquiere, op. cit) el joven médi-
co-pedagogo se aferra a los pa-
sos metodoldgicos que él mismo
se ha trazado con una fe inque-
brantable y sin permitirse ni la
mas ligera desviacion. Como ya
he sefialado, poco es lo que lo-
gra de este modo, solamente al-
gunos avances en el campo del
adiestramiento y nada en lo que
Itard tenia colocadas sus mayo-
res esperanzas: la adquisicion del
lenguaje.

Itard nunca pudo evaluar cri-
ticamente sus esfuerzos en el
sentido de determinar que los
métodos empleados con Victor
no eran, como suponia, la copia
exacta del desarrollo de la natu-
raleza. “...nuestro pedagogo de
la modernidad no conseguia ver
mas alla de sus cartillas, de la

3 “En el estado actual de nuestros cono-
cimientos fisiolégicos, el camino de la en-
seflanza puede y debe ser guiado por las
luces de la medicina moderna que es, de
todas las ciencias naturales, la que puede
cooperar de manera mas eficaz al perfec-
cionamiento de la especie humana, valo-
rando las anomalias orgénicas e intelec-
tuales de cada individuo y determinando
de esa manera lo que la educacién debe
hacer por &l y también lo que la sociedad
puede esperar de él” (Itard, 1978).
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misma manera como tampoco
consiguen hacerfo la mayoria de
sus contemporaneos” (Lajon-
quiere, op. cit). Me arriesgo a
afirmar que la educacion actual,
tampoco ha superado totalmen-
te ese “furor pedagodgico” que
obstaculiza la consideracion ra-
cional de cualquier obstaculo que
se oponga a su empresa.

El psicoanélisis también abrevé
con interés en las memorias de
Itard. Desde esta perspectiva,
Mannoni (1973), sefiala algunas
cosas interesantes sobre la re-
lacién entre ltard y su discipulo.
El “alumno ideal” que Itard logra
sea puesto bajo su custodia, se
transforma con el tiempo en su
mayor problema. La tarea atrac-
tiva se trastoca en un penoso
deber que se asienta en el com-
promiso contraido con la comu-
nidad cientifica y en la deuda
hacia el propio Victor, a quien se
arranc6 de su vida salvaje para
introducirlo en la civilizacion.

En relacion a la adquisicion del
lenguaje —el mayor fracaso de
Itard— el fundamento que el mé-
dico tenia sobre el mismo era que
el lenguaje es un medio de co-
municacion que sirve para expre-
sar necesidades. “El lenguaje es
producto de la necesidad, las
palabras son los signos de las
cosas y se las utiliza para repre-
sentar los objetos deseados”
(Itard 1978). Esa conceptualiza-
cion, a la que ltard se aferra te-
nazmente, es el obstaculo que le
impide apreciar lo que ocurre
ante sus mismos ojos y conside-
rar sin valor alguno el hecho de
que Victor pronuncie la palabra
“leche” después que ha obteni-
do la misma y no cuando apete-
ce ese alimento. “La palabra pro-

nunciada en lugar de ser el sig-
no de la necesidad no era sino
una vana expresion de alegria.
Si la palabra hubiera brotado de
su boca antes de la concesion
de la cosa deseada, todo esta-
ba resuelto; Victor habria com-
prendido el verdadero uso del
lenguaje; se habria establecido
entre él y yo un punto de comu-
nicacion” (Itard, op. cit.).

No voy a abundar en las mdalti-
ples interpretaciones erroneas

en que incurrié ltard en la ardua
tarea que emprendid con su
“nifio salvaje”, pero si es intere-
sante rescatar una apreciacion
de Mannoni. “Sin lugar a dudas
este médico-pedagogo no posee
un espiritu cientifico, pues de Ilo
contrario hubiera visto a cada
paso que los hechos mismos
cuestionaban su saber. El que se
siente, no encargado de una in-
vestigacién, sino investido de
una misién, no puede menos que
lamentarse de su injusto destino,
cuando ve frustradas sus espe-
ranzas, que considera tan doc-

tamente fundamentadas, debido
a lo que en forma caracteristica
llama “obstaculo imprevistos”...
“Empero no es tan solo la pasion
humanitaria del protagonista lo
que hace que aun hoy podamos
interesarnos en ese antiguo dra-
ma, en lugar de verlo como una
curiosidad histérica. Ocurre que
en nuevas versiones se sigue
representando el mismo drama.”
...”Yo diria, mas bien, que habria
que ahondar mas en el proble-
ma e interrogarse en cuanto a la
persistencia milenaria de los mi-
tos relativos a la educacién”
(Mannoni, op. cit).

Itard, puede ser parte de la res-
puesta: un hombre de ciencia
que no obstante, cede a la ten-
tacién de realizar la “... obra
maestra pedagogica, es decir el
ideal mitico, puesto que lo que
se le ofrecia para instruir era
pura naturaleza...” “...No supo
ver que en realidad Victor era el
soporte de esa maestria total-
mente imaginaria...” “Y ni siquie-
ra llegé a preguntarse si los éxi-
tos -de que hubiese podido jac-
tarse, podian haber sido recono-
cidos como pruebas de la juste-
za de sus concepciones. nunca
puso en duda esa justeza”,
(Mannoni, op. cit).

Después de recordar la historia
de Jean ltard y su salvaje, se
siente que es muy poco lo que
queda por decir en cuanto a las
teorias pedagégicas y a su rela-
cion con las actuales corrientes
epistemoldgicas. El fracaso pe-
dagégico de Itard, producto de
una epoca signada por un bri-
llante desarrollo del pensamien-
to cientifico, nos marca de una
manera contundente lo que pen-
sadores, fildsofos y epistemo-
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logos actuales estan afirmando
en relacion al tema del conoci-
miento y sobre la manera que el
hombre se implica en el mismo.

Los fracasos de Itard nos remi-
ten a la concepcion psicolbgica
de la ciencia propuesta por
Bachelard (1982), que lo lleva a
plantear al problema del conoci-
miento cientifico en términos de
obstaculos. En ese sentido,
Gaston Bachelard afirma que los
conocimientos cientificos que en
un momento significaron res-
puestas efectivas para determi-
nados problemas, con el tiempo
y ante situaciones diferentes pue-
den constituirse en obstaculos
epistemoldgicos. “Un obstaculo
epistemolégico se incrusta en el
conocimiento no formulado. Cos-
tumbres intelectuales que fueron
utiles y sanas pueden a la larga
trabar la investigacion”, (Bache-
lard, op. cit.). Por otra parte exis-
te una tendencia a valorizar ex-
cesivamente ciertas ideas y “Un
valor en si se opone a la circula-
cion de los valores. Es un factor
de inercia para el espiritu. A ve-
ces una idea dominante polariza
el espiritu en su totalidad”
(Bachelard, op. cit).

Pero el autor que nos ocupa no
solo se detiene a marcar el obs-
taculo epistemolégico en relacion
al desarrollo de las ciencias y del
pensamiento cientifico, sino tam-
bién en relacion a la practica edu-
cativa. La nocion de obstaculo
epistemoldgico se transforma en
“obstaculo pedagdgico”, fenome-
no que puede observarse en

cualquier esfuerzo educativo.
“Un educador no tiene sentido
del fracaso precisamente porque
se cree un maestro. Quien en-
sefia manda” (Bachelard, op. cit).

Sin esfuerzo asociamos los di-
chos de Bachelard con lo que
sostiene Mannoni en relacién a
Itard: “El que se siente, no en-
cargado de una investigacion,
sino investido de una mision, no
puede menos que lamentarse de
su injusto destino, cuando ve
frustradas sus esperanzas, que
considera tan doctamente funda-
mentadas, debido a lo que en
forma caracteristica llama “obs-
taculo imprevistos”.

Obstaculos imprevistos, que ani-
quilan sus mejores esfuerzos
pedagogicos, molestos, frustran-
tes, perniciosos y, en consecuen-
cia, no dignos de ser tomados en
cuenta desde la perspectiva de
Itard. Para Bachelard la conside-
racion, el llamado de atencion
que suponen los obstaculos
epistemoldgicos y pedagogicos,
son los que posibilitan “... poner
la cultura cientifica en estado de
movilizacién permanente, reem-
plazar el saber cerrado y estati-
co por un conocimiento abierto y
dinamico, dialectizar todas las
variables experimentales, dar fi-
nalmente a la razén motivos para
evolucionar’ (Bachelard, op. cit).
Por (ltimo, es interesante hacer
una referencia a la distincioén que
establece Bachelard entre la “mi-
rada” del historiador y la mirada
del epistemdlogo en relacion al
desarrollo histérico del pensa-

B iy

miento cientifico: “... el historia-
dor de la ciencias debe tomar las
ideas como hechos. El epis-
temdlogo debe tomar los hechos
como ideas, insertandolos en un
sistema de pensamientos. Un
hecho mal interpretado por una
época sigue siendo un hecho
para el historiador. Segun el
epistemdlogo es un obstaculo,
un “contrapensamiento”. La no-
cién de obstaculo sera la que
permita dar un “valor espiritual a
la historia del pensamiento cien-
tifico” (Bachelard, op. cit).
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