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Resumen

En el presente articulo se hace un ana-
lisis en relacion con la forma en que las
propuestas pedagogicas caracteristicas
de la primera mitad del siglo XX en Co-
lombia, son apropiadas en el escenario
educativo y, particularmente, en los tex-
tos escolares de ciencias sociales. Esta
reflexion permitird dilucidar en torno a
las funciones sociales y politicas asig-
nadas a las ciencias sociales y sobre el
papel que éstas cumplieron en la con-
formacién de la identidad nacional co-
lombiana y, ademas, en la promocién
de determinados modelos de orden
social. En esta perspectiva se recono-
ce a las propuestas y discursos peda-
gdgicos como estrategias sociales y po-
liticas que expresan diferentes
intencionalidades con respecto al pro-
yecto de conformacién de la nacion.

Summary

The following paper presents an
analysis according to the way in which
the pedagogical proposals —given in the
first half of the 20th century in Colom-
bia- are appropriated in the educational
scenery and specially, in social
sciences text books. This reflection
allows us to think about the social and
political functions assigned to the so-
cial sciences and on the role they
performed in conforming the Colombian
national identity. Furthermore, one can
also think about the promotion of certain
models of social order. From this
perspective, the pedagogical proposals
and discourses are recognized as So-
cial and political strategies, expressing
different intentions according to the
national conformation project.

En los textos escolares subyacen
modelos pedagogicos en los que
pueden analizarse aspectos relacio-
nados con el ideal de ser humano
que se pretende formar, seguin la idea
de sociedad o de proyecto social al
que este ideal es articulado. Igual-
mente, en los textos tienen expre-
sion, de manera directa o indirecta,
los fines de la educacion, los de las
disciplinas especificas sobre la que
se escribe el texto, asi como las
orientaciones de caracter didactico
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y metodoloégico. En estos registros
es posible rastrear representaciones
en torno al conocimiento, la ense-
fianza, el aprendizaje, pero al mis-
mo tiempo sobre el orden social y
sus jerarquias, aspectos todos que
inciden en la conformacién de las
identidades individuales y colectivas.
En el presente articulo, entonces, se
abordaran algunos de los elemen-
tos senalados, con base en la revi-
sidn de setenta textos de ciencias
sociales publicados entre 1900 —
1950.

Es conveniente sefalar que la histo-
ria, la geografia y la civica fueron
ensefadas de manera independien-
te hasta finales de la década del 30
cuando emergio en los planes de
estudio el concepto de ciencias so-
ciales. No obstante, cada una de
ellas, por separado o conjuntamen-
te, apuntaba a un fin especifico en
la modelacion de los sujetos socia-
les y en la construccion de determi-
nado estilo de orden social. Podria-
mos decir, que las ciencias sociales
escolares fueron puestas al servicio
de un proyecto politico disehado
por las elites nacionales sin tener
muy en cuenta las expectativas y tra-
diciones de los sectores no
hegemanicos. Este proyecto estaba
interesado en consolidar el Estado-
nacional y crear una comunidad ima-
ginada® en torno a él, para lo cual
se pusieron en accién diversas es-
trategias dentro de las cuales la edu-
cacion ocupd un papel importante.

En los textos escolares analizados
es posible identificar la serie de ele-
mentos de indole pedagdgico y di-
dactico a través de los cuales se di-
fundieron, en la primera mitad del

4 Benedit Anderson, L imaginaire national:
Reflexions sur |"origine et |"essor du
nationalismo, Paris, L.a Découverte, 1996.

siglo XX, imagenes y representacio-
nes relacionadas con el orden so-
cial, con la conformacion de identi-
dades colectivas y, dentro de ellas,
de identidad nacional. Veamos a
continuacion algunos elementos de
analisis.

Apreciaciones sobre las
propuestas pedagdgicas
entre 1900 - 1950

Los modelos pedagogicos que cir-
cularon en Colombia durante la pri-
mera mitad del siglo XX, giraron en
torno a la apropiacion de las teorias
modernas de la educacion y la pe-
dagogia, las cuales situaron al nino
en el centro del proceso pedagogi-
co. Paratal efecto, desde los prime-
ros intentos de principios de siglo
XX, se propuso que la escuela
memoristica ‘tradicional’, anclada en
las propuestas de Lancaster, cedie-

ra terreno frente a la tendencia de
Pestalozzi, uno de los precursores
de la escuela nueva y activa, que
hacia énfasis en la intuicion y en la
experiencia de los ninos como fuen-
te de conocimiento. Esta influencia,
que habia sido apropiada en el pais
desde 1870, coexistio con las ideas
de otros pedagogos mas contem-
poraneos, ya que podriamos decir
que la escuela nueva no aparecio
como una tendencia Unica, ni cons-
truyd sus conceptos definitivamen-
te. La propuesta de Pestalozzi y
Froebel de centrar la atencion en la
observacién de objetos externos,
recibi6é algunas criticas ya que no
aportaba ningln movimiento o ac-
cidn del estudiante sobre el objeto,
motivo por el que se propuso como
complemento una metodologia ac-
tiva que permitiera la transformacion
de los objetos observados. Asi mis-
mo, los aportes de nuevas discipli-
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nas cientificas, como la sicologia y
la biologia, hicieron parte del acer-
vo conceptual de la naciente peda-

gogia.

La sicologia, marcada por la tenden-
cia experimental dada por Wundt, y
la biologia, signada por los aportes
de Darwin, dotaron no sélo a las
ciencias naturales de un esquema
mas amplio del mundo sino que tam-
bién tuvieron aplicacion en el &mbi-
to social. Esta serie de elementos
confluyé con nuevos planteamientos
en el terreno pedagdégico dando pie
a los desarrollos de lo que fue co-
nocido como el movimiento de la
Escuela Nueva o Activa. En este sen-
tido, Ovidio Decroly hizo aportes sig-
nificativos centrados en considerar
que “las necesidades sociales del
ser humano, significaban por enci-
ma de todo una proyeccién de sus

necesidades vitales™ . Una de las es-
trategias con la cual se implementé
la propuesta de Decroly, fue la de
los centros de interés, en los que se
“trataba de relacionar entre si todas
las partes del pensum escolar, to-
mando como eje las necesidades o
intereses del nifo y su evolucion a
partir de tres tipos de actividades:
observacion, asociacion y expre-
sién”¢ ., Cercano al planteamiento de
Decroly encontramos a Maria
Montessori, quien privilegiaba lo bio-
l6gico sobre lo social y considera-
ba que la pedagogia experimental
debia tener sus métodos propios e
independizarse de las ciencias que
le dieron origen.

5 Martha Cecilia Herrera, Modernizacion y
escuela nueva en Colombia: 1914 - 1951,
Santafé de Bogot4, Plaza & Janés, 1999, p.
55.

6 Carlos Ernesto Noguera, “La reforma
educacionista en Bogota”, en, Historia de
la educacién en Bogotd, O. Zuluaga, (Coor-
dinadora), Bogota, 1999. Tomo I, p. 52.

Porsuparte, Jnon Dewey cuyasideas
también ejercieroninfluenciaen Co-
lombia, le da un contenido mas so-
cial y politico a la educaciéon y
enfatiza la importancia de la educa-
cionenlaconsolidaciondelassocie-
dades democraticas. Convierte las
primeras concepciones de escuela
activa en una pedagogia mas prag-
matica que transforma el aulade cla-
se enuncampo de experimentacion
y alaexperienciaenelmotordetodo
aprendizaje’ . Introduce en eltrabajo
escolarlassecuenciasyesquemasde
la investigacion y los procesos de
construccién del conocimiento que
tuvieronunagraninfluenciadelaco-
rriente positivista de la ciencia, ten-
denciasegunlacual el proceso cien-
tifico debia ser el que articulara los
procesos de aprendizaje.

Las tendencias pedagdgicas men-
cionadas, se mezclaron en nuestro
pais con los fines adjudicados a la
educacion, los cuales tenian su ori-
gen en la iglesia catdlica, la tradi-
cion espanola, los conflictos parti-
distas y el mundo de lo religioso.
No puede decirse, entonces, que en
Colombia se haya aplicado un uni-
co y puro modelo pedagogico, sino
que éstos fueron apropiados de
acuerdo a las caracteristicas y ne-
cesidades de los contextos educati-
vos y sociales especificos. En este
sentido, en buena parte de los tex-
tos de ciencias sociales durante la
primera mitad del siglo XX, puede
verse las tensiones entre el modelo
pedagdgico pestalozziano y el de
los pedagogos contemporaneos de
la escuela nueva, asi como las dis-
tintas apropiaciones que de ellos
hacian los pedagogos catdlicos y
laicos y, en general, diversos inte-
lectuales que incidieron en el cam-
po educativo a lo largo del periodo.

7 M. C. Herrera, Op. cit., p. 563.

Las apropiaciones
pedagdgicas en los textos

Analicemos un poco los aspectos
que fueron encontrados en los tex-
tos respecto a las finalidades de la
educacion, concepciones sobre la
naturaleza humana, el nino y el maes-
tro, para pasar posteriormente a ex-
poner lo relacionado con los fines
de las disciplinas a ensefar y con
las orientaciones de caracter peda-
gogico y didactico. Puede decirse
que los textos y los autores miran al
nino de varias maneras y expresan
diferentes concepciones. La concep-
cion premoderna los ubica como
unos adultos en pequeno, que no
tienen uso de razén y conocimiento
del deber, con una mente vacia que
debe ser llenada. En consecuencia
con esta idea, el ejercicio de la me-
moria se concibe como factor fun-
damental de conocimiento.

Otra mirada sobre los nifos esta
més arraigada en una concepcion
moderna, heredera de los aportes de
Comenius, Rousseau y algunos pre-
cursores de la escuela nueva, quie-
nes interpretaron al nino como un ser
que atraviesa momentos de creci-
miento con caracteristicas particula-
res y cruciales. Igualmente, en bue-
na parte debido al impacto del con-
cepto de evolucién bioldgica en el
campo de las ciencias sociales, la
infancia empezé a verse como un
primer momento de la evolucion de
la especie que se mueve de lo sim-
ple a lo complejo. Para Saenz,
Saldarriaga y Ospina, en Colombia
pueden identificarse tres formas de
acercamientos en torno al nifio en-
tre 1903 y 1946, las cuales muestran
diferentes formas de apropiacion de
los modelos pedagogicos que cir-
cularon en el periodo. Estas son:
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La primera que, a partir del discurso
biolégico se dirigia a la posicion del
nino en las diferentes etapas del pro-
ceso evolutivo y definia el interés
del nifio en funcién de su etapa evo-
lutiva. La segunda mirada resultado
de los tests psicométricos — el nifio
de la psicologia experimental -, para
la cual el individuo ademds de ocu-
par un lugar en las distintas etapas
evolutivas, se diferencia de los de-
mads ninos de la misma etapa por
medio de la cuantificacién de sus
aptitudes y su inteligencia. Final-
mente, la mirada de la pedagogia
activa experiencial y social - el nifio
que se vefa en el Gimnasio Moder-
no - que vefa al niho como sujeto
tnico, con una personalidad auto-
noma y unos intereses sociales e
individuales resultado de su expe-

riencia vital.®

En lo que tiene relacion con el rol
del maestro puede decirse que éste
ha sufrido constantes cambios. Aun-
que sabemos que no todos los maes-
tros y maestras son iguales, que las
propuestas de formacion de éstos
se han movido entre diferentes ten-
dencias que a veces se suplantan
una a la otra, el maestro que antes
leia a sus alumnos, a partir de la
década del 30 ahora tuvo otros re-
tos: debia hablarles, ensefarles co-
nocimientos, técnicas, debia pre-
ocuparse porque sus alumnos ob-
serven el mundo y las cosas y tam-
bién debe observarlos, pesarlos,
medirlos. También debe ser mas
creativo, mejor formado profesio-
nalmente y con nuevas propuestas
metodoldgicas y didacticas. Juvenal
Rios por ejemplo, en su libro
Antropogeografia Colombiana, utiliza
la conceptualizaciéon determinista

8 Javier Saenz, Oscar Saldarriaga y Ar-
mando Ospina, Mirar la infancia: pedago-
gia moral y modernidad en Colombia, volu-
men 2, Bogota, Colciencias, Foro Nacional
por Colombia, Uniandes, Universidad de
Antioquia, p. 32.

geografica como instrumento para
entender la diversidad colombiana.
¢El resultado? La construccion de
una tipologia del ser colombiano
que tiene en cuenta las circunstan-
cias climaticas como productoras de
sentidos culturales y a la que las teo-
rias biologicistas de Decroly le brin-
dan un referente conceptual.

Al ser interrogados sobre los fines
de la educacion, los textos escola-
res con los que trabajamos consi-
deran a ésta como un movimiento
hacia arriba, una elevacion hacia el
mundo del espiritu o de la razon. Se
nota, entonces, una fuerte influencia
de la concepcion que defiende, en-
tre otras, laidea de un ser burdo que
acompana a la naturaleza humana,
una esperie de barbaro interior que
hay que dominar. De esta manera,
la educacién tiene un gran conteni-
do de liberacion, de camino trascen-
dente, que nos aleja de las presio-
nes de la carne y la materia. Este
camino tiene que ver con la propues-
ta de una formacion moral en la es-
cuela que garantice la sobrevivencia
del bien sobre el mal, aspecto en
torno al cual se encuentran distintos
matices segun la idea que se tenga
sobre la naturaleza humanay sobre
la posibilidad de que el ser humano
esté o no en capacidad de dominar
por si mismo sus instintos y some-
terlos a las regulaciones del orden
social.

La vida escolar, con los variados in-
cidentes promovidos por la turbu-
lencia infantil ofrece numerosas co-
yunturas para que el maestro fami-
liarizado con la psicologia pedagd-
gica vaya sembrando poco a poco,
en el corazén del nifio los gérme-
nes de cuantas virtudes civicas han
de fructificar con el tiempo en el
corazén del hombre, al par que so-
foque desde sus primeros brotes las

siniestras inclinaciones de que de-
rivan los vicios sociales® .

Pero esta sobrevivencia del bien so-
bre el mal, esta dada, en buena par-
te, por la imitacion de los actos ‘bue-
nos’ de nuestros antecesoresy, ade-
mas, por la capacidad de desechar
los ‘malos’. Veamos:

Entregamos este Compendio a los
ninos estudiosos de Colombia, en
la esperanza de que les sea Util. La
Historia es la maestra de la vida, por-
gue contiene grandes ensenanzas,
mditiples ejemplos y modelos que
imitar. Conociendo el bien o el mal
que han hecho los que nos prece-
dieron en la existencia, ya como ma-
gistrados, ya como guerreros, ora
como legisladores, en fin, todos
aquellos que han ocupado en nues-
tro pais posicién influyente, pode-
mos y debemos seguir sélo el ejem-
plo de los buenos, teniendo como
Unica mira el bien de la madre Co-

lombia’®.

La educacion debe sofocar, enton-
ces, las siniestras inclinaciones. Su-
pone lo anterior que existe una na-
turaleza humana perversa, mala de
por si, expresada sin control en las
relaciones sociales y regulada a tra-
vés de la educacién moral. La idea
de un lado oscuro del ser humano
esta en el pensamiento cristiano di-
rectamente relacionada con lo suce-
dido en el paraiso terrenal, su culpa
original. Esta culpa marca entonces
comportamientos en los seres huma-
nos que es necesario exorcizar, so-

9 Climent Terrer, Federico, Educacion civi-
ca. Principios fundamentales de los dere-
chos y deberes de ciudadania en'la vida
social, Madrid-Barcelona, 1920, p. 24.

10 Jesus Maria Henao y Gerardo Arrubla,
Compendio de la historia de Colombia para
la ensefanza de las escuelas primarias de
la Republica, Bogotd, Imprenta Eléctrica,
1911, p. 188.
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focar, dice un texto. Solo las virtu-
des civicas aprendidas de la escue-
la nos sacaran de la oscuridad y nos
llevaran a la luz. El ser humano tiene
un aspecto que no es, la educacion
lo eleva a lo que debe ser.

Esta concepcion es elaborada, des-
de otro enfoque, por Emilio
Durkheim, quien aporto, entre otros,
el soporte tedrico para la conforma-
_cién de los sistemas educativos,
como dispositivos al servicio del for-
talecimiento de los estados nacio-
nales. Para este autor, la educacion
tiene la funcién fundamental de for-
mar la naturaleza social de los suje-
tos y, en este sentido, crea en el ser
humano una segunda naturaleza que
sOlo puede ser forjada a través de
los procesos de socializacion. Des-
de la perspectiva laica de Durkheim
no existe una naturaleza humana
perversa en si misma, solo que es
necesario incluirla en el mundo de
la regulacién social. En buena me-
dida, en el periodo podria decirse
que existia una tensién en torno a
estas dos concepciones sobre la
naturaleza humana y a sus
implicaciones en el campo educati-

vo y pedagdgico'.

También la educacion es considera-
da como un instrumento que eleva
el nivel econdmico y permite al su-
jeto ser Util a la sociedad y a sus
instituciones. La educacion prepara
para el trabajo y debe dotar de co-
nocimientos pertinentes a cada in-
dividuo. La idea utilitaria de la edu-
cacion hace parte del nuevo imagi-
nario de la modernidad, en el cual
ademas de un componente formati-
vo y moral, aparece un contenido
utilitario y pragmatico. Seguin un tex-
to de instruccidn civica, “la educa-

11 Emilio Durkheim, Educacién y sociolo-
gia, Bogota, Linotipo, 1979.

cion sirve para formar seres Utiles a
la familia, la sociedad y a la patria
que sean correctos en el modo de
portarse, de buen caracter, de vo-
luntad para obrar siempre el bien,
de modo que lleguen a ser perso-
nas respetables y respetadas en la
sociedad”?,

Podemos anotar, entonces, que los
textos reflejan un acuerdo en torno
a que la educacion elevaba la con-
dicion social y politica de las perso-
nas y convertia al hombre comun y
corriente en un ciudadano, en una
persona que respeta sus deberes y
ejerce sus derechos, en un ser que
es reconocido socialmente por sus
conocimientos en torno a las insti-
tuciones, las cuales son interiorizadas
como parte del conjunto del engra-
naje nacional. La educacién, ade-
mas, prepara para el ejercicio de la
vida publica, para el desempernio de
altos cargos y responsabilidades:

En el vasto desarrollo que Colombia
va alcanzando, gracias alapazyala
honorabilidad y consagracion con

12 Emeterio Duarte Suarez, Instruccion ci-
vica para la ensenanza primaria, Bogota,
1942, p. 6

que se dirigen los negocios publi-
cos que a todos nos interesan, es
absolutamente indispensable y ne-
cesario que los ninos empiecen a
darse cuenta, de manera formal, de
lo que es la familia, la patria, el go-
bierno; que conozcan desde la es-
cuela o el colegio lo que es el dere-
choy lo que es el deber, a fin de que
la educacién que reciban resulte
informada no sélo por el buen porte
sino por el amor a la reptblica que
es de ellos y que algun dia tendrén
que dirigir y gobernar. La educacién
sirve para formar individuos utiles a
la familia y a la sociedad...que sean
orgullo de la ciudad, hombres de
cardcter, de voluntad para trabajar y
llegar a ocupar puestos importan-

tes's.

En lo relacionado con las represen-
taciones difundidas en torno a los
fines de las disciplinas, puede decir-
se que éstos apuntaban en general
hacia la modulacion de ciudadanias
virtuosas, a través de la interio-
rizacion de lo que se consideraba
que debian ser los conocimientos
basicos para su ejercicio, asi como

13 Roberto Cortazar Toledo, E/ libro del ciu-
dadano; especial para las escuelas y cole-
gios de segunda ensenanza, Bogota, 1939,
p. 14.
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la adquisicion de habitos civicos de
acuerdo a pautas y valores que te-
nian como propdsito entre otros, la
creacion de imaginarios nacionales.

Asi, una de las principales funciones
sociales asignadas a la historia fue
la consolidacion de la nacionalidad
colombiana, en la medida en que la
historia fue asumida también como
base para el futuro. Ademas de for-
talecer la nacionalidad, la historia
compartia con la educacion civica,
la tarea de formar los valores y de-
beres necesarios para los ciudada-
nos, es decir, mediante la ensefan-
za de la historia se fortalecia, igual-
mente, la educacion ciudadana.
Aqui, entonces, se liga directamen-
te la ensenanza de la historia con la
conformacion de un tipo especifico
de cultura politica, que enfatiza mas
en el cumplimiento de los deberes
como ciudadano, que en la identifi-
cacion y participacion de éste con
relacion al proyecto politico que se
desea legitimar.

La historia cultiva el sentimiento na-
cional, haciendo conocer el presen-
te y las necesidades que impone por
respeto a las generaciones futuras,
desarrolla la solidaridad nacional, el
sentimiento del patriotismo, la con-
ciencia de los deberes y derechos
del ciudadano, a la vez que da a los
alumnos la impresién de ser miem-
bros de un grupo humano en cuya
prosperidad estan directamente in-
teresados. La historia los incita a ser
buenos ciudadanos en sus propios
interesados. Por tal motivo, al culti-
vo del amor a la patria debera
agregarse un simpatico respeto por

las deméas naciones’?.

Ademas de atribuir a la historia la
caracteristica de ser una narracion

14 Francisco Javier Vergara y Velasco,
Novisimo texto de historia de Colombia,
Bogota, imprenta eléctrica, 1910, p. 2.

veridica sobre el pasado, es intere-
sante resaltar que la historia del pais,
entendida como el relato de la vida
y obra de nuestros mayores, se sin-
tetiza en la vida de los notables y de
los dirigentes nacionales, entendidos
como modelos de vida ejemplari-
zantes. Asi, los individuos y grupos
que no fueron ni notables ni dirigen-
tes no eran expresion de la historia
nacional y simplemente pasaban por
la misma de manera anénima e in-
trascendente.

Entiéndese por historia la exposicion
y narracién verdadera de aconteci-
mientos pasados y cosas memora-
bles, de suerte que la Historia de Co-
lombia, o sea la HISTORIA PATRIA,
serd larelacién de los sucesos puibli-
cos y politicos del pueblo colombia-
no desde sus origenes en el tiempoy
el espacio hasta nuestros dias; o en
otros términos, el relato de la vida de
nuestros mayores, sintetizadaenlade
los hombres notables que han gober-
nado el pais o hantenido influencia en
suformaciény desarrollo, hasta orde-
narloy organizarlo como lo vemos en

laactualidad’® .

En lo concerniente a la instruccion
civica podriamos decir que ésta
hace parte del fin social de la edu-
caciéon. Mirada desde donde se le
mire, es un instrumento necesario
para formar tanto buenos cristianos,
como buenos ciudadanos. Esta cla-
ramente delimitada y se refiere a las
normas y deberes para vivir en so-
ciedad. Heredera de la urbanidad e
instrumento normativo de los nuevos
procesos de conformacion de la
nacion, la instruccién civica se mue-
ve en la aplicacion de las reglas de
la socialidad. Ella marca los limites
y define las actuaciones. Los desa-
rrollos tematicos que aparecen en

15 Francisco Javier Vergara y Velasco, Tra-
tado elemental de historia patria, Bogota,
Libreria Americana, 1905.

los textos expresan las tensiones
entre la educacion moral, la educa-
cion para la produccion y la educa-
cion para la participacion social y
politica. La instruccion civica com-
plementa la educacion moral. Ella
expresa principios universales en
actuaciones particulares, propone
modelos de como se debe ser, de
cémo actuar correctamente y como
adaptarse al mundo de las reglas
establecidas y su accion.

Sobre la instruccion civica encontra-
mos en los textos tendencias mar-
cadas por circunstancias historicas
referentes a la construccién de la
nacion. De acuerdo con esto, iden-
tificamos una tendencia que podria-
mos denominar conservadora, que
le aumenta a la condicion de cristia-
no, la situacion de ciudadano, es
decir, la figura del cristiano precede
a la del ciudadano. Esta tendencia
se nota en los textos con el reitera-
do llamado al respeto de las leyes
divinas que son también las leyes
que guian al buen ciudadano. La
educacion tiene entonces que estar
dirigida al conocimiento y acepta-
cion de los deberes cristianos, como
lo afirma el jesuita Carlos Alberto
Lleras Acosta, en su texto de instruc-
cion civica:.

La educacién rectamente entendi-
da, es una elevacion, ya que tiende
a perfeccionar al individuo, fisica, in-
telectual y moralmente. La educa-
cién debe pues, inculcar el culto del
respeto porque el respeto produce
la elevacién del ser racional, fin que
persigue la verdadera educacion.
Debemos respetar a Dios, a nues-
tros padres y maestros y en general
a los hombres, las instituciones, los
principios, el derecho, y por ultimo

a nosotros mismos’®.
16 Carlos Alberto Lleras Acosta, Instruccion

civica, Bogotd, Talleres del ministerio de
Guerra, 1940, p. 122.
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La segunda tendencia se ubica mas
en la esfera de una moral civil. De la
aplicacion de los deberes y dere-
chos del hombre como la Unica
manera de vivir en sociedad. Sin
embargo esta tendencia, aunque no
parte del concepto de la moral cris-
tiana como la base de la interaccion
social, si la reconoce como basica
y llega finalmente a la autoridad di-
vina como el principio de todo or-
den.

De otro lado, puede decirse que las
circunstancias historicas del pais
hacen necesaria la elaboracion de
un ideal nacional que se entroniza
en el sistema educativo, haciendo
presencia en los diferentes escena-
rios en los que se desenvuelve la
cultura escolar manteniendo contra-
dicciones entre lo nacional y lo re-
gional, entre la patria grande y la
patria chica, entre los métodos pe-
dagdgicos que privilegian lo gene-
ral o lo particular. Segun el texto de
Lleras Acosta, el ciudadano que de-

bia ser moldeado a traves de la ins-
truccidn civica, debia ser iniciado en
la nocion mas abstracta de patria,
en oposicion a pedagogos
influenciados por los centros de in-
terés de Decroly y para quienes la
nocién de la comunidad imaginada
nacional, debia empezar en primer
término, por el municipio, porque
éste era lalocalidad mas concreta a
través de la cual el nifio podia
vivenciar la idea de nacion. Para
Lleras Acosta la educacioén civica
debia prestar servicio a la patria en
cuatro terrenos: el militar, el civico,
el social y el cristiano, partiendo de
la idea de patria, como estrategia
metodologica, al asimilarla al con-
cepto de madre y por lo tanto como
figura mas préxima a los alumnos.
Segun él:

Hemos creido y seguimos creyen-
do que el curso de instruccion civi-
ca debe comenzar por ensenar a los
ninos lo que es la patria. Los que
afirman que tal enserianza debe pos-
tergarse y dar comienzo por la no-
cién municipio, a causa de que aque-
lla es mucho mas abstracta que ésta,
estan a nuestro juicio en un error.
Confunden el concepto de patria
con el de nacién y Estado y olvidan
o fingen olvidar que no hay cosa
mas concreta que la patria o tierra
de nuestros padres. Quizas ignoran
por no haber ensenado nunca en
las escuelas elementales, que los
ninos todos con rapidez pasmosa,
comprenden lo que es la patria gran-
de y chica, material y moral; expli-
can intuitiva y objetivamente, las in-
signias de la misma con todos sus
detalles, ignorados por buena parte
de los aficionados.a la pedagogia
especulativa, y saben que a la patria
se prestan por todo buen ciudada-
no cuatro servicios de importancia,
el militar, el civico, el social y el cris-
tiano. Empero, como este punto es
cosa de gusto para algunos, el pe-
dagogo que estime mantener por
largo tiempo a los nifos en la igno-

rancia de lo que es su madre, pues
que lo enserie cuando le plazca'’ .

En oposicién a Lleras Acosta, tene-
mos el texto de civica de Ernesto
Nelson, publicado por la firma nor-
teamericana Appleton, en el que se
considera necesario que los ninos
conozcan los centros de podery de
toma de decisiones y aprendan de
esta manera a ejercer sus derechos
como ciudadanos a partir de los
municipios, el villorrio, identificando,
al mismo tiempo, las expresiones de
la vida civica:

Partamos del gobierno del villorrio,
conduzcamos al nifio, paso a paso,
hasta la suprema autoridad, el Con-
greso de la nacién. No costaré en-
tonces gran trabajo entender que
nuestro gobierno popular seria vano
si los representantes del pueblo pu-
dieran dictar las leyes que quisieran
[...] que lleve a la clase figuras de
nuestros soldados, vistas de esta-
blecimientos publicos y haga con
ello un album sistematico, que los
ninos elijan por votacion popular a
un companero para que escriba una
carta a estudiantes de otra ciudad a
fin de averiguar como se eligen alli,
los alcaldes o presidentes de repu-
blica, que reciban diferentes comi-
siones para visitar instituciones y
averiguar datos fuera de la escuela.
Las expresiones de la vida civica
estan al alcance del nifio: el perio-
dico, sus amigos el gendarme de la
esquina, el cartero, el soldado, el su-
ceso diario, el propio hogar de los
ninos cuyos padres son jueces,
empleados plblicos, peones,

etc.’®.

17 Carlos Alberto Lleras Acosta, Instruccién
civica, Bogota, Talleres del Ministerio de
Guerra, 1940, p. 9.

18 Ernesto Nelson, Nuestro gobierno de
Appleton: lecciones elementales de civica y
moral social: con ejercicios interesantes y
variados que instruyen al nifno en la prédica
de la ciudadania, Buenos Aires — Nueva York,
Appleton, 1906, p. 19.
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Sintetizando, los discursos de lains-
truccion civica planteados en los tex-
tos sometidos a interrogacion, nos
muestran una relacion entre el mun-
do de la moral divina, y el mundo
social e individual. La moral divina o
laica, actuando como principio or-
denador natural e incuestionable, la
sociedad estableciendo marcos le-
gales y sentidos culturales que diri-
jan los preceptos morales en el mun-
do de la socialidad vy, el individuo,
introyectando las normas, interior-
mente alejandose o separandose de
ellas. La instruccion civica entonces
busca formar hombres moral, patrio-
tica y ciudadanamente correctos.

Por su parte, los textos de geografia
no se detienen en discusiones so-
bre la importancia de la educacién
o los fines sociales de esta. Defien-
den eso si, la geografia como una
manera de desarrollar el patriotismo,
ya que para amar el territorio es ne-
cesario conocerlo. Tampoco definen

mucho su objeto de estudio. En tér-
minos generales podriamos decir
que la geografia se encarga de los
relieves de la naturaleza y los feno-
menos fisicos que ocurren en ella.
Al estar definidos los diferentes terri-
torios por limites artificiales, la geo-
grafia debe ampliar sus interpretacio-
nes hasta el lugar de las organiza-
ciones artificiales o naciones, pero
sin separarse de su concepcion
climatica y geogréfica. Empero, aun-
que parezca una materia mucho méas
técnica, tanto por los problemas que
afronta como por la manera de ha-
cerlo, la geografia es considerada
como condicién necesaria para de-
sarrollar el sentimiento patriético:

En efecto, ¢Qué persona que haya
hecho el estudio de geografia por el
método inductivo, no sera capaz de
aquilatar mas el amor por aquella
parte del globo que le vio nacery lo
sustenta con las producciones na-
turales de su suelo? ¢Quién con el
sentimiento patrio adquirido de este

modo no expone, con gusto, su vida
para defenderla como a verdadera
madre? ¢Quién que sepa apreciar
el verdadero amor de patria no utili-
za todos sus conocimientos para
aprovechar las riquezas que, acaso,
permanecen escondidas en el sue-

lo que diariamente huella?’

Aspectos didacticos
y metodoldgicos
de los textos escolares

En lo referente a los aspectos
metodologicos y didacticos pode-
mos anotar que el transito pedago-
gico de lo memoristico a lo activo y
de la repeticion a la observacion y,
posteriormente, a la experimenta-
cidn, se hizo evidente, de manera
explicita o tacita®®, en los textos es-
colares de ciencias sociales. Asi,
ademas de las recomendaciones
hechas por el Ministerio de Educa-
cién en cuanto a la necesidad de
utilizar el método objetivo, en algu-
nos de los textos analizados se defi-
nié que el modelo mas pertinente
para alcanzar los fines de la educa-

19 Montanez, José Santos, Curso de geo-
grafia elemental por el moderno sistema ci-
clico inductivo: primer ciclo escrito, Bogo-
ta, Arboleda y Valencia, 1914, p. 6.

20 En uno de los textos de Francisco
Vergara y Velasco, se sugiere como subti-
tulo el siguiente: “Método ciclico, progresi-
vo y conceéntrico”. Ver: Francisco Javier
Vergara y Velasco, Novisimo texto de Histo-
ria de Colombia, Bogota, Imprenta Eléctri-
ca, 1910. Otros ejemplos sobre la alusion
explicita al método pedagdgico utilizado son
los siguientes: Enrique Marifo Pinto Instruc-
cién civica objetiva en veinte lecciones.
Sobre la base del grafico que representa la
organizacion constitucional, politica y ad-
ministrativa de la Republica de Colombia,
1926; Francisco Javier Vergara y Velasco,
Texto de geografia general de Colombia:
método ciclico progresivo y concéntrico,
1909; José Santos Montanez, Curso de geo-
grafia elemental por el moderno sistema ci-
clico inductivo: primer ciclo, 1914, entre
algunos otros.
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cion debia estar alejado del memo-
rismo.

Es importante anotar que la influen-
cia de Pestalozzi y su método de
desarrollo progresivo aparece de
manera marcada en los planteamien-
tos metodoldgicos de varios textos.
Recordemos que para Pestalozzi era
importante desarrollar tres esferas de
la vida humana: la formacién de la
inteligencia, de la voluntad y el adies-
tramiento técnico y manual (siguien-
do las tres disposiciones de la natu-
raleza humana que son: conocer,
querer y poder)?'. Esto se puede
analizar comparando los fines dados
a la educacion en las primeras dé-
cadas del siglo XX: educacién mo-
ral, educacion intelectual, educacion
técnica y educacion fisica. Asi, en
varios de los textos analizados se
presentan indicaciones metodol6-
gicas y didacticas acordes con el
modelo pestalozziano.

[...] el método de desarrollo es el
progresivo [...] la obra esté destina-
da en su cuerpo de doctrina para la
ensehanza normalista y secundaria,
y por los resumenes que constitu-
yen un curso abreviado para la pri-
maria. No porque pretendamos a
guisa de pedagogos improvisados,
que la obra se ponga en manos de
los nifos que concurren a nuestras
escuelas municipales, sino porque
servira de norma y de guia a los
maestros para dar el curso comple-
to en los seis anos de escuela pri-

maria.??

No obstante, en la mayoria de los
casos, la interaccion, lector / texto /
autor, ocurre de manera esquemati-
ca. Es evidente que el texto / autor

21 Jaime Jaramillo Uribe, Historia de la
pedagogia como historia de la cultura, Bo-
gota, Fondo Nacional Universitario, 1990.

22 C. A. Lleras Acosta, Op. cit,, p. 8

pregunta lo que ya sabe y lo hace
con aire de suficiencia. Otra carac-
teristica que tienen algunos textos®?
es la propuesta de ejercicios de re-
paso (bien sea para realizar en las
mismas clases o para elaborar en la
casa), con base en la informacion
suministrada en el capitulo o la lec-
cion. En pocos casos se sugiere a
los estudiantes hacer consultas que
amplien la informacién contenida en
el texto, y, por el contrario, los ejer-
cicios primordialmente remiten a lo
consignado en la leccion.

En cuanto a los textos de historia
podemos decir que hay una narra-

23 Silvestre del Campo, Ramén Gonzalez,
Historia patria ilustrada: segundo curso,
Bogot4, Stella, 1950; José Maria Quijano,
Compendio de historia patria, Bogota, Im-
prenta de la Nacion, 1883; Hermanos
Maristas. Historia de Colombia, Bogota,
Editorial Lumen Christi, 1940, entre otros.

cion de los acontecimientos de los
diferentes periodos histéricos, en un
lenguaje muy sencillo. No se hacen
analisis profundos y se evoca las
principales proezas de nuestros hé-
roes®®. En esta perspectiva pode-
mos anotar que hay una marcada in-
fluencia de la historia politica tradi-
cional como principal fuente para la
consolidacion de la historia nacio-
nal. Dentro de la historia politica se
privilegia la historia militar, es decir,
las batallas por la independencia
como fuente de inspiracion de nues-

tra nacionalidad® .

24 Carmen Bernal Pinzén, Historia de Co-
lombia para nifios, Bogota, Ediciones La
Idea, 1944.

25 Francisco Javier Vergara y Velasco,
Capitulos de una historia civil y militar de
Colombia, Bogota, Imprenta Eléctrica, 1905.
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La semblanza de los préceres nacio-
nales, llamada por Estanislao Zuleta
como la ‘historia de bronce’, se hace
mas evidente en algunos textos que
dedican la mayoria de su contenido
a narrar la biografia de los principa-
les personajes de los distintos pe-
riodos de la historia nacional y los
logros mas sobresalientes de las
administraciones de los diferentes
periodos politicos, como es el caso
del texto elaborado por Gustavo
Gordillo®®. Asimismo en otros tex-
tos la mirada se centra sobre la ico-
nografia nacionalista y el significa-
do de los simbolos patrios, cuyo
ejemplo mas claro, esta en el texto
de José Zapata®” . Asi mismo hay
una simbiosis entre lo modernoy lo
catdlico, que puede verse en las si-
guientes recomendaciones sobre la
ensenanza de la historia hechas por
Francisco Vergaray Velasco:

Y por lo que hace a la parte exclusi-
vamente pedagdgica, la ensehanza
de la historia debe ajustarse a las
siguientes reglas: 1. La historia de
las colectividades debe prevalecer
sobre la de las individualidades [...]
4. La ideas directrices de la ense-
nanza seran las ideas cientificas de
transformaciones y sintesis, es de-
cir, se expondra la historia por gran-
des periodos de caracteres genera-
les bien determinados y diferentes
de los de la época anterior y de la
siguiente. Se abandonara la divisién
por gobiernos y se procedera por
grandes cuadros: cuadros de Ja so-
ciedad en épocas determinadas, en
los cuales se presentardn los casos
en cierto modo estaticos, o sea sin
cambios (evolucidn). Por ejemplo,
la sociedad durante la Conquista, la
Colonia, la Independencia; el con-
quistador, el funcionario colonial, el

26 Gustavo Gordillo, Apuntes de Historia
Patria, Bogota, s. e., 1932.

27 José Zapata, Cartera Patriética,
Medellin, Imprenta Oficial, 1925.

misionero, el indio sometido, los
cabildos, los tribunales, la instruc-
cién publica, clases sociales, comer-
cio y trafico [...] 5. En todos los tres
cursos (inferior, medio, superior), sea
que se distribuyan en tres arios, sea
que se dicten en el mismo ano (una
clase diaria), el método sera concén-
trico e integral, es decir, tratara todo
el programa en el tiempo sefalado.
También sera progresivo, o sea, pa-
sara de lo antiguo a Jo moderno, pero
con repasos regresivos, es decir,
remontando el curso del tiempo [...]
8. A las lecciones se daréd la forma
expositiva ininterrumpida, dnica que
puede hacer la ensenanza interesan-
te y viviente. El libro no puede re-
emplazar la leccién oral [...] 13. En
manos del discipulo no debe poner-
se texto que no esté concebido de
acuerdo con el espiritu moderno, y

con el ideal cristiano, democratico

y republicano®®.

El gran porcentaje de los textos de
geografia y unos pocos de historia,
tienen mapas. En los mapas alusi-
vos al territorio colombiano, las fron-
teras estan poco definidas y las re-
giones mas detalladamente repre-
sentadas son aquellas que han sido
validadas por la elite por razones
sociales 0 econémicas. Tal es el
caso de la Zona Andina —en donde,
ademas de ubicarse la capital de la
republica, estan los principales cen-
tros econémicos y los mayores nu-
cleos de desarrollo poblacional -,
asi como los litorales, debido a su

28 Francisco Javier Vergara y Velasco,
Novisimo texto de historia de Colombia,
Bogota, Imprenta Eléctrica, 1910 , p. 4 - 5.
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importancia estratégica en materia
de intercambios comerciales.

Los mapas que conocemos y que
son utilizados en los textos que fue-
ron sometidos a revisién, fueron
construidos en su mayoria como
apoyo de los proyectos colonialis-
tas europeos, lo que los marca no
solo a nivel de la misma interpreta-
cion grafica sino de la manera como
se representan los terrenos domina-
dos, los paises que dominan, los
colores que representan a unosy a
otros, la importancia que dentro de
la distribucion general se les da. Es-
tos mapas son altamente problema-
ticos, como lo demostrd hacia la
década del 50 Arno Peters, por la
falta de rigor en la representacion de
los diferentes continentes y su ubi-
cacion espacial, ademas de inexac-
titudes kilométricas y fallas técnicas.
Segun él, “la proyeccion de Mercator
sobrevalora al hombre blanco y
distorsiona la imagen del mundo
para ventaja de los colonialistas”?®.
La polémica suscitada por Peters,
pone en evidencia problemas
contextuales como qué cultura pro-
duce un mapa y por qué, qué fuer-
zas sociales moldean la creacion de
un mapay por qué y qué ideas po-
liticas e ideolégicas modelan un
mapa.

Los mapas utilizados en Colombia
se han elaborado y enriquecido con
aportes de Humboldt, con su mapa
del rio Magdalena; de Codazzi, en-
cargado de levantar cartografica-
mente los limites de la nacion co-
lombiana y de militares y cartdgra-
fos que fueron afinando los relieves
y actualizando los crecimientos hu-
manos. Respecto a la cartografia,
Agustin Blanco plantea que: “en el

29 Arno Peters, The New Cartography,
New York , Friendship Press, 1983

caso concreto de Colombia, los
mapas posteriores a laindependen-
cia, se rigen por el meridiano de
Paris, a causa de la innegable de-
pendencia cultural respecto a la
Francia republicana”3®. De otro
lado, en 1923 el gobierno colombia-
no encargoé a Suiza la elaboracion
de los mapas que posteriormente se
distribuirian en las escuelas del pais.

De otro lado anotemos que para el
logro de las finalidades y objetivos
de las disciplinas ensenadas se debe
contar con el apoyo de otros
saberes, los cuales son presentados
como conocimientos basicos que
ayudan a la comprension, ya sea
porque son disciplinas fundantes, o
saberes conexos, los cuales muchas
veces se desarrollan en los capitu-
los iniciales a manera de bases para
facilitar la comprension de las disci-
plinas estudiadas. Las ciencias que
apoyaban el estudio de la historia,
segun los autores de los textos es-
colares, eran, principalmente, la ar-
queologia, la cronologia y la geo-
grafia. En cuanto a la primera, su
utilidad radicaba en los elementos
analiticos que brindaba para com-
prender el pasado precolombino y
las manifestaciones culturales de las
comunidades indigenas que habita-
ban nuestro territorio a la llegada de
los espanoles. Los aportes de la cro-
nologia se centraban mas en la po-
sibilidad que ésta brindaba para or-
denar los diferentes periodos histo-
ricos.

Los apoyos de la instruccion civica
son la historia, que permite a los
alumnos sembrarse en un pasado
que de una u otra manera esta glori-
ficado y la geografia, cuyos conoci-
mientos harian posible que los alum-

30 Agustin Blanco, Atlas histérico geografi-
co de Colombia, Bogota, Archivo General
de la Nacioén y Editorial Norma, 1992, p.5

1€
nos amen el territorio donde han sido
sembrados. Pareciera ser que lains-
truccion civica fuera la materia por
excelencia, la base para el compor-
tamiento social y la conquista de la
virtud. Sus normas abarcan incluso
a aquellas que estan excluidas,
como deja expreso el texto de
Eduardo Posaday Roberto Cortazar,
sobre la mujer:

La instruccion civica conviene a to-
dos. Es util a los nifos, porque sin
ella no podran més tarde cumplir se-
riamente sus deberes de ciudada-
nos, ni gozar de sus derechos. Es
Util a las ninas, pues aunque la mu-
jer no goza de derechos politicos,
puede, en su caracter de hija, de
hermana, de esposa, de madre de
familia, ejercer influencia sobre los
hombres que pertenecen a su fami-
lia y atin sobre sus amigos. Ademas
como la ley es para todos, bueno
serd que la mujer conozca sus obli-
gaciones en la vida de la nacién®'.

Con respecto a la ensefanza de la
geografia podemos anotar que ésta
también une mundos y teorias:

El estudio de la geografia se relacio-
na con todas las ciencias fisicas, na-
turales y muchas otras; pues mal po-
dria ensenar tan importante materia
el maestro que ignorase los princi-
pales rudimentos de fisica, quimica,
boténica, zoologia, geologia, astro-
nomia, etc., para poder explicar con
acierto todos aquellos fenémenos
que diariamente se suceden a nues-
tra vista y los cuales se verifican en
cumplimiento de leyes naturales tan
inmutables como su Creador, en el
lugar y tiempo senalados desde el
principio del mundo®.

31 Eduardo Posada, Roberto Cortazar
Toledo, Instruccion civica, Bogota, Ed. Casis,
1912, p. 1.

32 Montanez, José Santos, Curso de geo-
grafia elemental por el moderno sistema
ciclico inductivo: primer ciclo escrito, Bo-
gotd, Arboleda y Valencia, 1914, p. lll
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Vemos, entonces, la forma en que
los saberes escolares se van confi-
gurando a lo largo de la primera
mitad del siglo XX como campos
transdisciplinares estructurados con
base en los soportes de diferentes
disciplinas cientificas. No obstante,
es pertinente hacer mencién a que
los cambios epistemoldgicos en los
saberes escolares transcurren lenta-
mente con respecto a la dinamica
de los saberes disciplinares
extraescolares, es decir, que las in-
novaciones en la produccion del
conocimiento cientifico de las diver-
sas disciplinas se apropian, general-
mente, de forma tardia por parte de
los saberes escolares, lo cual se ve
fielmente reflejado en los textos.

A manera de conclusiéon

Podriamos anotar que las ciencias
sociales en el contexto escolar (his-
toria, geografia y civica) tuvieron una
funcién, claramente definida por las
elites nacionales, en la construccion
de un ideario nacionalista y en la
promocion de determinados mode-
los de orden social. En esta pers-
pectiva, antes que pensar las dimen-
siones epistemologicas y cognitivas
de las ciencias sociales en este con-
texto, el énfasis se puso en la fun-
cion social y politica que estos
saberes deberian cumplir en la con-
formacion de determinada identidad
nacional y en la modelacion de la
cultura politica colombiana.

Las relaciones entre saberes escola-
res de ciencias sociales e imagina-
rio nacional, no solo se expresaban
mediante las disposiciones legislati-
vas del gobierno en esta materia o
en las orientaciones politicas dadas
por la iglesia catdlica. Las propues-
tas pedagogicas y metodoldgicas
para la ensenanza de estas discipli-
nas también jugaron un papel de
primer orden en la promocion de vi-
siones de mundo y en la tarea de
dotar a los individuos de los elemen-

tos necesarios para la construccion
de la memoria social. Asi, es indis-
pensable redimensionar el papel que
tuvieron las practicas pedagdgicas
y los procesos de ensenanza -
aprendizaje de las ciencias sociales
en la conformacion de determinada
imagen de naciény en la configura-
cién de nuestros modelos de cultu-
ra politica.

Se frata, en Ultimas, de ahondar en
la reflexion sobre nuevas rutas
metodoldgicas, un tanto esquivas y
subvaloradas en las investigaciones
sociales e histdricas, que permitan
aportar elementos para comprender
la forma en que se ha construido la
nacion en los pequefos escenarios
sociales (la familia, la escuela, etc.)
y de entender las tensiones en torno
a los discursos nacionalistas gene-
radas por la convergencia de multi-
ples actores sociales en el escena-
rio escolar.
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