MvyriaN HENAO WILLES?

EL SIGNIFICADO DE LA INVESTIGACION
EN LA FORMACION DEL DOCENTE UNIVERSITARIO

Resumen:

De las tres funciones cldsicas que se plantean como notas
caracteristicas de la universidad, la funcién de investigacién,
ha sido manejada de manera marginal a la docencia y a la
extension. Esto ha dado lugar a una formacién supetior en la
que predomina la preparacion para el ejercicio de la profe-
sién u oficio, en desmedro de otras posibles opciones labo-
rales que ofrece el mundo académico y de la produccién de
conocimiento. ¢Por qué entonces es importante empezar a
preocuparse por la formacién investigativa de los docentes
universitarios?

Summary

Fromthe three classical functions that are considered as typical
at a university, and being compared with education and further
education, the function of research has been managed in a
marginal way. This has arisen a university formation in which
the training to the performance of the profession or occupation
is a prevailing characteristic, deteriorating knowledge
production as well as other possible work options the
academic setting offers.

Then, why is it important to begin worrying about the research
formation in the university teachers?

1 Directora Portal Universia.
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En Colombia contamos con
una débil tradicion academica
en la formacién del docente uni-
versitario. Herederos de la in-
fluencia francesa de la época
napoleénica que concebia la
educacién superior, - a diferen-
cia de los paises vecinos Alema-
nia e Inglaterra- de uso exclu-
sivo para la formacion de los
funcionarios del estado, funcio-
nales al servicio y conservacion
del orden estanlecido; fuimos
construyendo a lo largo del si-
glo 20 un enfoque adaptado de
universidad, que es conocido
con el nombre de universidad
napolednica.?

Sin detenerse en las posibles ra-
zones que dieron origen a este
hecho histérico, encontramos
que como resultado de la pre-
ferencia por este enfoque de
universidad, se fue consagran-
do un estilo de profesion aca-
démica que ha privilegiado la
figura omnipotente de un pro-
fesor erudito, enciclopédico,
magistral y autoritario, quien se
preocupa mas por transmitir el
status quo de la ciencia que por
ensenar la propia dinamica de
sus rupturas.

2 Son varias las hipotesis que buscan expli-

car, tanto esta débil tradicion, como la op-
cién profesionalizante asumida, que han sido
desarrolladas por historiadores como Jor-
ge Orlando Melo, Frank Safford, Jaime
Jaramillo Uribe, Rubén Jaramillo, entre
otros.

Ya es un lugar- comun, repetir
que nuestra ensenanza es na-
rrativa, pasiva y autocratica, sin
embargo es necesario reiterar-
lo porque éstas caracteristicas
prevalecen y porque estas
constituyen una barrera que se
opone al desarrollo de la men-
talidad investigativa. Se trataen-
tonces de una ensenanza que
no contribuye a desarrollar
mentes abiertas, observadoras,
inquisitivas, criticas y creativas -
libres de prejuicios y de comple-
jos inutiles.

Estos factores que entran en per-
fecta pugna y rifien con la pre-
paracion adecuada del terreno-
para el pleno florecimiento del
pensar, del reflexionar, criticar y
cuestionar; considerados, a su
vez pilares de la actitud
indagadora, estaria indicando
la urgente necesidad de mejo-
rar las condiciones de forma-
cién y ampliacion de la comu-
nidad de educadores conven-
cidos de la importancia de for-
mar a los estudiantes en las ac-
titudes y practicas de la investi-
gacion.
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La practica investigativa
en las universidades
colombianas

La educacién universitaria vin-
cula a sus actores a la experien-
cia de la produccion de cono-
cimientos a través de la investi-
gacién. Sin embargo, de las
tres funciones clasicas asigna-
das a la universidad: docencia,
proyeccion social e investiga-
cion, ésta Ultima ha sido obje-
to de una hermenéutica muy
particular en el contexto nacio-
nal universitario.

La investigacion en la universi-
dad colombiana ha estado aje-
na a los procesos de formacion
superior. La investigacion, con
pocas excepciones, en nuestro
medio universitario, se ha asi-
milado a practicas tangenciales
y ajenas al mundo de la expe-
riencia que significa la busque-
da sisteméatica del saber por
medio de métodos rigurosos.
Con una conciencia, tal vez in-
genua, de cumplimiento de la
funcién investigativa, las univer-
sidades, por su parte, reportan
su desempeno en este campo,
a través de los proyectos
curriculares de los profesores y
de los trabajos monogréficos o
de tesis de grado de los estu-
diantes. El profesor universita-
rio reporta a su vez como expe-
riencia en investigacion, la di-
reccion de trabajos de tesis, que
aunque es un buen indicio, no
pasa de ser un indicador perifé-
rico, mientras los trabajos de te-

sis no estén involucrados en el
programa de investigacion pro-
pio del profesor.

La organizacion interna misma
que establecen, la mayor par-
te, de las universidades en re-
lacion con “la problematica”
funcion de investigar, es bastan-
te extrana a la que realmente
existe en los ambientes de in-
vestigacion normales de cual-
quier laboratorio, centro 0 gru-
po de investigacion. Se en-
cuentra asi, una muy curiosa
division del trabajo académico:
de una parte, estéan los profeso-
res metoddlogos, expertos en
todo tipo de manual para apren-
der a investigar, pero que casi
nunca han realizado una inves-
tigacién, por interés personal,
porque su dedicacion ha sido
la docencia especialmente; de
otra parte, se encuentran el pro-
fesor conocedor del tema espe-
cifico de investigacion, quien no
se encuentra investigando; y
una tercera instancia, que es un
consejo de orientacion de la in-
vestigacion, encargado de dis-
tribuir las responsabilidades en-
tre los profesores y de aceptar
los temas. Este esquema tiene
el agravante que a pesar de ser
una invencion para el nivel de
pregrado, se imita en un perio-
do mas corto en la mayoria de
los programas de maestria.

Es indiscutible que la actividad
investigativa esta ligada a la for-
macion académica de alto ni-
vel superior. En Colombia, solo

|

el 1.66%° de los profesores uni-
versitarios han obtenido el titulo
de doctorado, agrupandose
mas del 60% del total en el nivel
de pregrado. Este hecho, en-
tre otros, puede explicar la es-
casa capacidad de desarrollo
investigativo que prevalece en la
educacion superior, no se pue-
de ensenar la investigacion
cuando no se ha tenido la ex-
periencia cognitiva de la misma.

Con base en un estudio recien-
te del Icfes y Colciencias sobre
el comportamiento de la pro-
duccion académica de los pro-
fesores universitarios, se esta-
blecié que en las universidades
publicas solo el 10% de aproxi-
madamente 85.000 profesores
presentan productos derivados
de una actividad investigativa
sistematica. Este dato ademas
de preocupante senala la gran
brecha que tiene que asumir
una politica nacional de ciencia
y tecnologia en la educacion su-
perior, si ademas, tenemos en
cuenta que aproximadamente
el 50% de.la investigacion total
que se produce en el pais, es la
que desarrollan las universida-
des.

Adicionalmente estos datos se
agravan si se mencionan otros
factores desestimulantes de la
actividad investigativa como son

. todos aquellas condiciones que

3 Colciencias, 2002. Informe sobre la situa-
cion de los Doctorados en Colombia.
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encierra la prevalencia de una
débil disposicion infraestructural
y administrativa de las institu-
ciones de ensehanza superior
para propiciar un ambiente
institucional favorable a la inves-
tigacion. Asi mismo, cabe men-
cionar la gran dificultad, que
algunos centran especialmente
en la escasa financiacion de la
investigacion.

No obstante, todas las razones
anteriores. También es necesa-
rio empezar a identificar otras
razones que expliquen la au-
sencia, no tanto de proyectos
de investigacion financiados en
las universidades, sino también
la desconexion entre docencia
e investigacion como nota ca-
racteristica de la pedagogfa uni-
versitaria. Situacién que ésta
configurada por multiples ele-
mentos que integralmente con-
tribuyen a esta debilidad y a ca-
racterizar la universidad colom-
biana como de tipo profe-
sionalizante*.

Hacer investigacion al igual que
hacer docencia requiere de un

4 Es posible que esta tendencia
profesionalizante que se imprimi¢ a la uni-
versidad colombiana haya sido la respues-
ta mas adecuada para un presente que vi-
via el pais, donde era necesario como dice
Safford “lo ideal de lo practico”. Era nece-
sario, entonces alistar la casa y proveerla
de los elementos necesarios para lograr un
cabal funcionamiento urbano, comercial,
industrial, y para ello se requeria disponer
de profesionales con capacidad de com-
prender y de aplicar las orientaciones que
llegaban del entorno externo por medio de
misiones, expertos y técnicos.

financiamiento permanente,
continuo y efectivo, de ello no
cabe duda. Sin embargo, en
nuestro contexto hemos polari-
zado la explicacion de la falta
de actividad investigativa, de
una manera muy justificatoria .
De esta manera, aunque los
profesores poco la practican, si
utilizan y aplican referentes pro-
pios de los nicleos dedicados
exclusivamente a la produccion
de conocimiento para explicar
su no practica. Por ejemplo, el
apelar a la necesidad de contar
con altos montos de recursos
para investigar, lo cual, es vali-
do, especiaimente para lainves-
tigacion que requiere la adqui-
sicion de equipamiento com-
plejo y obvio para aquelios la-
boratorios de trayectoria reco-
nocida, dedicados a investiga-
cion en ciencia basica de fron-
tera.

Pero cabe preguntarse épor
qué no se incorporan en la
practica docente muchas de las
condiciones elementales que
propicia la actividad investi-
gativa? Si para ello no se requie-
re de laboratorios, equipos y
recursos especiales. Ensenar a
investigar es ensenar a pensar,
a comprender, a distinguir, a se-
leccionar, a argumentar
razonadamente y esto se ense-
na mas como parte de un estilo
pedagogico y una didactica es-
pecifica que como un ejercicio
de laboratorio experimental.

Ensenfar la investigacion:
un compromiso del docente
universitario

El profesor universitario ubica-
do concientemente en su com-
promiso esencial de su que ha-
cer, ensenar lo que investiga,
y en la condicién basica de su
oficio, ensenar a pensar; en-
tiende que: ensenar a pensar
es ensenar la racionalidad, la
incertidumbre de los para-
digmas, la capacidad de hacer
preguntas como matriz de la
construccioén de un nuevo co-
nocimiento; es ensenar a comu-
nicar, es ensenar a ensenar, es
ensefar a investigar, no sélo,
como, lo senala C. A.
Hernandez®, como un ejercicio
profesional de difundir técnica-
mente un conocimiento, sino
como expresion de una pasion.

Ensenar lo que investiga es una
metéfora que encierra un gran
significado para un profesor
universitario, en cuanto expre-
sion de un compromiso consi-
go mismo y con la formacién de
los demés. Al respecto senala
el L.B. Pena: “ La revolucién del
conocimiento afecta profunda-
mente la estructura del proceso
cientifico que se produce y que
se reproduce a diario en la uni-
versidad, y esto por dos razo-
nes fundamentales: por los cam-
bios en la estructura del cono-

5 HERNANDEZ C. A. “La Universidad y la
vigencia de la cultura académica”. En Re-
vista Nomadas. Universidad Central -DIUC-
No. 12, Abril 2000.
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cimiento, que conlleva una re-
vision de los supuestos y de los
métodos que rigen la produc-
cién y la ensenanza de las cien-
cias, y por la aplicacion del co-
nocimiento cientifico para orien-
tar la mision misma de la univer-
sidad, sus modelos de
planeacion, de concepcion
curricular y los métodos docen-
tes. ... En primer lugar, la estruc-
tura del conocimiento impone
un viraje en la forma de ense-
narlo. La gran mutabilidad de los
paradigmas vigentes llevan for-
zosamente a una reconside-ra-
cion del estilo dogmatico que
predomina en la ensenanza de
las universidades, centrada en

los aprendizajes reproductivos y
repetitivos, que tan solo dan
cuenta del status quo de la cien-
cia pero no de su dinamica.
Dentro de nuestra condicién de
pueblos dependientes, solo una
vision constructiva del proceso
cientifico hara posible algun dia
el surgimiento de una ciencia y
una tecnologia mas propias.”®

Senala, en este mismo sentido,
C. E. Vasco: “ El maestro esta
siempre enfrentado al dilema de

6 PENA L. B. “La revolucién de la universi-
dad como una consecuencia de su misién
cientifica” Conferencia X. Seminario Perma-
nente sobre Universidad. S.J. A. Borrero,
Version 21. ICFES, Melgar. Junio, 2000.

sf debe 0 no debe inculcar a sus
discipulos aquello que siente
como lo mejor de su saber; de
si debe o no trasmitir lo que es-
tima como la decantacion de
los mas consolidado y valioso
de su cultura y de las culturas
del pasado... El profesor Carlo
Federicci, ha tenido una mane-
ra muy ingeniosa de resolver el
dilema entre inculcar o no incul-
car, trasmitir o no, exigir o no
adhesion a una fe propia, atra-
vés de un giro muy adecuado a
su pasion por la logica y, como
profesor solo traté de inculcar-
nos un solo principio: la obliga-
cién moral de no inculcar. Y solo
exigio la adhesion aunafe: ala
fe en lo que podemos lograr
nosotros mismos como discipu-
los si algin dia llegamos a me-
recer el nombre de maestros. ..
Para mi un resultado de la in-
vestigacion educativa estable y
profundo es que si el maestro
no tiene fe en lo que pueden
lograr sus discipulos, por bue-
no que se le considere desde
muchos puntos de vista, sera a
la larga un maestro ineficaz”.”

Una ensenanza fundamentada
en la actividad de la investiga-
cion implica para nuestra edu-
cacion superior dar un viraje
hacia la creacién de unas me-
jores condiciones en las univer-
sidades en cuanto a la disponi-
bilidad de personal docente de

7 VASCO C.E. “La configuracion teorica
de la pedagogia de las disciplinas” en Re-
vista Educacién y Ciudad. IDEP. No. 2 Mayo
1997, Bogota.
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alto nivel, de recursos fisicos,
técnicos, cientificos, bibliografi-
cos, administrativos y de un
ambiente favorable al desarro-
llo de la capacidad cientifica y
tecnolégica institucional.

La educacion superior debe asi
formar un profesional con ca-
pacidad de desempenarse
competitivamente dentro de
unas condiciones de trabajo
que no le sean extranas a su
formacion académica, que le
permitan asumir y resolver los
diferentes problemas que se
presentan en su practica diaria
de vida profesional; que dispon-
ga de las herramientas
cognitivas y cognoscitivas basi-
cas para desplegar su capaci-
dad inteligente y recursiva para
innovar y crear valiéndose de si
mismo, pero también haciendo
uso pertinente y critico de la in-
formacidn cientifica y para per-
manecer en una continua acti-
tud de aprendizaje y de apropia-
cién de nuevos conocimientos.

El contexto global para el traba-
jo laboral y académico esta
conformado por profesionales-
investigadores, expertos y cien-
tificos que tienen un manejo
idobneo de los coédigos
cibernéticos, linguisticos, cultu-
rales y eticos, con los que se
mueve la vida diaria de la pro-
duccion de bienes y servicios,
pero también de la toma de de-
cisiones. Las nuevas mercan-
cias que circula en los merca-
dos planetarios son el produc-

to de este personal cientifico y
el resultado del entrecruzamien-
to fértil de saberes, destrezas y
habilidades, unidos a mentali-
dades y pensamientos flexibles.

Siempre se habla de los gran-

-des retos que nos depara el fu-

turo. Se llego el futuro con el
ingreso al siglo XXI y un reto
que este nos plantea es preci-
samente es el proponernos la
gran tarea inmediata de trasla-
dar en el tunel del tiempo, nues-
tra realidad anclada en las men-
talidades forjadas en la cultura
hispanica del siglo XVill, ausen-
tes del progreso técnico- cienti-
fico, del espiritu empresarial, de
las éticas ciudadanas, defenso-
ras del esclavismo, la segrega-
cién y la ignorancia para plan-
tearnos la posibilidad que nos
ofrece una nueva visién de la
educacion superior, de sus do-
centes como principales actores
de la misma y de un sistema de
ciencia y tecnologia que nos
abran las puertas necesarias
para ser reconocidos como
interlocutores validos en el con-
texto globalizador del conoci-
miento.

La reflexién anterior tiene la ex-
pectativa de ampliar el consen-
so entre los docentes universi-
tarios sobre el significado de la
investigacion, en el proceso de
formacion de los estudiantes y
de su mismo proceso de mejo-
ramiento permanente, se hace
indispensable establecer que a
través del cultivo, ensehanza y

practica de la investigacion, la
educacion universitaria estimula
y desarrolla:
- el pensamiento critico y re-
flexivo;
la independencia de criterio;
la creatividad del ser huma-
no;
la confianza en las potencia-
lidades mentales y fisicas;
y su utilizacion constructiva
y eficiente.
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