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LA ORALIDAD Y LA ESCRITURA:
PLANTEAMIENTOS Y REFLEXIONES
EN-TORNO:A LACLASE DE ESPANOL

Ny

La discontinuidad discursiva entre los contextos escolares y los extraescolares ha llegado a tal punto que podria
hablarse de dos modalidades de lengua totalmente distintas: el discurso escrito y el de bdsica expresion oral.

Resumen

En no pocas ocasiones, en la clase de espafiol, se somete al estudiante a la abstraccion de conocimientos
gramaticales que no se acercan a su proceso de participacion activa en la aclualizacion de la lengua: se aleja al
educando de su contexto de comunicacion cotidiana, y no se recuperan ni se incorporan en el trabajo escolar
elementos significativos adquiridos a través de su socializacion.

En los procesos escolares prevalece la comunicacion lingiiistica sobre cualquier otro proceso de mediacion
semidtica. La capacidad para dominar las variedades del lenguaje adecuadas a los diferentes usos, en especial
la escritura, constituye una de las piedras angulares del éxito lingiiistico y, por supuesto, académico.

Palabras clave: Comunicacion lingiiistica, ensefanza del espanol, oralidad, escritura, proceso diddctico, len-
guaje y situacion, racionalidad, libertad y educacion.

Abstract

The discursive discontinuity between the school contexts and the reality out of the school has arrived to such a
point that could be spoken of two completely different language modalities: the written speech and that of basic
oral expression.

In not few occasions, in the class of Spanish, he/she undergoes the student to the abstraction of grammatical
knowledge that you/they don't come closer to their process of active participation in the bring up to date of the
language: he/she goes away to the educating of their context of daily communication: they don’t recover neither
\they incorporate in the work school acquired significant elements through their socialization. /
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In the school processes the linguistic communication prevails on any other process of semiotic mediation. The
capacity to dominate the varieties of the language adapted to the different uses, especially the writing, one of the

angular stones of the linguistic success constitutes and, of course, academic.

Key words: lingliistics comunication, spanish teaching, orality, writing, didatic process, languaje
and situation, racionality, freedom and education.

Existir, humanamente, es ‘pronunciar el
mundo”, es transformarlo. El mundo
pronunciado, a su vez, retorna
problematizado a los sujetos
pronunciantes, exigiendo de ellos un
nuevo pronunciamiento.

Fernandez Moreno

1. PUNTO DE PARTIDA

Mudiltiples llamados de atencion con-
vergen, tanto desde la educacion
media como de la superior, en rela-
cién con la calidad académica y la
estructuracion de los textos escri-
tos por los estudiantes: impreci-
siones comunicativas, incoheren-
cias, desatencién de aspectos gra-
maticales y textuales, y desarticu-
laciones, seglin algunas evaluacio-
nes de sus propios escritos, entre
el querer decir y lo dicho, entre
otros. Tales aspectos dificultan, en
mas de una ocasion, la valoracién
de posibles aportes; en especial,
cuando el contexto académico de-
manda la construccién de textos
coherentes y cohesionados en un
castellano que corresponda a la sin-
taxis y a la pragmatica actuales con
el fin de dar forma concreta a unas
intenciones y a unas necesidades
comunicativas particulares. Esta
situacién es aldn mas evidente cuan-
do el futuro profesional o el profe-
sional en ejercicio enfrenta

...los requerimientos de expresion ri-
gurosa...: [para lo cual] tal persona
debera tener muy desarrollada la ca-
pacidad de leer y filtrar vastas canti-
dades de informacion, de adentrarse
en terrenos tedricos de variados ni-
veles de abstraccion para organizar
los hechos que investiga, y debera,
ademas, desplegar un buen estilo de

redaccion puesto que su trabajo debe
hacerse publico...".

Ante este hecho, algunos docentes
de lengua materna aluden y “lamen-
tan” el tiempo gue han perdido “en-
sefiando” a sus alumnos a “escri-
bir’. Sin embargo, preocupados por
la aplicacién, a veces de manera
acritica, de modelos de analisis lin-
guistico y literario, en ocasiones los
docentes menosprecian la realidad
comunicativa del educando. Nume-
rosas son las ocasiones en las cua-
les se somete al estudiante a una
abstraccion de conocimientos gra-
maticales distantes de su proceso
de participacion activa en el uso de
la lengua: por dar prioridad, como
se vera mas adelante, al discurso
escolarizado, se aleja al educando
de su contexto de comunicacion
cotidiana (no se recuperan ni se in-
corporan en el trabajo escolar ele-
mentos significativos adquiridos a
través de su socializacién extraes-
colar). En este sentido, la practica
comunicativa del estudiante en el
contexto escolar implica transformar
su accién de interlocutor principal-
mente activo a receptor de instruc-
ciones, ordenes, informaciones y
sentidos impuestos; asi, el mundo
escolar se desenvuelve en actos
comunicativos que no le son, en cier-
to grado, significativos, pues se en-
cuentran descontextualizados de su
entorno inmediato.

' Kalmanovitz, Salomén. “Espanol y litera-
tura para la tolerancia”. En: Magazin domi-
nical. No. 305, El Espectador, Bogota, fe-
brero 12 de 1989, p. 17.

2. ¢(PARA QUE LA CLASE DE
ESPANOL?

¢, Qué ocurre, entonces, con la cla-
se de espanol? J. P. Bronckart? re-
fiere que la pedagogia de las len-
guas ha estado intimamente relacio-
nada con hacer linguistica aplicada
en el aula de clase. Al respecto,
debe reconocerse como algunos
profesores han basado su ensefian-
za en la descripcién del sistema de
reglas subyacente a una determina-
da lengua, sin tomar en cuenta la
importancia de aprender cuando,
dénde, con quién, como y en qué
condiciones se pueden utilizar esas
estructuras linglisticas. De esta for-
ma, pareciera que el objetivo con-
siste en formar seudo-linglistas o
seudo-gramaticos, en lugar de usua-
rios competentes®.

Otras formas de acercarse a la en-
sefianza de la lengua materna, que
algunos denominan “activas”, favo-
recen la produccién linglistica del
estudiante (hablar, escribir, leer),
pero se fundamentan en una con-
cepcién espontaneista del aprendi-
zaje; es decir, se proponen activi-
dades de lectura y de escritura, en
las cuales se privilegian el texto li-
bre y el placer de leer, sin brindarle
al alumno estrategias para que avan-

2 Bronckart, J. P. Las ciencias de lenguaje:
/Un desafio para la ensefianza? Paris:
UNESCO, 1985.

2 | omas, Carlos; Osoro, Andrés y Tuson,
Amparo. “Ciencias de lenguaje, competen-
cia comunicativa y ensefianza de la len-
gua”. En: Espacio Logopédico. Com. [Bar-
celona], 2001-2004 [citada 4 mar. 2004].
disponible en Internet: <http://www. cvc,
cervantes.es/obref/formacion_virtual/for
macion_continua/peiro.htm>
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ce en la construccion de su propio
aprendizaje. En resumen, tanto los
modelos “gramaticales” como los
“activos” parecen ignorar que “el nifio
aprende construyendo sobre la base
de sus competencias y en interac-
cién social, y que el maestro ense-
fa interactuando con el grupo,
guiando la reflexion meta-lingisti-
ca™,

Ahora bien, desde diversas fuentes
se afirma que se asiste a la escue-
la para aprender, y el aprendizaje
gira en torno a la verdad, entendida
ésta no como aquello que se cons-
truye sino como algo ya estableci-
do y absoluto. En este entorno, la
repeticion se constituye en finalidad
y metodo. Por supuesto, la practi-
ca pedagodgica de la lengua mater-
na no ha escapado de esta situa-
cién. El maestro “motiva” al estudian-
te a la abstraccién de conocimien-
tos gramaticales sin recuperar ni
apreciar su contexto de comunica-
cién cotidiana: es importante, por
ejemplo, saber qué es un sustanti-
vo sin interesar el porqué ni el para
qué del sustantivo, y mucho menos
el caracter ideologico de su uso.

En este sentido, la “clase de espa-
fol” no se constituye en herramien-
ta para la construccién de conoci-
miento ni para enfrentar los retos de
la interaccion social. Sin embargo,
los factores para generar cambios
frente a la ensefianza del espafiol
en los distintos niveles son, segu-

4 Alisedo, G.; Melgar, S. y Chiocci, C. Didac-
tica de las ciencias del lenguaje: aportes y
reflexiones. Buenos Aires: Piadds, 1994, p.
168 En: Vilchez, Mayela y Dominguez, Mari-
luz. "Programa interactivo de ejercitacion
idiomatica para formar usuarios competen-
tes". En: Encuentro educacional: revista es-
pecializada en educacion [Zulia] Vol. 3, No.
1y 2 (ene.-dic., 1996). Universidad del Zulia,
Venezuela, [citada 11 mar. 2004]. Disponi-
ble en Internet: <http://www.c5.cl/ieinves
tiga/actas/ribie96/PUBLIC.html> También
en: Congreso |beroamericano de Informati-
ca Educaliva (3°: 1996: Barranguilla). Actas
do Il Congresso Iberoamericano de Infor-
maélica educativa, Barranquilla: Red Ibero-
americana de Informdtica Educativa (RIBIE).
Disponible en Internet: <http:/lsm.del.uc.pt/
ribie/pt/textos/doc.asp?ixtid =35>

ramente, multiples. Se menciona
aqui, dentro de la delimitacion del
presente escrito y de acuerdo con
Lomas, Osoro y Tusén, uno solo:
dotar a los estudiantes de los re-
cursos de expresion, de compren-
sién y de reflexién acerca de los
usos linglisticos y comunicativos
que les permitan una utilizacion ade-
cuada de los diversos codigos lin-
glisticos y no linguisticos disponi-
bles en situaciones y contextos va-
riados, con diferencia de grado de
formalizacion o de planificacién en
sus producciones tanto orales como
escritas®,

3. PLANTEAMIENTO Y SENTIDO
DE LA REFLEXION

Si el papel de la escuela consiste
en llevar al educando gracias a un
conocimiento preestablecido de la
nifiez a la edad adulta, ¢por qué se
olvida el contexto y se remite sélo
al texto?®, jpor qué no se parte de

®Lomas, C. Osoro, A, y Tuson, A, Ciencias
del lenguaje, competencia comunicativa y
ensefanza de la lengua. Barcelona: Paidds,
1993, pp. 14-15.

% Es decir, la escuela olvida la semiosis liga-
da al contexto, y privilegia una semiosis en
la absltraccion. En otras palabras, en la es-
cuela, la construccién de significado, en tan-
to que fenémeno social, obedeceria mas a
representaciones, interpretaciones y atribu-

| ~ P

la oralidad derivada de la dindmica
social inmediata para llegar a la es-
critura en tanto que voz de la racio-
nalidad descontextualizada?’. Si la
escuela continda tomando el desa-
rrollo semidtico del estudiante como
si viniera de un vacfo cultural histé-
rico, se seguiran omitiendo cuestio-
nes fundamentales del modo como
la vida mental se desenvuelve en
contextos culturales especificos.

Ahora bien, si se atiende a Halliday
cuando sefiala que los dialectos o
modalidades son Unicamente dife-
rentes maneras de decir lo mismo?,
puede afirmarse, entonces, que la
discontinuidad discursiva entre los
contextos escolares y los extraes-
colares ha llegado a tal punto que
podria hablarse de dos modalidades
de lengua totalmente distintas, casi
dos dialectos peculiares: el prime-
ro, centrado en el discurso escrito,
con sus particularidades y favoreci-
do por esa voz de la racionalidad a
la que se ha aludido; el segundo,
de béasica expresidén oral que se

ciones ponderadas en unas categorias cuyo
significado se deriva de la posicién que ocu-
pan en teorias o en sistemas abstractos. Las
significaciones no dependerian, entonces,
de formas contextualizadas que atienden a
objetos y a acontecimientos concretos y arti-
culados en y por la dindmica social concre-
ta e inmediata.

? Wertsch recuerda que “gran parte de la
actividad de la educacion formal se aplica
a adelantar en el nifio la adquisicién de un
discurso basado en formas descontextua-
lizadas de representacién”. Wertsch, James
V. “La voz de la racionalidad en un enfoque
sociocultural de la mente”. En: Moll, Luis C.
{Comp.), Vvgotski y la educacidn: connota-
ciones y aplicaciones de la psicologla
sociohistdrica en la educacién. Buenos Ai-
res; Aique, 1993, p. 147. El desarrollo con-
ceptual que se pretende en la escuela se
logra a través del privilegio de una voz: la
voz configurada en significados linglisticos
separados de las condiciones reales de su
uso, de tal manera que los discursos sean
idénlicos y pertinentes en contextos diver-
sos. Por eso se acude a la escritura, entendi-

- da como la formalizacién privilegiada y pri-

vilegiadora de una voz, de un dialecto es-
pecifico, el cual se ha impuesto gracias a
los avatares politicos del poder.

® Halliday, M. A. K. El lenguaje como semic-
tica social: la interpretacion social del len-
guaje y del significado. 1a. reimpresion.
Bogota: Fondo de Cultura Econdmica, 1994.
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encuentra en la cotidianidad del es-
tudiante.

De lo anterior se desprende que el
estudiante (e incluso el maestro)
tendria la necesidad de ser compe-
tente en por lo menos dos formas
dialectales distintas, cada una con
su propio grado de restriccidn res-
pecto del contexto. Estas premisas
permiten delegar a la clase de es-
pafiol (y sus extensiones, segin se
hable de educacion preescolar o
universitaria) el papel de buscar un
cambio de actitudes en la comuni-
dad escolar por lo menos en dos
sentidos: en primera instancia, si se
debe dominar el “dialecto estandar’
o “grafolecto”, segln palabras de
Ong®, ha de hacerse sin sentir dis-
continuidad con la oralidad como un
segundo dialecto claramente dife-
renciado del primero (la proposicién
iria hacia una educacién bicultural
y bidialectal); en segundo lugar, si
la asignatura de espafiol también ha
de constituirse en herramienta para
la construccion de conocimiento
escolar, no debe encerrarse en su
metalenguaje: necesita construir a
través de y en el didlogo de saberes
tanto en el ambito de la escuela
como en las relaciones de ésta con
su- entorno.

4, LAEXPRESION ESCOLAR

4.1. Lenguaje y situacion
(el invento de la clase)

Si el hombre, en palabras de Octavio
Paz, no sélo se sirve del lenguaje:
es lenguaje productor de lengua-
jes'®, entonces se ha de entender
el lenguaje como hecho biolégico
devenido del hecho social. De acuer-
do con Maturana, esto, en esencia,
implica que el lenguaje sélo surge a
la existencia cuando funciona en
alguin medio; no se experimenta el
lenguaje en aislamiento, sino siem-

¢ Ong, Walter. Oralidad y escritura: tecnolo-
gias de la palabra, México: Fondo de Cultu-
ra Econdmica, 1987.

"% Paz, Octavio. “Television y cultura”. En:
Paz, Octavio. Hombres en su siglo y otros
ensayos. Bogota: Planeta, 1990.

pre en relacion con algln escena-
rio, con algin antecedente de per-
sonas, actos y sucesos de los que
derivan su significado las cosas que
se dicen. En este sentido, el len-
guaje es un operar, pues se relacio-
na con coordinaciones de accion,
pero no con cualquier coordinacion
de accion sino con coordinacion de
acciones consensuales". El lengua-
je no existiria si se limita a lo biolé-
gico; el operar social del lenguaje
implicaria el “lenguajear”.

De otra parte, parece que la gene-
ralidad radica en que los seres hu-
manos aprenden el valor significati-
vo e ideoldgico de la mayor parte de
los conceptos a partir de la ense-
fianza, de manera especial, a partir
de la Modernidad, durante la edu-
cacion formal. Y, en esta educacion,
prevalecen los procesos de comu-
nicacioén linglistica sobre cualquier
otro proceso de mediacién semioti-
ca. Se reafirman asi las ideas de
que una de las funciones primarias
de la educacion consiste en la ad-
quisicion del conocimiento y la en-
sefianza de los conceptos; para
ello, el léxico técnico o especializa-
do se considera como el principal
recurso docente en esta tarea. Asi,
en consonancia con lo manifestado
en el anterior apartado, una de las
piedras angulares del éxito acadé-
mico radicaria en la capacidad para
dominar las variedades del lenguaje
adecuadas a los diferentes usos. En
otros términos, el éxito académico
esta intimamente relacionado con el
éxito lingtfstico.

Asi, con Maturana, el “lenguajear”
desempefa un papel de singular
importancia en el aprendizaje de al-
gunos conceptos méds que en
otros'?; ademas, la relerancia y la
dificultad de los conceptos aumen-
tan en la medida en que se alejan
de la experiencia sensorial del indi-
viduo; es decir, se vuelven mas abs-

' Maturana, Humberto. Emociones y lengua-
fe en educacion y politica. Santiago de Chi-
le: Dolmen Ediciones, 1990, p. 20.

2 Ibid., p. 29.

tractos. De igual manera, la habili-
dad comunicativa en contextos abs-
tractos e indirectos distingue el ha-
bla de los adultos de la de los ni-
fnos. Asimismo, aprender la forma
escrita de la lengua materna con-
siste en aprender a librarla de las
restricciones del entorno inmediato,
pero, tal vez, segun se insiste en el
presente articulo, necesite partir de
el.

4.2. Racionalidad y escuela

Una parte de la organizacion ling(iis-
tica detenta sus raices en la contex-
tualizacion: la estructura y la inter-
pretacién de los signos linglisticos
dependen de sus relaciones con el
contexto donde aparecen. De forma
alterna, el lenguaje tiene el poten-
cial de ser usado en la reflexion abs-
tracta, descontextualizada; en es-
pecial cuando el lenguaje referencia
razonamientos cientificos. En este
aspecto, sobresale el potencial del
lenguaje para referir significados
descontextualizados, alejados de
contextos concretos.

En este entorno, segun Wertsch, se
puede situar la denominada voz de
la racionalidad descontextualizada.
La aparicion histérica de esa voz se
asocia con la llustracion y su inci-
dencia en la cultura escolar: una
cultura académica que privilegia re-
presentaciones descontextualiza-
das, y cuyo sentido puede derivar-
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se de la posicién que ocupa tal cul-
tura en teorias o sistemas abstrac-
tos existentes mas alla de los con-
textos particulares del habla. En este
sentido, gracias a la escolaridad, la
voz de la racionalidad descontextua-
lizada se vincula, ante todo, a la
perspectiva de cémo, a traves de un
discurso, se privilegia un sentido
semantico: el referencial sobre el
contextual's. Por extension, la es-
cuela, mas que una voz en sentido
estricto, suele involucrar, en reali-
dad, un tipo de habla social.

Por ello, Mockus y otros afirman que
la escolaridad privilegia la comuni-
cacion que favorece la acumulacion
y la reorganizacion del conocimien-
to cientifico’. Asi, las formas de co-
nocer y de explicar el mundo media-
tizadas en la escuela parten de la
significacion de ciertos elementos
que pueden establecerse mediante
definiciones abstractas y, por tan-
to, idénticas en contextos diversos,
y cuyo canal de comunicacion por
excelencia es, desde de la llustra-
cion, el texto escrito.

Si la escolaridad favorece o privile-
gia la acumulacién y la organizacion
del conocimiento cientifico, esto sig-
nifica que desconoce la acumulacion
y la reorganizacién de las experien-
cias de sus agentes, en especial
cuando éstos recurren al relato co-
mo su vehiculo de comunicacion.
Tal relato, desde la racionalidad, se
considera alejado de las calidades
de la descripcion y la argumenta-
cion cientificas y, por tanto, escola-
res. Sin embargo, Wertsh recuerda
que Vygotski advierte acerca de
cémo los adultos capaces de em-
plear el discurso conceptual cienti-
fico suelen no tomarlo como base
para resolver los problemas cotidia-
nos y cémo, de manera especifica,
la cuestion del momento y la causa

* Wertsch, op. cit.

" Mockus, A. et al. Las fronteras de la escue-
la: articulaciones entre conocimiento esco-
lar y conocimiento extraescolar. Santafé de
Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio -
Socolpe, 1995, p. 29,

del contexto particular llevan a privi-
legiar una voz o una forma de fun-
cionamiento mental, lo cual implica
que no existe un limite riguroso en
cuanto al texto escrito y la oralidad.
En la medida en que se constitu-
yen en medios para el “lenguajear”,
sus especificidades textuales y con-
textuales poseen elementos tanto
concomitantes como disimiles que
han de ser tenidos en cuenta a la
hora de “lenguajear” en la clase de
espaiiol.

Los planteamientos traidos a cola-
cion por Wertsh conducen a exami-
nar la educacién formal: las activi-
dades de la educacidn formal se
aplican, en gran medida, a alentar
en el educando la adquisicién de un
discurso basado en formas descon-
textualizadas de representacion's.
De esta manera, prevalecen moda-
lidades descontextualizadas, racio-
nales del discurso. En otras pala-
bras, se privilegia la escritura frente
a la oralidad —aunque los limites en
el uso de una y otra forma, dentro
del aula, configuran un tema de ana-
lisis particular.

5. DELAORALIDADALA
ESCRITURA

La oralidad y la escritura se produ-
cen en situaciones comunicativas
distintas, pero no en todos los even-
tos comunicativos de manera exclu-
yente. En relacion con una conver-
sacion, la actividad de la escritura
se hace penosa por la falta de un
contexto comparable. El interlocu-
tor del escritor siempre es imagina-
rio: un lector que, normalmente,
serd un desconocido. Para Ong, la
escritura es una operacion “solip-
sista”; al componer un texto, al “es-
cribir” algo, quien enuncia se en-
cuentra solo'®, La autorregulacion de

'S Por ejemplo, con frecuencia la toma de
decisiones en grupos pequenos no se carac-
teriza por el empleo de la escritura; es mas,
esta voz, a pesar de su grado de elabora-
cién, no siempre se invoca, incluso cuando
pueda tomarse como apoyo o defensa de
posiciones.

®0Ong, op. cit, p. 102,

quien escribe para ajustarse a la
capacidad de comprensién del po-
sible lector no puede tomar en cuen-
ta las relaciones inmediatas del otro
como en la oralidad, porgque no exis-
ten. Por eso, ademas de tener que
considerar la cultura del lector, el
escritor no se puede apoyar en un
contexto situacional como en la
oralidad; tiene que crearlo.

Desde el punto de vista de Avila'?,
el escritor debe considerar, también,
una porcion de discurso normalmen-
te mas extensa respecto de cuan-
do habla: ha de recordar —o de vol-
ver a leer— lo escrito varias paginas
atras, y prever la escritura posterior
y, por supuesto, el final. Ahora bien,
se puede sefialar que el discurso
oral es teatral: pide prestados sus
giros a todo conjunto de cdédigos
culturales y oratorios. Si el hablan-
te recurre al discurso oral, si expo-
ne el lenguaje a medida que llega al
pensamiento, cree Ltil expresar en
voz alta las inflexiones de su bus-
queda: lucha porque su discurso
“agarre”, porque sea consistente
(por eso en lo oral se presentan “pe-
ros” o “entonces”, tantas correccio-
nes y negaciones explicitas). Para
Barthes la palabra oral es siempre
tactica'®.

Ante la posibilidad de transformar el
discurso oral en discurso escrito
(transcrito, subrayado y depurado),
se borra esa tactica y, ademas, se
pretende que la palabra sea eterna,
con una duracion mas alla de la pro-
nunciacion'. Cuando rescribe lo di-
cho, el hablante se protege, se vigi-
la, se censura y tacha vacilaciones
e, incluso, ignorancias (controla su
imaginario). Las palabras que en el
discurso oral aclaran o llaman la
atencién (de pronto sin valor l6gico)
son expeletivos del pensamiento; al

7 Avila, Radl. Lengua y cultura. México: Tri-
llas, 1993.

'8 Barthes, Roland. El grano de la voz: entre-
vistas 1962-1980. México: Siglo XX| Edito-
res, 1983.

‘" El acto perlocutivo no es inmediato; pre-
tende mediatez en el tiempo y en el espa-
cio.
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pasar de la oralidad a la escritura,
ésta las economiza y llega a atre-
verse al asindeton.

De otra parte, la palabra transcrita
cambia evidentemente de destina-
tario. El imaginario del hablante cam-
bia de espacio: no se trata ya de
demanda, de llamado, de un juego
de contactos como en la oralidad;
se trata de instalar, de representar
una argumentacion. Esto se puede
evidenciar en los simples acciden-
tes que la transcripcion agrega al
habla: no consiste ahora en esas
pequenas conexiones (“pues”, “en-
tonces”, “pero”) que el habla usa para
rellenar sus silencios; se trata de
relaciones sintdcticas con verdade-
ros significados légicos (“aunque”,
“de manera que”), Dicho de otro
modo, la trascripcién escrita de la
oralidad permite y explota aquello
que en gramdtica se llama subordi-
nacion (aspecto que poco afecta a
la lengua hablada): la frase se vuel-
ve jerarquica, el mensaje reencuen-
tra una estructura de orden. Las
ideas (vislumbradas en la oralidad)
se exponen en diverso relieve. La
exposicion esta favorecida por dos
artificios tipograficos: el paréntesis
(senala si la idea es digresiva) y la
puntuacion (divide el sentido).

6. LA LENGUA HABLADA Y LA
LENGUA ESCRITA,
“BILADIALECTALIDAD”
ESCOLAR

Segun lo expuesto, en concordan-
cia con Barthes, en lo escrito se
manifiesta un nuevo imaginario: el
pensamiento. Alli la escritura le dice
a la oralidad: “Yo pienso mejor”, con
més firmeza; pienso mds para la
“verdad"®. Ahora bien, segun se ha
manifestado, en la escuela prevale-
cen los procesos de comunicacion
escrita sobre otras posibilidades de
mediacion semiédtica. Es decir, la
adquisiciéon del conocimiento y la
ensefianza de los conceptos favo-
recen la escritura, pues se hace
necesario alejarlos de la experien-

# Barthes, op. cit., p. 14.

cia sensorial del individuo para tor-
narlos “mas cientificos”. El pensa-
miento, entonces, ha de adquirir la
subordinacion propia del discurso
escrito, y ha de negar la continui-
dad y la linealidad del discurso oral,
util en otros contextos, en los no
académicos. La ldgica de las ideas
ha de responder a la légica del dis-
curso escrito.

En el debate de las ideas cada su-
jeto se ve llevado a situarse, a mar-
carse, a colocarse intelectualmen-
te —o sea, politicamente-. La escri-
tura propicia abstracciones que se-
paran el saber del lugar donde los
seres humanos luchan unos contra
ofros. Aparta al que sabe de lo sa-
bido; asi establece las condiciones
para la “objetividad” en el sentido de
una disociacién o alejamiento per-
sonal. Por ende, mas de un tedrico
ha reconocido en la escritura su pre-
ponderante papel en la construccién
del conocimiento cientifico.

Aun cuando todo pensamiento, in-
cluso el de las culturas orales pri-
marias, es, hasta cierto punto, ana-
litico al dividir sus elementos en va-
rios componentes, el examen abs-
tractamente explicativo, ordenador
y consecutivo de fenémenos o ver-
dades reconocidas resulta imposi-
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ble sin la escritura y sin la lectura.
Los seres humanos de las culturas
orales primarias, aquellas que no
conocen la escritura en ninguna for-
ma, aprenden mucho, poseen y
practican gran sabiduria, pero no
“estudian”. Para una cultura oral,
aprender o saber significa lograr una
identificacion comunitaria, empatica
y estrecha con lo sabido. Una cul-
tura oral no maneja conceptos como
figuras geométricas, categorizacion
por abstraccién, procesos de razo-
namiento formalmente I6gicos, de-
finiciones o aun descripciones glo-
bales o auto-analisis articulados.
Tales aspectos no se derivan sdlo
del pensamiento mismo, sino del
pensamiento moldeado por textos.
Sin la escritura, el pensamiento
escolarizado no pensarfa ni podria
pensar como lo hace, no sélo cuan-
do estd ocupado en esctribir, sino
incluso normalmente cuando articu-
la sus pensamientos de manera
oral.

Si se intenta cerrar la brecha que
separa el mundo de la escuela del
mundo de sus agentes, acercarse
a la ensefianza de la lengua mater-
na significarfa tratar de entender la
comunicacién de los miembros de
una cultura: las acciones del usua-
rio de la lengua en situaciones so-
ciales especificas, sus conocimien-
tos, sus creencias, sus opiniones y
la manera como los asume guiado
por sus necesidades y experiencias
cotidianas, por sus valores y creen-
cias, por sus oportunidades y sus
limitaciones.

Asimismo, el acto comunicativo no
se entiende como algo estatico, ni
tan siquiera como un proceso lineal,
sino como un proceso cooperativo
de interpretacién de intencionalida-
des. Tanto el proceso de manifesta-
cion de intenciones como el proce-
so de interpretacion exigen que los
interlocutores compartan una serie
de convenciones que permitan otor-
gar coherencia y sentido a los enun-
ciados que se producen, sentido que
va mas alla del significado grama-
tical.
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Al reconocer las diferentes habilida-
des gue un individuo necesita cono-
cer y dominar para comportarse de
manera competente (tanto en la
escuela como fuera de ella), el co-
nocimiento de la normatividad lin-
glifstica adquiere nuevo sentido:
cualquier individuo ha de saber que,
en determinadas situaciones y para
conseguir ciertas finalidades, el uso
que haga de la lengua, ya sea oral
0 escrita (especialmente si es es-
crita), debera adaptarse a las nor-
mas académicas (racionales, segln
se ha visto) si quiere que su actua-
cion comunicativa sea eficaz.

En fin, la ensefiabilidad del espafnol
en un ambito como el universitario
implica encontrar el dispositivo pe-
dagogico que le permita al estudian-
te fortalecer sus competencias en
produccioén y comprension de tex-
tos en los contextos apropiados a
la profesion (entendida también co-
mo regién de conocimiento) en la
cual se esta formando. Por ende,
quien desarrolle tales procesos di-
décticos debe preguntarle a tales
profesiones y a sus agentes forma-
dores (los programas academicos):
icudles son los contextos en los
cuales se han de producir los tex-
tos pertinentes? ; Cuales han de ser
las series de convenciones que com-
partirdn los interlocutores y desde
las cuales se permitira (mas alla del
significado gramatical) “otorgar co-
herencia y sentido a los enunciados
que se producen” en la practica de
dicha profesion?

7. DIALOGO ENLA
INTERDISCIPLINARIEDAD
Y EN LA EDUCACION
MULTICULTURAL

El contexto expuesto permite recor-
dar que la interdisciplinariedad va
mas alla de la reunién de estudios
complementarios por parte de diver-
sos especialistas. La interdisciplina-
riedad implica voluntad y compromi-
so de elaborar un marco mas gene-
ral; cada una de las disciplinas en
contacto pasa a interdepender cla-
ramente de otras y llega, incluso, a
ser modificada. La interdisciplinarie-

dad se proyecta la educacion de
diversas formas. En cuanto a la en-
sefianza, genera posibilidades de
estructuracion mas consolidadas:
conceptos, marcos tedricos y pro-
cedimientos se organizarian alrede-
dor de unidades mas globales, de
estructuras conceptuales y de meto-
dologias compartidas por varias dis-
ciplinas. De igual modo, la motiva-
cion frente al aprendizaje aumenta:
cualquier situacion o problema que
preocupe o interese a los estudian-
tes puede convertirse en objeto de
estudio en la medida en que “...la
escuela produce su sentido en la
capacidad que tiene de llevar a ella
los diferentes problemas de la so-
ciedad para, en la forma subjetiva
de la época, producir ciertas ‘tera-
pias’ sobre ellas™!,

En este sentido, ;puede la ense-
flanza de la lengua materna mante-
nerse alejada, desligada y fractura-
da de la de otras ciencias? ;La en-
sefianza de las otras ciencias pue-
de darse alejada, desligada y frac-
turada de la ensefianza de la len-
gua materna?

De otra parte, si se coincide en que
el acto educativo no se limita a
la transmision de conocimientos,
debe entenderse con Freire que la
educacion es el goce de la cons-
truccion de un mundo comun, pues
el conocimiento no se transmite, es
producto de una permanente cons-
truccidn®. Ha de reconocerse, pues,

2 Mejia, Marco Radl. Reconstruyendo la
transformacidn social. Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio, 1996. p. 26.

2 Fernandez Moreno, Juan Manuel, “Paulo
Freire: una propuesta de comunicacion para

que la relacién entre comunicacion,
educacién y sociedad humana es
de total implicacion. Por ejemplo, la
manera de educar se relaciona di-
rectamente con la forma de la so-
ciedad. Asi, cuando se habla de una
sociedad critica, abierta. Para ser
consecuentes, debe hablarse de una
educacion de igual magnitud en el
proceso ensefanza-aprendizaje, y
esta ensefianza, parte de la educa-
cién, exige el didlogo, pues sin éste
no podria darse la primera.

Ahora bien, la relacién entre educa-
cién y comunicacion debera ser re-
flexiva, dialégica, que implique y for-
me a un ser humano libre, justo y
equitativo. En este contexto, el con-
cepto de relaciones humanas con-
nota pluralidad, trascendencia, tem-
poralidad y consecuencia; en la
practica se perfecciona en la medi-
da en que la conciencia se torna
critica, da sentido a la historia y a
la cultura. Pero cuando la libertad
es limitada, el sujeto se transforma
en un ente de ajuste, sin perspecti-
vas, y por consiguiente, depone su
capacidad creadora.

Cuando el ser humano se reduce a
un “estar en” el mundo, a una sim-
ple permanencia, en donde la cap-
tacion de la realidad y las relacio-
nes entre datos y datos, hechos y
hechos es solo doxa, entonces tie-
ne respuestas univocas, singulares
(no plurales), reflejas y no reflexivas,
atiende los problemas desde pro-
puestas culturalmente inconse-
cuentes. ¢Se asiste a la clase de
espafol para adquirir un discurso
monoldégico o dialdgico?

Junto con lo anterior, en el ambito
de la escolaridad debe reconocerse
que la escritura produce, entre otros,
dos efectos: la autonomia relativa de
los discursos del universo represen-

la educacion en America Latina”, En: Aa-
z0n y palabra: primera revista electronica
en América Lalina especializada en tdpicos
de la comunicacion., Ano 4, No. 13 (ene, —
mar., 1999) [citada 11 jun. 2004). Disponi-
ble en Internet: http://www.razonypalabra.
org. mx/anteriores/n13/freirem13.htmli>
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tado y de su campo de accién, y la
capacidad de hacer explicitas las
diversas contradicciones posibles en
el mundo académico, para de esta
manera, superarlas. Por su parte,
la reflexion oral tiene menos posibi-
lidades de deslindarse del contexto
donde se produce porque no se
manifiesta en un medio independien-
te de la misma situacién.

¢ Coémo conjugar tantas polaridades
sin caer en contradicciones? En pri-
mer lugar, el hecho de que la es-
cuela haya privilegiado una voz (la
de la racionalidad descontextua-
lizada) tiene varias implicaciones.
Una de ellas consiste en el desco-
nocimiento, por ejemplo, del llama-
do saber popular en la resolucion de
problemas. Otra, la imposicion sis-
tematica de la vision occidental de
valorar y de apropiarse del mundo.
La clase de espanol, al pretender
formar seudo-linglistas o seudo-
gramaticos ha favorecido tales im-
posiciones. Mas aun cuando la es-
critura no es critica; es decir, cuan-
do el texto no se construye desde
la semiosis del estudiante, al no
permitirle transformar su oralidad (su
linealidad discursiva) hacia la sub-
ordinacién de la escritura. Es des-
de el juego de la propia palabra
como puede allegarse a la comple-
jidad del pensamiento donde la es-
critura le ha dicho a la oralidad: “Yo
pienso mejor”, con mas firmeza;
pienso mas para la “verdad"”.

Los seres humanos se hacen en la
palabra, en el trabajo, en la reflexion.
“Decir la palabra” es derecho de to-
dos e implica el encuentro de los
sujetos para la transformacién de
este mundo. Lo mismo ha de ocu-
rrir con la escritura. La logica del
texto escrito tambien ha de permitir
reflexionar acerca de la transforma-
cién del mundo. Al decir la palabra
con la cual se pronuncia el mundo,
los hombres y mujeres lo transfor-
man: asi, el dialogo se dispone
como el camino mediante el cual los
sujetos ganan significacion como
tales. Por ende, el dialogo es una
exigencia existencial. Pero debe
entenderse que el dialogo no se

constituye en privilegio de la comu-
nicacion oral. La academia ha de
girar en torno a la escritura como
mediacién del didlogo; mucho mas
si se entiende que el didlogo es un
acto creador. El mundo, desde esta
concepcién, se cohquista por los
sujetos dialdgicos, no gracias a la
imposicion del uno sobre el otro.

Sin dialogo no hay comunicacion
(verdadera) y sin ésta no hay edu-
cacion (verdadera). Desde esta 6p-
tica, Freire se refiere a la educacion
instaurada como situacion gnoseolé-
gica en la cual los sujetos inciden
su acto cognoscente sobre el obje-
to cognoscible que los mediatiza®.

Para llevar a cabo esta concepcién
de la educacion como practica de
la libertad, la dialogicidad empieza
cuando el educador-educando se
pregunta en torno a qué va a dialo-
gar con los educandos-educadores
en una situacion pedagogica. La dia-
logicidad también ha de darse entre
disciplinas gracias a la construccion
desde el discurso escrito, y es alla
a donde deben llegar quienes asis-
tan a la clase de espafol: la auto-
nomia de la escritura desde la dialo-
gicidad de la oralidad.
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