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EN EL RECORRIDO DE LA CONSTRUCCION
COTIDIANA-SOCIAL DE LAS
SIGNIFICACIONES CULTURALES

/Resumen \

El siguiente texto da cuenta de una perspectiva ontolégica del lenguaje, desde la cual se asume como un
fenomeno discursivo —esencialmente narrativo— de construccion de los saberes culturales. Se presenta un
replanteamiento —en concordancia con algunas posturas posmodernas— a la mirada objetivista de la ciencia
positivista y su calco en el dambito educativo; se postulan posibles caminos que, desde la comprension del papel
de las historias en la construccion de sentido de lo humano, fortalezcan los procesos de aprehension, represen-
tacion y creacion de las participaciones de los seres en la cultura.
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Abstract

The following work makes an emphasis on an ontological view of the language since the discursive phenomena
—essentially narrative— assumed as cultural construction of knowledge. It takes a different frame —in accordance
with some of the postmodernist tendencies— of the positive science thinkable and its instrumental application on
the educative frame. It looks at possible roods from which ones tales acquires a real comprehension of its roll in
the construction of the human sense; as soon as possible it promotes the apprehension, representation and
creation of the human being actions.
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A la hora de abordar las cuestiones
tedricas en torno al lenguaje, nos
enfrentamos a las mlltiples concep-
tualizaciones que de éste se han
hecho desde distintos paradigmas.
En esta ocasién, se pretende preci-
sar una concepcion que durante
nuestro ejercicio nos ha permitido
un acercamiento mas pleno con los
educandos. Partimos de considerar
al lenguaje no so6lo en su funcion
comunicativa sino, desde una pers-
pectiva ontolégica, en la medida en
que el lenguaje es el espacio donde
se ponen en escena, al concretar-
se, los nombramientos y modeliza-
ciones simbodlicas de la realidad.

En méas de una oportunidad, linglis-
tas, literatos, filosofos, socidlogos,
entre otros, han reiterado la supera-
cion de la instrumentalizacion del
lenguaje como simple “medio” o0 “he-
rramienta” para comunicar, puesto
que va mas alla; al entrar en accioén,
no sdélo describe el mundo: lo re-
crea. Asimismo, desde esta pers-
pectiva ontolégica se concibe la
interaccion social del hombre como
una accidén eminentemente linglis-
tica, en la cual ponemos en juego
nuestra esencia “parlante”, o, como
lo diria Bruner, nuestro ser discursivo
narrativo, entendido como nuestra

disposicion para producir relatos
constructores de sentido de la rea-
lidad.

En esta medida, la realidad es una
construccién-accién del lenguaje.
Conjuntamente, es en el lenguaje
mismo donde se configura la accion
humana. En el encuentro dialdgico
se da origen a las transformaciones
de la percepcion y la participacion
del mundo. Simultaneamente, esta
intervencion y apreciacion dan ori-
gen a un nuevo didlogo que suscita-
ra un nuevo relato, es decir, genera
un nuevo ahondamiento o transfor-
macién del sentido posible de lo

humano; se concibe al lenguaje
como producto y productor de sen-
tido.

Para Rafael Echeverria, el devenir del
hombre se configura en el lenguaje,
en historias gue registran apuestas
de sentido sobre la realidad;

La forma en que damos un sentido a
nuestras vidas es obviamente lingiiis-
tica. Basta preguntarle a alguien
“s,quién eres?’, para reconocer qiie [o
que obtenemos de vuelta es un relato,
una historia en la que “relatamos” quie-
nes somos. Nuestra identidad estéa di-
rectamente asociada a nuestra capa-

cidad de generar sentido a través de
nuestros relatos; al modificar el relato
de quienes somos, modificamos nues-
tra identidad',

Dentro de los estudios culturales,
la psicologia de la cultura liderada
por Jerome Bruner (Bruner, 1991),
ha establecido que la narrativa es la
forma mas extendida y cotidiana con
la que cuenta el hombre para inter-
pretar sus acciones y sus formas
de interaccion en el mundo. Este
autor plantea que los seres viven
inmersos en historias que nombran
de manera continua los deseos, in-
tenciones, creencias y conflictos
que configuran el escenario drama-
tico que es el mundo. En otras pa-
labras, las interpretaciones y los
saberes que dan cuenta de las di-
versas culturas estan constituidos
ante todo por una red de tejido na-
rrativo,

La nueva vision de las ciencias —que
los tedricos se han permitido llamar
posmoderna~, ha rescatado del ol-
vido a la ldgica-otra inmersa en el
accionar humano. La imaginacién y
la razén entraron a jugar con igual
valor en la produccion de conoci-
miento; ya no funcionan como
opuestos sino como complementa-
rios. Erréneamente, se pensaba que
el pensamiento narrativo era un es-
tadio previo al pensamiento argu-
mentative en el camino de la expli-
cacion del mundo, lo que revelaba
el que una sociedad estuviera en
mayor o menor grado “civilizada".
Los estudios actuales conciben
ambas formas de explicacion como
relatos sobre el mundo. El mismo
Lyotard (Lyotard, 1990) habla del fin
de los macrorrelatos y el surgimien-
to de los microrrelatos; Hayden
White (White, 1992), dice que la
Historia es el producto de multiples
relatos ideoldgicos o de historias
particulares.

Lo anterior revela el desplazamien-
to que se esté gestando de la mira-

' Echeverria, Rafael. Ontologia del lengua-
je. Santiago de Chile: Dolmen, 1997, p. 56.
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da objetivista con la que se ha asu-
mido el conocimiento en el ambito
escolar. Lo que se busca es romper
el corto circuito que ha provocado
la educacion en los procesos de
construccion de conocimiento, no
s6lo del individuo sino de las socie-
dades, ser coherentes con la ma-
nera como el individuo entra en la
significacion cultural. El ser huma-
no desde sus primeros afios inter-
preta y valora sus acciones vy las
del otro por medio de historias; son
éstas las que le permiten apropiar-
se de lo inusual, de lo nuevo, de
aquellos aspectos que entran a con-
figurar su Historia.

El nifio crea historias para significar
los sucesos de su cotidiano acon-
tecer, sucesos en que hacen pre-
sencia sus deseos, miedos, nece-
sidades y posibilidades. Asimismo,
el hombre explica lo que es, lo que
entiende, lo que desea ser y lo que
espera del otro a través de relatos.
Por ello, cuando la creencia en un
relato pierde validez, viene un perio-
do de silencio, vacio, crisis, que
debe conducir al surgimiento de uno
nuevo para que se genere una nue-
va forma de creencia, percepcion y
participacién —saber— en el mundo
¢Donde estan los relatos escolares
que ayudan a construir un sentido

posible a la ciudad en la que convi-
ven nuestros ninos y jévenes? ¢De
qué manera contribuye la escuela
en la transformacion de los arqueti-
pos de odio, violencia, intolerancia
que gobierna la percepcion actual
de la ciudad de Bogota?

Desde esta perspectiva se apues-
ta, siendo fieles al presupuesto de
la “educabilidad” de los seres huma-
nos, a que los docentes entiendan
que si el nifio, el joven, el hombre,
comprende de manera narrativa,
entonces la escuela tiene que en-
trar a conectar este tipo de saberes,
de imaginarios, de sensibilidades,
de habilidades, de estructuras e in-
cluso —en palabras de Bruner (Bru-
ner, 2000)-, de universales narra-
tivos. Condicién narrativa que ha
sido, primordialmente, asumida por
la tradicion popular, por la literatura
y por los medios de comunicacion,
es decir, por los escenarios donde
se presenta la vida auténtica de las
palabras. La escuela ha perdido su
lugar como forjadora de sistemas
modelizadores del mundo; sélo en
la medida en que se apropie de las
formas de interpretacion de la cul-
tura, podra desarrollar en los estu-
diantes una “competencia humana”
(Bruner, 1991),

De este modo, en el acompafia-
miento pedagdgico, se apuesta por
una concepcion holistica de la
“ensefabilidad” de los saberes. Con-
secuentemente, se entiende que el
discurso narrativo entra a ser el
mediador que regula y al mismo
tiempo posibilita de manera afectiva
el encuentro con los mdltiples co-
nocimientos que orientan los proce-
sos educativos.

Ahora bien, si partimos de conside-
rar la escuela como el espacio de
interaccién pedagdgica (negocia-
cion de saberes) de estudiantes y
docentes, entonces la accion edu-
cativa deberia estar mediada funda-
mentalmente por el encuentro de
historias. Es necesario que los di-
ferentes agentes “se apropien del
mundo por el apalabramiento, por el
placer de escuchar y hablar, de oir
y decir, su mundo, mi mundo, el mun-
do, fabular es hablar y por eso el
lenguaje tiene la grata responsabili-
dad de forjar un ser parlante, imagi-
nativo, gozoso, expresivo y comu-
nitario™.

Por tanto, a través de la actualiza-
cion del docente se busca que él
recontextualice las significaciones
culturales en las cuales patrticipa
cotidianamente, que redescubra el
discurso habitual desde el cual
construye su conocimiento, sus re-
presentaciones e interacciones que
le permiten hallar un lugar en el
mundo. De cierta forma, es hacer
una objetivacién consciente de su
ser como sujeto -profesor-padre-
amigo-amante que suefa, que jue-
ga a construir una realidad que dé
cuenta de una condiciéon humana
afectiva, imaginaria, racional. Tal
busqueda esta encaminada a com-
prender los diversos ordenes que
constituyen el saber cultural (lo real-
cotidiano, lo simbdlico-cientifico, lo
imaginario-artistico). Asi, el docen-
te actualizard su marco de referen-
cia para lograr dar explicacién al fun-
cionamiento de la representacion de

? Goyes, Julio César. Los tres drdenes de
indagacion. (Inédito).
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la realidad. Al respecto, Julio César
Goyes propone:

(...) Larealidad no existe como objeti-
vidad previa, no existe independiente
del sujeto que la crea, asimila y trans-
forma. Larealidad es un constructo del
hombre. Una negociacion (tejido) de
significados. Por consiguiente, la reali-
dad se crea a cada instante; a cada
momento esta el sujeto cuestionandola
y transforméandola. Es relativa, porque
depende de los contextos de situacion,
de etnia, de concepcion y cosmovision
humana™.

Lo anterior permitira reconocer las
condiciones y dimensiones de ense-
fiabilidad de la cultura. Ademas,
solamente a la luz de los estudios
realizados y de las teorias construi-
das sobre el lenguaje —espacio de
construccién social de sentido— se

3 Goyes, Julio César. Pedagogia de la imagi-
nacién poética, afectos y efectos en la
oralidad, la imagen, la lectura y la escritura.
Bogota: IDEP, 2000, pp. 50-51.

podrén generar propuestas tedricas
y practicas innovadoras en la edu-
cacién. Es gracias a la puesta en
marcha de una conciencia-accion
narrativa que se podrd alcanzar este
propdsito. Para ello, es indispensa-
ble que se piense en tres momen-
tos simultaneos: la exploracion na-
rrativa en las historias personales
que nos consolidan en el diario acon-
tecer (autobiografia del yo: maestro,
padre, estudiante, amigo, amante);
los juegos narrativos que dan cuen-
ta de los saberes culturales desde
lo cotidiano, lo cientifico y lo imagi-
nario (imaginarios clasicos, popula-
res, elitistas, masificados, etc.); la
investigacion narrativa que posibili-
ta la reflexion critica de las percep-
ciones sobre las cuales se ha cons-
truido el devenir de la educacion
(macrorrelatos).

Es posible que estas reflexiones
generen dudas y, con suerte, agrios
debates entorno a lo que significa
la consolidacion de una nueva con-
ciencia de la ensenanza a partir de
la narracién (tampoco es que sea
una propuesta original, en la medi-
da en que hace ya varias décadas
que algunos tedricos del mundo vie-
nen insistiendo en este hecho). Si
esto sucede, seria significativo en
el develamiento y la ampliacién del
marco de percepcion para lo edu-
cativo; estarifamos hablando de una
real interaccién desde un pensa-
miento divergente, en tanto que ima-
gina la educacion desde otra pers-
pectiva, desde la ldgica otra del sa-
ber, desde la negociacion de signifi-
cados.

El envite educativo se centra, asi,
en el debate critico, con y entre los
maestros, para que la escuela, am-
bito de la cotidianidad social, pueda
asumirse como un espacio negocia-
dor y mediador de las significacio-
nes culturales, orientado a fortalecer
los procesos de aprehension, repre-
sentacion y creacion de las partici-
paciones del nifio en la cultura. ¢ Co-
mo ayudarles a los nifios a descu-
brir las herramientas basicas de la
cultura sin maltratar el rio de la in-
fancia? !

Bibliografia

Bruner, Jerome. Actos de significado: Mas
alld de la revolucion cognitiva. Madrid:
Alianza, 1991.

. La educacion, puerta de la cul-
tura. Madrid: Visor, 2000.

EcnHeverria, Rafael. Ontologia del lengua-
je. Santiago de Chile: Dolmen, 1897.

Eanan, Kieran. Fantasia e imaginacion: po-
der en la ensefianza. Madrid: Morata, 1994.

Goves, Julio César. Los fres drdenes de
indagacion. (Inédito),

. Pedagogia de la imaginacion
poética, afectos y efectos en la oralidad,
la imagen, la lectura y la escritura, Bogo-
ta: IDEP, 2000.

Janer G., Manila. Pedagogfa de la imagi-
nacion poética. Barcelona: Aliorna, 1989.

Jean, George. Los senderos de la imagi-
nacion infantil, México: F.C.E., 1990.

Lvotarp, Jean Frangois. La condicion
postmoderna. México: REI, 1990.

Maro, Daniel. Cémo contar cuentos. Cara-
cas: Monte Avila, 1991.

May, Rollo, La necesidad del mito. Barcelo-
na, Paidos, 1995,

Whire, Hayden. El contenido de la forma.
Barcelona: Paidos, 1992,

66

Pedagogia y Saberes N? 21 2004



|
!
!
i
W




