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LA ESCUELA:
UN LUGAR SENCILLAMENTE COMPLEJO

¢La vida es simple o complgja?

La teoria del caos dice que puede ser ambas cosas a la vez y, sobre todo,
que puede serlas al mismo tiempo. El caos revela que lo increible complicado
puede tener un origen muy sencillo; mientras que la simplicidad

superficial puede ocultar algo sorprendentemente complejo.

John Briggs v F. David Peat.
Las siete leyes del caos

\

El presente ensayo presenta un debate epistemolégico desde el que se puede leer el legado tradicional de la escuela,
heredado en gran parte de los postulados de la ciencia moderna. Al respecto se asumen varios aspectos propios
del paradigma cientifico moderno que se reflejan en el quehacer de la escuela. Este contexto abre la posibilidad de
pensar en la innovacién educativa, en la fransformacion de la escuela a partir de otros referentes epistemolégicos
que plantean otras posturas paradigmaticas. Esto permite entender que leemos, actuamos y construimos formas de
ser en el mundo de acuerdo con nuestras concepciones del conocimiento y a las reglas de juego de los paradigmas
con los gue nos movemaos. La innovacion y la tradicién no son dos componentes yuxtapuestos o en permanente
negacion, se trata de plantear como, desde la complejidad, podemaos avanzar en la construccion de otros sentidos
de la educacién, cdmo podemos ver las relaciones, los conocimientos, las formas de producir y c;rcu.‘ar el conoci-
miento en la escuela, desde los paradigmas contemporaneos.
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THE SCHOOL: A SIMPLY COMPLEX PLACE
Abstract

This essay shows an episternology debate where traditional School Legacy can be interpreted inherited from modemn
Science theories. To this respect it can be basically assumed different aspects of the scientific paradigm which are
reflected upon the “quehacer” at school. This context brings—up the issue of innovation in Education; transforming
school by reflecting upon epistemology references, setting other paradigms.

\Th;'s point of view allows us fo realize different ways of interpretation and performance; so in this way are built forms
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of being in the world as well according to conceptions of knowledge and at the same time based on rules that take
place in the paradigms themselves.

Innovation and heritance are not yuxtaposed each other nor denied themselves. It deals with the setting of facls
from complexity, so in this way we can observe the relations among human beings, their knowledge, their ways of
production and having it keep going at School, focusing on contemporaneous paradigms.

Key words: Epistemology, school, traditional education, innovation in education, paradigms of complexity.
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El intento del presente ‘ensayo es
posibilitar un debate epistemologico
en torno a lo que ha sido la tradicion
de la escuela y la urgencia de trans-
formarla e innovarla. Este interes
parte de revisar como nuestras
posturas epistemologicas orientan
nuestro quehacer pedagogico vy las
formas de produccion y circulacion
del conocimiento en la escuela.
Para este proposito la tesis funda-
mental esta basada en la siguiente
analogia: "la escuela tradicional
es a la ciencia moderna como las
innovaciones educativas son al
pensamiento posmoderno”’. Desde
esta perspectiva la primera parte del
documento presenta las relaciones
que se establecen entre la educacion
tradicional y la ciencia moderna, y
la segunda analiza las relaciones
entre algunos aspectos y corrientes
del pensamiento posmoderno con la
innovacion.

' Esta analogia no prescribe que las
innovaciones educativas se sustenten
en corrientes del pensamiento posmo-
derno: se sugiere que alli se pueden
encontrar alternativas de cambio en
la concepcion de escuela y del mismo
quehacer pedagobgico, pues es evidente
que nuesltra forma de ser y de actuaren
el mundo de la escuela esta relacionada
con las posturas epistemologicas que
asumimos en ella.

LA CIENCIAY LA ESCUELA
MODERNA

La ciencia moderna tiene sus ba-
ses en el desarrollo de la tradicién
Galileana. Desde el avance epis-
temolégico de esta perspectiva la
ciencia empieza a perfilarse como
un paradigma que busca explicar
el mundo a partir de la formulacion
de leyes. Desde este presupuesto
vemos que el tipo de conocimien-
to que le interesaba producir esta
mediado por un interés pragmatico,
mecanico—causalista, que buscaba
dar respuesta al como de los feno-
menos Yy sus consecuencias; reducir
dichos fenémenos a férmulas mate-
maticas. De esta manera, la ciencia
y su conocimiento toman el nombre
de ciencia positiva o conocimiento
positivo (ir a lo positivo significa ir
a lo util y pragmatico). Lo que hace
especial a este tipo de conocimiento
es que su interés esta en predecir,
controlar y dominar la naturaleza:
“Los nuevos ojos de la ciencia mo-
derna estan transidos de ansias de
poder y control de la naturaleza”(
Mardones; 1991: 2).

Ya para el siglo XIX hay una pers-
pectiva en la que da sus ultimas
puntadas la ciencia moderna: el
positivismo decimonénico, que se
basa, segiin Comtle, en la unidad de
meétodo (el positivo) y en una homo-
geneidad de doctrina. La cientificidad
depende de la adopcion del método
cientifico, de la explicacion causal,
del buscar el por qué ocurren los
hechos, que en ultimas se puedan
explicar a partir de leyes generales
de la naturaleza y, que a su vez, sub-
suman los hechos individuales.

Es asi como se erige la ciencia mo-
derna, con un método propio, Unico,
hegemanico, desde el cual se produ-
ce conocimiento cientifico. Quien se
salia de estos marcos conceptuales
no producia ciencia, porque hasta
la sociedad y las ciencias humanas
deberian adoptar esta forma de ex-
plicar de manera objetiva, hallando
causas, verdades, leyes universales,
antes de detenerse en la compren-
sion de dichos fendmenos sociales
o humanos.

Con el auge de la modernidad el co-
nocimiento producido por la ciencia
se formaliza en el positivismo logico,
en el que se establecen claramente
como conocimientos cientificos
aquellos enunciados sometidos a
la l6gica y la verificacion empirica
(observacion directa y comprobacion
experimental). A su vez se busca
establecer un lenguaje cientifico
universal. El método de esta ciencia
centra su atencion en la elaboracion
de teorias nacidas de |la observa-
cion, la hipotesis y la explicacion de
diferentes planteamientos. A su vez
el método plantea la necesidad de
comprobacion y validacion a traves
de la experimentacion, es decir, de
la construccién de un modelo que
permitiera convalidar los plantea-
mientos teorizados. De esta manera
el convalidar articulaba la teoria con
la experimentacién, originando un
verdadero conocimiento cientifico
gue concluiria con el disefio de una
operacion real, una teoria suscepti-
ble de ser aplicada a otras areas del
conocimiento. Con la integracion co-
herente de estos pasos, se pretende
en, sintesis, buscar la aparicion de
una ley de aplicacion universal.
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Esto explica, a grandes rasgos, que
la ciencia moderna ha buscado du-
rante mas de dos siglos establecer
un orden, un método, un conocimien-
to universal. Estos mismos dos siglos
enmarcan a la escuela tradicional,
pues a la vez que se empieza a
hablar de ciencia moderna como tal,
aparece la institucion escolar, hija de
la modernidad.

La escuela, uno de los mecanismos
con los cuales se quiso realizar la
modernidad, fue uno de los lugares
donde habitaria, donde se propon-
dria, se impulsaria, se sofiaria la
modernidad. La escuela fue también
un instrumento a través del cual la
modernidad quiso ver, esto es iden-
tificar, conocer, explicar y controlar
(Alvarez, 1995),

A NOS
LEGTEURS

Un sé6lo método entre ciencia
y escuela

De esta manera la escuela buscé ser
un aparato “reproductor” de las ideas
modernas. Es claro gue la relacion
entre ciencia moderna y escuela tradi-
cional, no es solo el contexto historico
en que se erigen, sino sus ideales.
En ambas los deseos de “conocer,
explicar y controlar”, son comunes.
En la ciencia moderna ya vimos la in-
fluencia de la adopcién de un método
unico, a partir del cual se construye
conocimiento cientifico. En la Escuela
tradicional surge una misma relacién
metddica; es decir, podria pensarse
un solo método para el proceso de
ensefianza. Este mélodo tiene tanta
vigencia como el método cientifico
moderno. Pero aqui este metodo se
centra en la relacién gue se da en
el proceso ensefianza—aprendizaje,
que es caracterizada por una relacién
unidireccional; es decir el maestro
es quien posee el conocimiento, él lo
transmite a sus alumnos; el profesor,
es el encargado de sacarlos de un
estado de penumbra. Para ello su
método es el transmisionismo, que
consiste en dar informacion a los
alumnos para que ellos la memoricen,
la guarden y puedan manejar algo de
la cultura general. En este método se
habla de la transmision magistral, en
la que lo importante es lograr que el
nifio reproduzca lo ya dicho (NOT,
1983).

A través de este método se sabe de
antemano que los chicos no conocen
o saben algo acerca de un determi-
nado conocimiento, es decir se parte
del presupuesto de que llegan a la
escuela sin ninglin conocimiento. Se
desconoce todo el legado de cono-
cimientos y vivencias adquiridas por
los nifios en sus espacios cotidianos
extraescolares. Después de transmitir
la informacién sobre un area especi-
fica se debia acudir a otro elemento
del método que permitiera saber si
ésta ha sido recibida. Para saber si
lograron captar, memarizar, dicha in-
formacion, si fue bien recibida, asi no
haya sido bien transmitida, se acude
a criterios como observar, medir y
controlar los resultados.

¢ Cémo se sabe que ha sido efectivo
el proceso? Pues para ello se dise-
fiaron instrumentos que permiten
medir y observar la capacidad de
almacenamiento de informacion de
cada alumno. Esta seria la fase de
experimentacion que requiere la
comprobacion cientifica, en ella se
puede dar cuenta de unos resultados
esperados. En este caso se hace una
prueba, examen o previa, con el que
se busca establecer criterios que
permitan dar cuenta de lo aprendido
por cada chico, alli la nota, la califi-
cacion cuantitativa, mide lo bien que
se guardo la informacion.

Un conocimiento universal

Asi como el conocimiento cientifico
busca establecerse como conogci-
miento universal, valido y aprobado
por la comunidad de reconocidos
cientificos, la escuela tradicional
busca establecer un conocimiento
igualmente valido y homogéneo para
cada actor que participa del acto
educativo. A todos se les ensefia
lo mismo y se esperan los mismos
resultados. A partir de esta relacion
se puede establecer otro nexo entre
la ciencia moderna y la escuela tradi-
cional, ambas manejan discursos he-
gemonicos, en ellas hay la necesidad
de uniformar y universalizar formas
de producir el conocimiento. "A todos
los nifios se les ensefia de la misma
forma, a todos se les exigen los mis-
mos resultados y se les evalta de la
misma manera, como si todos fueran
iguales” (Segura, 1999: 80).

Parcelar el conocimiento

Otra relacién que puede estable-
cerse en estas dos entidades, es
gue asi como la ciencia moderna
hizo del conocimiento una serie de
parcelas en las que cada territorio
parcelado busco establecer cercas
firmes que delimitaran y fragmenta-
ran de manera clara el conocimiento
con la pretension de establecer ob-
jetos de estudio para cada area del
conocimiento, lo que demandaba
mayor rigor cientifico; aungue todas
estas parcelas se encontraban bajo
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el mando del mismo método, en
aras de ganar un verdadero status
cientifico, la escuela, asi mismo, y
teniendo en cuenta su relacién con
la modernidad, tomd este mismo
principio: fragmentar el conocimien-
to. Desde alli se logra organizar un
curriculo preestablecido, agregado
a partir de areas o asignaturas, de
manera que cada alumno recibe
informacion desde diferentes areas,
en la mayoria de las ocasiones des-
articuladas y descontextualizadas de
su realidad.

La escuela, entonces, surge como
aparato ideoldgico, que se pensod
para mantener los discursos hege-
moénicos. Como lo expresa Alejandro
Alvarez, ella surge para conservar
las armas espirituales y materiales
que los actores de este momento
histérico determinaron para esto.
Desde esta perspectiva hay un ele-
mento cenlral en el surgimiento de la
escuela, relacionados también con la
ciencia moderna: es el pensamiento
de la época, las mentalidades, todo
el contexto que hizo de la escuela
un evento necesario. Tal vez la es-
cuela fue, y sigue siendo, un canal
valioso de comunicacion o, mejor, de
reproduccién en donde era posible
viabilizar para otros, y en el nombre
de la modernidad, un pensamiento
hegeménico o una sola verdad,

Ciencia y escuela en el gjercicio
del poder

La ciencia, al igual que la escuela se
instituye en medio de procesos de
poder y, por tanto lo detenta. Segun
Alvarez a la escuela la hacen posible
las tensiones o relaciones que se
establecen entre quienes van a ser
sus protagonistas. Cuando se hace
alusién a estos protagonistas no se
hace referencia so6lo a los actores
internos, estudiantes y docentes, el
asunto va mas alla, sus protagonis-
tas estan signados por la religién,
el poder politico, elitista y popular,
entre otros. Y en este proceso de
reproducir o resistir que también se
observa hoy, es que surge la escuela
como un fenémeno historico, articu-
lado o visibilizado por las tensiones
sociales propias de cada época en
el que la evolucién no es lineal. La
escuela detenta el poder del discurso
dominante que circula en su propio
contexto, pero a su vez reproduce
relaciones de poder; por ello siem-
pre vemos fuertes jerarquias entre
profesores y estudiantes.

LAS INNOVACIONES
EDUCATIVAS UN LUGAR
SENCILLAMENTE COMPLEJO

Bien, hasta aqui ha logrado desarro-
llarse en buena medida la primera
parte de la analogia: "la escuela
tradicional es a la ciencia moderna,
como las innovaciones educativas
son al pensamiento posmoderno”.
Ahora entraremos en la segunda
parte de la misma. Para adentrarnos
mejor en el asunto, es necesario
contextualizar la segunda parte de
dicha analogia.

Una transicion de paradigmas

Para empezar es necesario volver
la mirada a aquellos cambios que
empiezan a darse en la primera
mitad del siglo XX, ya que la "gran
fortaleza” de la ciencia moderna
empieza a tambalearse, pues en
el ambiente intelectual empiezan

a surgir nuevos cuestionamientos _

que trascienden el debate sobre la

adopcién del método cientifico y que
buscan dar més énfasis al aporte del
conocimiento para el mundo social,
Este es un momento de transicion
en el qgue se empiezan a renovar y
rebatir las practicas de produccion
del conocimiento cientifico. El pa-
radigma cientifico ya no centra su
discusion en la validez o aplicabilidad
de métodos, sino en la idea de rebatir
el conocimiento, pues se busca su
pertinencia, aplicabilidad y eticidad
en la sociedad. Este paradigma se
descentra de su rigurosidad, per-
mitiendo la critica y la modificacion
permanentes, sefialando verdades
inacabadas y estableciendo que no
hay metodos Unicos. Por el contra-
rio, el conocimiento cientifico tiene
validez parcial dependiendo de las
variables que se estén analizando
en contextos y circunstancias espe-
cificas. Desde esta perspectiva, la
propuesta que busca la explicacion
desde el paradigma o los programas
de investigacion propuestos por
Kuhn y Lakatos plantean el progreso
cientifico como la transformacion o el
cambio del conocimiento generado
por la ciencia y los elementos que le
son inherentes, como: métodos, con-
textos, conocimientos, entre otros.

Por su parte la teoria critica hace un
nuevo aporte en la concepcion del
conocimiento cientifico (Habermas,
1973). Ya no se trata de hacer ciencia
desde la concepcion del paradigma
moderno, sino que se construye
conocimiento cientifico desde otros
intereses. La teoria critica fortalece
el estatus del conocimiento cientifico
social, ampliando el horizonte de
accion, no se trata de reclamar por
el método —la objetividad— sino por
la posibilidad que brinda el conoci-
miento social para estudiar y afectar
la realidad. En este sentido Jurgen
Habermas nos presenta los intere-
ses que orientan el conocimiento
desde los cuales se puede orientar
el sentido de la investigacion social.
Si buscamos desarrollar un inte-
rés técnico, la orientacion en este
interés tiene un caracter empirico,
verificable, demostrable, descripti-
vo, propio de las ciencias empirico
analiticas (positivistas). Cuando lo
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que buscamos en la investigacion es
comprender e interpretar la realidad,
nos ubicamos en un interés practico,
propio de las ciencias histérico—her-
menéuticas, en las que cuenta la
opinion, el dialogo y la interpretacion.
Por ultimo, encontramos el interés
emancipatorio, en el que no sdélo
se busca mirar o dar cuenta de una
realidad dada, sino ir mas alla, con
el propdsito de cambiar, transformar
y modificar dicha realidad.

En este ambiente de cambio se
amplia el horizonte epistemologico
desde el cual se venian pensando
las ciencias, en especial, las socia-
les. Esto incide en la manera como
se piensa la educacion, puesto que
en la construccion del conocimiento
en las ciencias sociales y en la edu-
cacion se replantea la racionalidad,
no solo desde la adquisicion de
conocimiento, sino desde cémo los
sujetos avidos de lenguaje y accion
hacen uso de dicho conocimiento. Se
trata de ampliar las posibilidades de
investigar, pues es en lo cotidiano, en
esos otros lenguajes, en el complejo
entramado de las relaciones de los
sujetos, de su cultura e instituciones,
donde podemos encontrar otros dis-
cursos validos.

Asi, en el escenario escolar apare-
cen otras posibilidades que brindan
validez a otras formas de aprender,
argumentar y consensuar. Ya no es
sblo acumular informacion lo que
impera en el escenario escolar, ni
siquiera el método para evaluar la
apropiacion de los mismos, se trata
de generar procesos de argumenta-
cién en los que la construccion de
consensos es un elemento vital, el
consenso se puede buscar a partir
de la argumentacion, pero en éste
es esencial el ejercicio de intentar
superar la subjetividad en aras de
construir un consenso que sea valido
y benéfico para quienes participan
de éste.

Este aporte que ofrece la Teoria de
la accién comunicativa hace pensar
la escuela como un espacio para
formar personas que desde el dialo-
go, el consenso y la argumentacion
brindan espacios de transforma-
cion social. Ya no se trata de ver
la escuela sdlo como un escenario
de reproduccién de informacion, y
de acumulacion de la misma, sino
como un escenario que posibilita
aprendizajes para la vida y para el
desenvolvimiento en sociedad y la
transformacion de ésta.

Estos, a grandes rasgos, son los
nuevos aportes de la teoria critica a
la concepcién del conocimiento cien-
tifico y de la educacion. Es importan-
te tener presente que este enfoque
epistemologico centra su atencion
en “proporcionar una teoria de la
sociedad que posibilite a la razén
emancipadora las orientaciones para
caminar a una sociedad buena, hu-
mana y racional” (Habermas, 1973).
Este mismo presupuesto permea la
manera como se concibe el acto edu-
cativo, pues desde la pedagogia criti-
ca se plantea la necesidad de educar
para la emancipacion, la liberacion.
Estos cambios en la concepcion del
paradigma cientifico y de la misma
funcion social de la escuela plantean
laimperiosa necesidad de salir de las
estructuras rigidas que concebian a
la ciencia moderna y a la escuela
tradicional. Es en este ambiente en
el que la pedagogia critica como
una teoria critica de la educacién
también nos permite acercarnos
a una concepcion de la educacion
desde un discurso contra—hegemé-
nico (discurso positivista, ahistorico,
econdmico, dominante), interesada
en establecer alternativas que fa-
vorezcan a los menos favorecidos
y que propenda por reducir las
desigualdades e injusticias sociales
(McLaren, 1997: 49). Es una posi-
bilidad de cuestionar y confrontar
las practicas y el funcionamiento
de las escuelas, del manejo que ha
hecho de discursos hegemonicos y
dominantes.

Las crisis y los nuevos
paradigmas

En ambito social se plantea la crisis
de ambas instituciones sociales: la
crisis de la ciencia y la crisis de la
escuela ;Sera que los referentes en
los que se mueven no responden a
las necesidades de la sociedad ac-
tual?, jtal vez sus estructuras rigidas
estan siendo presionadas por esos
otros conocimientos y saberes que
fueron negados por sus miradas? En
el ambiente social y escolar circulan
discursos y practicas homogenizan-
tes, dominantes que generan incon-
formidades.
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El caso es que asistimos a nuevas
formas de producir y validar el co-
nocimiento en general, por tanto, de
construir y legitimar otros métodos
que posibilitan generar dichos co-
nocimientos desde la ciencia y la
escuela. No seria ésta una negacién
de lo que ha realizado la ciencia
hasta el momento, sino mas bien
una ampliacién del horizonte, que
se encarga de develar, hacer evi-
dente, mostrar de manera explicita,
aquello que su mirada no se detuvo
a observar. Dora Fried Schnitman
explica estos cambios acudiendo a
la complejidad, en la que se diluyen
las verdades Unicas, las historias
unilineales y singulares; se refiere,
mas bien, a la superposicién de len-
guajes, tiempos y proyectos, en los
que existen tramas, multiplicidad de
ejes problémicos.

Quiza podamos hablar de una visién
de la historia determinista, lineal,
homogénea, y del surgimiento de
una conciencia creciente de la dis-
continuidad, de la no linealidad, de la
diferencia y la necesidad del dialogo
como dimensiones operativas de la
construccion de la realidad en que
vivimos. Asistimos a la disolucién
de los discursos homogenizantes y
totalizantes en la ciencia y la cultura
(Frien, 1995: 27).

Deshomogenizar, el camino
de la subjetividad

En este contexto las innovaciones
educativas, como las concepciones
contemporaneas del conocimiento,
se encargan de validar otras formas
de conocer, producir y construir
conocimiento. Proporcionan una
critica a los discursos totalizantes,
a las practicas educativas homoge-
nizantes, y a su vez, rescatan esos
lenguajes, las subjetividades e in-
tersubjetividades que se encuentran
en dichos procesos de construccion
de conocimiento. De igual manera
cuestionan el papel de la tradicion
moderna de la ciencia y la escuela
en aras de proponer alternativas
que generen nuevas rutas: rumbos
para acceder al conocimiento, sin
la pretensién de universalidad y
objetividad. Se trata mas bien de
rescatar el mundo plural, multicausal,
complejo que se encuentra lleno de
subjetividades.

La ciencia se muestra sélo como
un discurso mas, como un lenguaje
mas dentro de la diversidad de los
juegos de lenguaje. Estos cambios
dentro del conocimiento también
cuestionan las practicas educativas,
los lenguajes de la escuela y las

interacciones surgidas de la nueva
subjetividad (Mejia, 1995: 48). Dino
Segura hace una reflexion al res-
pecto, evidenciando la necesidad
de acudir a las nuevas formas de
acceder al conocimiento gue ofrece
la escuela, los otros lenguajes que
se encuentran en este espacio, y no
s0lo en la adquisicion y acumulacion
de informacién,

Creo gue hoy la escuela deberia
estar mas comprometida con el co-
nocimiento que con la informacion y
ello implica un cambio radical pues
la escuela de hoy esta comprometi-
da con la informacion. La época en
que los resultados de la actividad
cientifica eran conocimientos fue
superada y mucho mas cuando lo
que se ensefia son los resullados
de una actividad cientifica que data
de hace mucho tiempo (Segura,
1999: 76).

Desde este aspecto la accion peda-
gobgica tiene una relacién importante
en la construccién de otros conoci-
mientos y en el fortalecimiento de
espacios de socializacion a partir
de los cuales se fortalece cada
sujeto. Las preguntas pedagogicas,
entonces, no se subsumen en las
preguntas por el aprendizaje de
los contenidos especificos y disci-
plinares, también interpelan por la
formacién de cada sujeto,

Pensar el conocimiento
como un tejido complejo

La innovacion educativa permite que
en la instilucion escolar se pongan
en escena los diferentes lenguajes,
no solo desde la escritura, la lectura,
la imagen, lo verbal o los medios de
comunicacion, sino también a partir
de aquellos lenguajes propios de la
cultura y de las culturas gue estan
presentes en cada uno de los actores
que participan del hecho educativo:
nifios, jovenes y maestros, alli se
encuentran las diferentes culturas
que construyen y resignifican a partir
del reconocimiento. Asi pues, una
escuela dislinta debe comprometer-
se con una concepcion contempo-
ranea del conocimiento. Esto podria
ser interpretado como acabar con
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cierto tipo de clases, de practicas,
de maneras de evaluar, en el sentido
en que se entiende la evaluacion;
ademas, en la escuela distinta, se
trataria de poner en duda la existen-
cia de curriculos, horarios y planes
de estudio (Segura, 1999: 78).

De esta manera el saber cientifico
y el saber escolar sufren un des-
centramiento, no so6lo se basan en
manejar datos e informacién con
exactitud, sino gue se da relevancia
a un conocimiento que no se centra
en la reproduccion de conocimiento
cientifico y sus verdades, sino que
debe referirse al desarrollo de cier-
tas competencias: “conocer, decidir,
valorar, criticar, transformar” (Lyo-
tard, 1989: 44).

El pensar hallando relaciones juega
un papel importante en estas nuevas
formas de concebir el conocimiento:
desde el paradigma de la compleji-
dad se busca un método que detecte
las ligazones, las articulaciones, la
urdimbre en lugar de establecer un
conocimiento o teoria unitaria o un
conocimiento especializado. Desde
esta dptica la innovacién educativa
puede dar respuestas a lo multidi-
mensional, a todas las imbricaciones
que encontramos en la cultura, lo
subjetivo y la misma ciencia. Se
trata de pensar en el tejido y en las
practicas sociales que se establecen
en la institucion escolar, teniendo en
cuenta la manera como los sujetos
se relacionan con el conocimiento
(escolar, legalmente establecido,
con el conocimiento que ha cons-
truido desde su propia subjetividad,
desde lo cultural y extraescolar); no
se habla de un conocimiento tnico,
sino de los conocimientos que cir-
culan en el escenario escolar, de
las mismas practicas evaluativos,
de la articulacion curricular. Se trata
de mostrar que innovar va mas alla
de reestructurar el curriculo o de
replantear las estrategias didacticas;
es mas complejo porque atraviesa
practicas, relaciones, espacios,
formas de construir y desaprender
el conocimiento, entre las multiples
relaciones que se pueden establecer.

Enlainnovacion el conocimiento
es polifénico

En esta misma direccion se cuestio-
na el proceso de fragmentacion, en
el que cada disciplina se enmarca
en un territorio delimitado sin tener
en cuenta el tejido, las interrelacio-
nes que permiten comprender e in-
terpretar la realidad desde el didlogo
de diferentes disciplinas. Pensar en
la escuela, implica:

atender los nuevos elementos de
la sociedad global que tocan con la
actividad escolar, y que le exigen
a la escuela profundos replantea-
mientos, no sélo en su papel y su
sentido historico, , sino ademas, en
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la manera de operar con los contex-
tos especificos; ya que no podemos
olvidar que los desarrollos de la
ciencia, la tecnologia y la sociedad
son recontextualizados por las prac-
ticas de maestros y alumnos desde
los ambitos culturales desde los
cuales construyen suvida... Pensar
la escuela hoy significa colocarse
de cara a las nuevas realidades y
entender de qué manera ésias afec-
tan el funcionamiento de la escuela
(Mejia, 1995: 49).

Pensar la realidad que se constru-
ye desde la innovacion es acercar
esos lenguajes que subyacen en
ella, pues la realidad, el contexto
social y cultura, que es especifico,
a cada uno de los actores del esce-

o

nario innovador son elementos que
permiten entender y resignificar la
realidad. Tanto la cultura como la
ciencia son procesos en constante
construccion y a su vez constructo-
res de sentido, en los que el orden
y el desorden empiezan a ganar
un nuevo papel en el escenario
cientifico.

El desorden no interfiere en los
procesos de autoorganizacién, sino
que los estimula. Hay una pérdida de
la certeza en aras de establecer un
ambiente de incertidumbre: se pro-
pone dudar y dudar sobre el dudar,
asi se construye la complejidad. De
igual manera este dudar sobre el du-
dar puede ser un elemento propicio
para la innovacion: se es innovador
dudando sobre este quehacer, el
dudar sobre el innovar nos abre
posibilidades para seguir innovando.
Se proponen modelos evolutivos
estocasticos que integran el azar y
el determinismo, el orden y el desor-
den; la innovacion y la tradicion; lo
simple y lo complejo.

Esta complejidad se puede entender
como “nada esta realmente aislado
en el universo y todo esta relaciona-
do. El todo esta en las partes pero
todo esta en todo y reciprocamente”
(Morin, 2003: 29). Hay que estable-
cerun paradigma gue permita enten-
der al mundo no sélo desde el orden,
la fragmentacién, el pensamiento
disyuntivo y reductor, sino que se
oriente al pensar de manera comple-
ja, al pensar multidimensional. Para
ello Morin propone mirar desde un
metapunto de vista que requiere es-
tablecer redes, conexiones, manejar
otros referentes otras sociedades;
estudiar sociedades del pasado e
imaginar sociedades posibles del
futuro —descentrandose.

Desde estos nuevos rumbos del
conocimiento pensar en lo complejo
es reafirmar la dificultad, el conflicto,
los aprendizajes y los conocimientos
nuevos gue se generan a partir de
estos. De hecho, para las nuevas
tendencias del conocimiento pos-
moderno, como para la innovacion
pedagbgica, la dificultad es un ele-
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mento dinamizador; dificultad para
lograr estatus frente a una tradicién
que es fuerte y muy hegeménica;
dificultad que genera rupturas, por-
que ambas posiciones establecen
cambios, nuevas hlisquedas, con-
flictos frente a lo preestablecido y
lo nuevo.

De hecho la innovacion educativa
busca rupturas, cambios, trans-
formaciones, con respecto a las
practicas educativas de corte tradi-
cional. Cuando pensamos en innovar
pensamos en formas diferentes de
construir conocimientos y apren-
dizajes nuevos; en relaciones e
interacciones sociales consecuentes
con nuestro discurso innovadory, por
supuesto, en practicas pedagogicas
que asi lo evidencien.
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