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¢TIENE LA PEDAGOGIA UN ESPACIO
EN LA EDUCACION UNIVERSITARIA?**
Reflexiones criticas sobre un tema
de significativa actualidad

~

Los nuevos contextos generados por el mundo global y la sociedad del conocimiento y la informacion, la masifica-
cidn de la universidad, las nuevas condiciones de incorporacion de los jovenes a la universidad, la contrarreforma
universitaria actualmente en curso y la necesidad de defender a la universidad como espacio para “pensar los
problemas de la humanidad” y como lugar de la reflexion y el debate, exigen un replanteamiento de la “pedagogia
universitaria”, si realmente estamos interesados en prolongar la universidad en el tiempo, ante la amenaza de su
“racionalizacion” y de su “instrumentalizacion”. El articulo plantea una serie de nueves problemas y adelanta unas
propuestas para la investigacién pedagdgica a nivel universitario.
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DOES PEDAGOGY HAVE A FIELD ON COLLEGE EDUCATION?
Critical reflections on a significant current significant topic

Abstract

The new contexts generated by worldwide and society of knowledge and information; mass college, new conditions
to join young people to college, college contra reform under way, the necessity to defend college as a field to reflect
“humanity problems" and as a place of reflection and debate, demand a reestablishment of “college pedagogy”, if we
are really interested in expanding college on time, facing the threat of its “rationalization” and “instrumentalization”,
Article presents series of new problems and goes forward with proposals for pedagogical research on college.
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INTRODUCCION

Actualmente la educacion universita-
ria, objeto de diplomados, especiali-
zaciones y maestrias en casi todas
las universidades colombianas y
latinoamericanas —ya sea bajo este
nombre, el de pedagogia o el de do-
cencia universitaria—, se ha conver-
tido en un area de conocimiento y de
formacién significativa. Sin embargo,
con independencia de que los curri-
culos vy los énfasis se correspondan,
en ocasiones, mas con lo tecnoldgi-
co o virtual; con aspectos parciales
como la evaluacion, la gestion, la
autoevaluacién y la administracion
universitarias; con sus fundamentos:
la filosofia, la epistemologia, la psico-
logia o la sociologia de la educacién
y el conocimiento; o con sus contex-
tos, el mundo global, la sociedad del
conocimiento y la informacion, y la
sociedad colombiana, creemos que
en lo fundamental la pedagogia a
nivel superior requiere una pormeno-
rizada justificacion y un desarrollo a
partir de la expansién de la matricula
universitaria, el aumento del nimero
de instituciones y los nuevos proble-
mas que la educacion superior debe
afrontar dados los nuevos contextos
humanos y socioeconémicos y las
nuevas exigencias de la vida social.

De ahi que partamos de una pregun-
ta: ¢ Tiene la pedagogia un espacio
en la educacion universitaria?

La pregunta parece de perogrullo.
El estudio de las diversas escuelas
pedagdgicas y didacticas, de la
psicologia del conocimiento, de las
teorias del conocimiento, de la epis-
temologia, de la teoria y la historia de
la ciencia, ayudan a que el maestro
universitario, generalmente interesa-
do solo en su saber, entienda que
debe reflexionar sobre las formas
de presentar ese saber, de hacerlo
accesible a los estudiantes y de
lograr que el ingreso en los nichos
del saber’ sea efectivo y no simula-
do, a la vez que genera en ellos los
desarrollos en las estructuras del
entendimiento, los entrenamientos
operativos y los cambios éticos re-
queridos para el ejercicio profesional,

para la vida ciudadana y para los
estudios posgraduales y la investi-
gacion, si tal es el caso.

' Denominamos “nichos del saber” a
los espacios donde se genera y circu-
la el conocimiento de frontera.

varios puntos suspensivos), de las
investigaciones curriculares y las
discusiones sobre la actual reforma
universitaria y en general sobre esa
region de estudios que llamamos
“Universitologia”, la pregunta sobre
lo pedagdgico a nivel universitario se
encuentra diluida y sin un ambito pro-
pio, al tiempo que se nos convierte en
un imperativo'. Examinemos algunos
problemas que se derivan de ella:

PROBLEMAS INMEDIATOS

1. La mayor parte de la bibliografia
sobre los problemas pedagogicos
se refiere a la educacion primaria
y secundaria, a los nifios y a los
adolescentes. Se encuentran
muy pocos estudios destinados a
la pedagogia universitaria. Estos
deben comenzar con algunos
interrogantes: ;Cudles son las
estructuras del entendimiento
necesarias al joven universita-
rio? ;Cual es el nivel pertinente
de conocimientos a que debe
acceder? Julian De Zubiria?,
nos sugiere niveles superiores
al del pensamiento formal, pero
no nos resuelve el problema ni
desde la psicologia ni desde la

' De antemano aclaramos que nos esta-
mos refiriendo a ese espacio académico
llamado Universidad, es decir, al conjunto
de instituciones que desde el siglo Xl
vy mas especificamente desde el siglo
XIX asumieron como objetivo no sdlo la
formacion de los profesionales aliamente
calificados para el desarrollo de la cien-
cia, la tecnologia y la produceion, sino los
cuadros para la administracion del Estado
y la politica, |a sociedad civil, la formacién
humanistica y el pensamiento critico.

2 De Zusiria, JuuiAn, “Pedagogia concep-
tual’, copia fotostatica. :

pedagogia. Baste, por ahora,
recordar que el nivel ideal que
corresponde a la formacion uni-
versitaria es tedrico y categorial.
Por ello, si bien una formacion
pedagogica de orden general les
da elementos a los maestros, no
los instrumenta para la solucion
de los problemas que implica la
formacién de profesionales, de
ciudadanos y de sujetos autono-
mos y criticos, autoproductores
de saber y de conocimiento®,

2. Hernando Gomez Buendia®, refi-
riéndose a las destrezas, saberes,
actitudes y valores que debe for-
mar la educacién basica, sefala:

Para seguir aprendiendo: lectura,
escritura, expresion oral, célculo,
razonamiento légico y espacial,
apreciacion estética, capacidad de
interpretar y criticar audiovisuales
(...); Para convivir: no agredir al otro,
saber interactuar, decidir en grupo,
cuidar de si mismo, cuidar del entomo
(...); Para el trabajo tipico del siglo
XXI: bilingliismo, habilidad matema-
tica y de lectura correspondientes al
menos al noveno grado, habilidad
para solucionar problemas, habilidad
para el trabajo en equipo (...); Para
disfrutar la ciencia y la tecnologia: un
pensamiento critico, que sea capaz
de poner orden en la experiencia
dispersay sea capaz de revisarunay
otra vez sus propios supuestos.

8 La concepcién de “productores de
conocimiento” se refiere a la condicion
de producir conocimiento nuevo, y no
al estilo constructivista exagerado, al
estudiante que a todos los niveles pro-
duce conocimiento. Para acceder a esta
situacion ideal, el estudiante y el docente
deben estar en la linea de frontera, de lo
cual hay muy buenas experiencias en
Colombia en las universidades publicas
y en algunas privadas.

4 Gomez Buenpia, Hernanpo, Educacion,
agenda del siglo XXI: hacia un desarroflo
humano. Bogota: Tercer Mundo Editores,
1998, p. xxxii.
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Pero quien tenga experiencia en
la docencia universitaria sabe
que en la mayor parte de los
casos estas premisas no han
sido formadas en Colombia por
la educacion basica, y que se
requieren varios semestres de es-
fuerzo continuo en la universidad,
para que se formen. Por supuesto
que la situacion es diferente si
hablamos de educacion urbana
o rural, de educacion publica o
privada o de jovenes de estratos
bajos o altos de la poblacion,
aunqgue en términos generales el
resultado es muy semejante. De
ahi que una de las estrategias
pedagégicas centrales, al menos
para los primeros semestres, sea
formar aceleradamente estas
precondiciones sin las cuales no
es posible abocar el nivel propia-
mente universitario.

Este problema ha sido sobre-
diagnosticado y se trabaja en su
solucion. Pese a ello, creemos
gue ha faltado un elemento en
su analisis. Hasta comienzos del
siglo XX la universidad fue de
elite. A ella acudian algunos hijos
de la aristocracia y la burguesia
o de sectores medios que desde
siempre habian pertenecido a los
nichos del saber. La mayoria de
la aristocracia o de la burguesia
o de los sectores medios no
asistia a la universidad. Mucho
menos los hijos de los sectores
populares. Por ello la pedagogia
universitaria no era objeto de
discusion. El estudiante portaba
las precondiciones académicas y
morales necesarias. Pero con la
conversion de la universidad en
universidad de masas, presiona-
da por los desarrollos cientificos,
tecnoldgicos y productivos, y
por la tecnologizacién de la vida
cotidiana, a ella ingresaron vy
contindan ingresando sectores
sociales, incluso de las elites,
que no pertenecen al mundo del
saber. Y no solo los estudiantes.
La ampliacion de la oferta uni-
versitaria, sobre todo privada,
ha creado una amplia oferta de
empleo en las universidades,

lo que significa que muchos
profesionales se convierten en
docentes sin pertenecer tampoco
a los nichos de saber. E igual las
instituciones. Muy pocas de ellas
fueron fundadas por personas de
estos nichos. Lo que predomina
es la empresa educaliva, el ca-
pitalismo educativo. De ahi que
las instituciones deben hacer un
esfuerzo gigantesco si quieren
seguir llevando el apelativo de
universidades para ingresar en
la produccion de conocimiento, y
que deban educar, en este sen-
tido, a sus docentes, para que
ellos, a su vez, hagan lo propio
con los estudiantes. { Cémo pue-
de inspirar el amor por el saber y
por la ciencia, por la filosofia y por
el arte, por el pensamiento critico
y complejo, quien no lo tiene?

Como corresponde a la am-
pliacion de la escolaridad a los
primeros anos de la vida, los
jovenes estan ingresando en
la universidad (diurna) a una
edad promedio de 16 afios y, por
tanto, su madurez intelectual,
social y emocional requiere un
tratamiento muy especifico, que
posiblemente no era necesario
hace veinte afios cuando la edad
promedio de ingreso era de 18
afnos, o hace treinta, cuando se
ingresaba en la universidad pa-
sados los veinte. Es una situacion
nueva que no se esta tratando
con las precauciones y exigen-
cias del caso.

Problemas de contexto

Hay otro grupo de problemas que se
articula con los anteriores, o mejor,
que les da consistencia, y que se
desprende de la nueva fase de de-
sarrollo gue vive la humanidad y de
la cual no esta por fuera Colombia:
el mundo global, la sociedad del co-
nocimiento y la informacién. Sobre
el tema la bibliografia es abundante.
En todo caso, pese a los criticos de
toda laya y a los apologistas, el mun-
do global es un hecho y, gustenos o
no, estamos dentro de él (aunque
todavia no sabemos comao). Las
implicaciones son profundas en el
campo educativo:

1. Loprimero que se encuentra
es que nunca como hoy la
educacion formal ha sido tan
determinante, y nunca como
hoy nuestra vida estuvo tan
mediada, de forma tan signifi-
cativa, por la educacion, y en
particular por la universidad.
Esto tiene tal significacion
que el desarrollo educativo
de Europa, Estados Unidos
y Japén tiene como horizonte
proximo la universalidad de
la educacion universitaria
como condicion de la so-
ciedad del conocimiento,
que en todos los ambitos,
incluso en la vida cotidiana,
exige, para poder vivir, ser
un analista simbélico. Pero,
inversamente, la hegemo-
nia de la universidad como
productora y distribuidora
del conocimiento y como
formadora de los cuadros
cientificos y tecnolégicos, de
los ciudadanos y del pensa-
miento critico que requiere la
sociedad, es, cuando menos,
una hegemonia contestada
y competida®. Veamos por
que:

5 Sanrtos, Boaventura peE Sousa, De Ja
mano de Alicia: lo social y lo politico
en la posmodernidad. Bogota: Siglo del
Hombre Editores, 1998, pp. 225 v ss.
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a) La universidad perdio la hegemo-
nia (si alguna vez la tuvo), en la
produccién del conocimiento; éste
se produce ahora, prioritariamen-
te, en los centros de investigacion
de las multinacionales, de los
Estados y los ejércitos (cuando
es producido en ella lo financian
agentes externos).

b) La universidad perdié el monopo-
lio de la distribucion del conoci-
miento, éste circula en forma mas
rapida y eficaz por los medios y
la red; las empresas prefieren for-
mar ellas mismas los cuadros que
requieren para la produccion.

c) La universidad ya no es el centro
de la sensibilidad y el pensa-
miento del estudiante, las formas
de sociabilidad de los jovenes se
desarrollan, con mas amplitud,
en otros espacios: los centros
comerciales, las tabernas, las
discotecas, las nuevas tecnolo-
gias, etc. (;Es la universidad un
no lugar para los estudiantes?)

d) Y finalmente, la formacion de los
ciudadanos se ha asumido como
deber de toda la sociedad. Esto
de por si no es bueno ni malo,
pero cuestiona radicalmente a la
universidad. ;Como afrontar es-
tos problemas? ¢Cémo resolver
la carrera por el conocimiento,
cuando este se amplia y se re-
nueva en forma gigantesca, dia
tras dia? ; Qué tipo de estructuras
de pensamiento debe manejar y
formar la universidad, para, si-
multaneamente, desarrollar unas
estructuras del entendimiento, el
nivel pertinente de conocimien-
tos, unas destrezas o competen-
cias (operativas y profesionistas)
y permanecer en la linea de
frontera del saber? ¢ Cémo imple-
mentar estrategias, por supuesto
incluyendo las tecnolégicas,
para agilizar la asimilacién del
conocimiento pertinente a nivel
universitario? ;Como convertir
el aula de clase en productora de
pensamiento y de conocimiento
complejos? ;Como formar los
cuadros tecnoldgicos que requie-

re la empresa, como ligarse a la
empresa sin que se produzca
una transvaloracion, y poder con-
servar €l “pensar los problemas
de la humanidad” planteado por
Humboldt, es decir, el humanismo
y el pensamiento critico? Por su-
puesto esto tiene que ver con las
estructuras universitarias, con la
inter y transdisciplinariedad, con
la flexibilidad, con la internaciona-
lizacién, con los curriculos, etc.,
pero también con el trabajo coti-
diano, con el aula, con la palabra
y las actitudes y acciones de los
maestros y los estudiantes.

2. Del mismo modo, las politicas de
reforma universitaria ya no son
nacionales sino globales. Basta
con la lectura de los informes in-
ternacionales de educacion®, para
constatar que es una sola politica,
con pequefas variantes culturales
y nacionales, la que el capitalis-
mo global esta implementando
a nivel universal. Sin embargo,
se aprecia gue la universidades
estan haciendo la tarea pero no
la estan pensando, ni en sus
aspectos progresivos: exigencia
de calidad, internacionalizacion,
autonomia del estudiante, priori-
dad del aprendizaje, incorporacion
de las nuevas tecnologias, ni
en los francamente regresivos:
estandarizacion, tecnologizacion,
asimilacion al espiritu empresarial,
jerarquizacion. Pensar la “peda-
gogia universitaria” por fuera de
estos contextos, es de oficio, pero
insuficiente.

8 Acosta, FaBIAN, ARcILA, GONzALO, QUE-
sapa, GusTavo v oTRos. La politica univer-
sitaria en la sociedad del conocimiento.
Bogota: Magisterio, 2004. :

Propuesta 1

Nuestra propuesta consiste precisa-
mente, sin desconocer los saberes
pedagogicos que se han desarrolla-
do en los Ultimos tres siglos, desde
Rousseau hasta la actualidad, vy
desde los aportes de la Escuela
Nueva, hasta los constructivistas,
cognitivistas y conceptuales, y por
el contrario, apoyandonos en ellos,
en abocar nuevamente las siguien-
tes preguntas cuya solucién forma
parte de las precondiciones para una
pedagogia universitaria, y que se
corresponden y deben ser trabaja-
das desde los horizontes del mundo
global y la sociedad del conocimiento
y la formacién. Debemos repensar
nuevamente desde los fundamentos
filosoficos hasta la comprension de
lo que son nuestros estudiantes,
teniendo como perspectiva el criterio
de una autonomia cultural educacio-
nal, base de cualquier perspectiva de
simetria universal:

1. ¢Cudles son los fines de la edu-
cacion universitaria? ;Qué tipo
de hombre se quiere formar, para
qué mundo y para cual sociedad?
¢, Como estamos pensando a
Colombia y a la universidad co-
lombiana en el mundo global?

2. ¢Cuales son los conocimien-
tos, universales y especificos
(cientificos, tecnoldgicos, hu-
manisticos, éticos), producto de
las tradiciones de la ciencia y el
humanismo, y de nueva gene-
racion, que deben ser asumidos
por la universidad? ;Cual es el
conocimiento pertinente a nivel
universitario? ¢Hacia la solucion
de qué problemas deben orientar-
se la investigacion y la proyeccion
social universitarias?

3. ¢(Cuéles son las mentalidades,
los valores y el desarrollo de las
estructuras de pensamiento que
portan los estudiantes cuando
inician los estudios superiores?
¢, Quien es el estudiante univer-
sitario?
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4, ;Cuales son los dispositivos
académicos y las estrategias
pedagogicas que debemos poner
en movimiento para lograr los
fines de la educacion superior de
acuerdo con los estudiantes, los
contextos locales, nacionales y
globales? ;,Qué tipo de docencia
y qué tipo de maestro?

5. ¢(Cuéles son las caracteristicas
que debe tener la institucion
universitaria para que maestros
y estudiantes puedan lograr los
fines de la educacion superior?
¢ Qué tipo de universidad?

Nuestra propuesta consiste entonces
en analizar estos cinco grupos de
preguntas fundamentales para el
disefio de una pedagogia universi-
taria. Sin embargo, mal hariamos en
formularlos y abocarlos sin ubicarlos
en su contexto. En Colombia, desde
el gobierno de Andrés Pastrana se
viene adelantando una contrarrefor-
ma educativa. Sobre ella el Pusoc’
ha presentado una hipétesis interpre-
tativa: la actual reforma universitaria,
que sigue los delineamientos fijados
por el Banco Mundial pretende
incorporar la razén instrumental
(Weber), propia de la empresa y de
la burocracia al aparato educativo y
en particular a la universidad; ligar
la universidad y la empresa en los
aspectos académicos, investigativos
y administrativos; producir profesio-
nales diestros en el calculo racional;
hacer a la universidad productiva en
el sentido econdémico y tecnoldgico,
y jerarquizar la educacion superior
de tal modo que su nivel académi-
co-cientifico y su acceso queden
determinados por el estrato social
del estudiante. Esta reforma tiende

7 Pusoc, Politicas Universitarias en la
Sociedad del Conocimiento. Grupo de
investigacion constituido por profesores
universitarios de distintas universidades,
con sede en la Universidad INCCA de
Colombia, que ha asumido como centro
de su trabajo investigativo y académico
el estudio de las politicas universitarias
que se vienen disefiando desde el mundo
global.

a sacrificar radicalmente la forma-
cién humanistica y cientifica, y el
pensamiento critico para la mayoria
de las instituciones y los estudiantes
colombianos. Por supuesto, como o
senalamos en la cita 1, estamos ha-
blando de la Universidad y no de las
instituciones universitarias o tecno-
l6gicas, y persistimos en entenderla
como el centro, por excelencia, de la
deliberacion y el debate, de la cien-
cia, el humanismoYy el arte, y del pen-
samiento critico en las sociedades
libres, progresistas y modernas. La
pedagogia, cuando nos referimos a
lo meramente tecnoldgico o técnico o
a la educacién de adultos, tiene otros
presupuestos, otras preocupaciones
y otras precondiciones.

Estos son algunos aspectos gene-
rales que deben ser considerados.
Sin embargo, todavia encontramos
algunos problemas dignos de aten-
cioén que se colocan por fuera del
marco de lo que puede ser faciimente
disefiado y medido. El mas positivo
viraje universal en la educacion
universitaria consiste en centrar el
proceso educativo en el estudiante,
en su actividad, en su autonomia.
Estudiante reprogramable, lo llama

Manuel Castells®. Este viraje no
es nuevo: desde Emilio (1762) de
Juan Jacobo Rousseau se viene
planteando (;y Sécrates?). Sélo que
las pedagogias que se derivaron
de Rousseau atendieron particu-
larmente al nifio y como maximo al
adolescente. Si hoy se extiende el

8 “El concepto de educacion debe dis-
tinguirse del de cualificacion. Esta puede
quedarse obsoleta rapidamente por el
cambio tecnologico y organizativo. La
educacion (que no es un almacen de
nifos y de estudiantes) es el proceso me-
diante el cual las personas, es decir, los
trabajadores, adquieren la capacidad de
redefinir constantemente la cualificacion
necesaria para una tarea determinada
y de acceder a fuentes y metodos para
adquirir dicha cualificacién. Quien posee
educacion, en el entorno organizativo
apropiado, puede reprogramarse hacia
las tareas en cambio constante del pro-
ceso de produccion, Por el contrario, el
trabajador genérico es asignado a una
tarea determinada, sin capacidad de
reprogramacion, que no presupone la
incorporacion de informacion y conoci-
miento mas alld de la capacidad de recibir
y ejecutar senales”. CasTeLLs, Manuel.
La era de la informacién, volumen lll,
p. 375.
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criterio de la autonomia del estudian-
te al nivel universitario (no decimos
que ya se ha universalizado en la
educacién primaria y secundaria,
pero por o menos estan las leyes
y los decretos y una amplisima pro-
duccién bibliografica), esto se debe
a los cambios que en la totalidad de
la vida esta presionando el mundo
global, cambios gue no son univocos
ni univalentes.

¢, Qué significa que el proceso educa-
tivo se centre en el estudiante? Sig-
nifica que el maestro contextua, da
marcos conceptuales, traza horizon-
tes tedricos y epistemolégicos, define
estrategias, pero el que construye el
conocimiento es el estudiante® (la
informacion esta en las bibliotecas
fisicas y virtuales). Este enunciado
aun requiere que los pedagogos de
la educacion superior lo precisen,
no sin sefialar, nuevamente, que las
estrategias disefiadas con el mismo

9 Esta formulacién no significa que haga-
mos la equivalencia entre clase magistral
y Magister dixit. La clase magistral es
necesaria con mucha frecuencia en la
docencia y su funcionalidad esté histo-
ricamente comprobada. El Magister dixit
se refiere al autoritarismo académico, a
la actitud del maestro que inhibe el de-
sarrollo y la expresion del pensamiento
libre del estudiante, en los aspectos en
que son necesarias la reflexion y la de-
liberacion. Igual sucede con la critica a
la memorizacion. Sin ella no es posible
acumular los saberes, sin ella no se es-
tablece una base para el desarrollo de
la reflexion y del pensamiento critico. Lo
criticable, y lo que debe ser superado,
consiste en centrar todo el proceso en
la transmision y memorizacion de la
informacion.
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objetivo para la educacion primaria y
secundaria no funcionan en la educa-
cion terciaria. Pues bien, sefialemos
algunas precondiciones que debe
generar el maestro siaspira a realizar
este objetivo:

Propuesta 2

1. Nuestro estudiante, el que concu-
rre & nuestras aulas y en general
el estudiante colombiano, es hijo
de una sociedad, de unas familias
y de una educacion autoritarias.
Se requiere un profundo viraje en
las instituciones y en los maestros
para lograr los fines de la edu-
cacion. A modo de enunciacidn
sefialamos: el maestro reconoce
en el estudiante un sujeto que
porta una cultura, unos saberes,
unas valoraciones y unas expec-
tativas tan legitimas como las
suyas propias. Por tanto, su mejor
esfuerzo consiste en lograr que
el estudiante se autorreconozca,
se autoestime, se empodere
de su profesién, reconozca sus
contextos criticamente y se asu-
ma como sujeto del aprendizaje.
Nos aventuramos a afirmar que
sin sujeto no hay matematica, ni
investigacion, ni ciencia ni arte ni
mucho menos civilidad. Puede
que pongamos en cuestion el
sujeto universal kantiano, pero es
incontestable que solo el sujeto
cuestiona el mundo, sdlo el sujeto
lo piensa, sdlo el sujeto lo recrea
y solo el sujeto lo cambia.

2. El maestro promueve la autono-
mia cognoscitiva, ética y social
del estudiante. Esto quiere decir
que el maestro crea las atmosfe-

Santos, B. S. De la mano de alicia: lo
social y lo politica en la posmodernidad.
Bogota: Siglo del Hombre Editores,
1998.

Gomez Buenpia, H. Educacion, agenda del
siglo XXI: Hacia Un Desarrollo Humano.
Bogota: Tercer Mundo Editores, 1998.

ras que propician la deliberacion,
el autoestudio y la afirmacién de
criterios, lo que permite que el
estudiante vaya mas alla de los
saberes del maestro y de los
libros. Significa que el estudian-
te escucha para cuestionar, lee
un texto para construir su texto,
estudia un concepto para a partir
de &l acceder a nuevos concep-
tos, hace un ensayo para poner
en juego su propia creatividad.
Pensar como acto fundacional.
;,Complejo? Por supuesto. Pero
no nos gqueda otra alternativa. O
la universidad (en particular la
privada) y el maestro universitario
reasumen su protagonismo histo-
rico en la produccién del saber,
en su difusién y en la formaciéon
de sujetos para la ciencia, la
produccién, la vida social y civil,
u otras instituciones asumiran su
tarea. ;Quiza una gran pantalla
educadora como en 1984 de
George Orwell?

Orozco Siva, L. E. (Redactor). Bases
para una politica de estado En Materia
de educacién superior. Bogota: Men,
Icfes, 2001.
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