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Resumen

La elaboracion del articulo responde a las inquietudes despertadas en mi al reflexionar sobre las conclusiones
parciales de la reciente investigacion que llevé a cabo en el campo de la ensefianza de |a Historia en el nivel medio
del sistema educativo argentino, convulsionado en los Gltimos afios por los aires de las denominadas “reformas
educativas”. El trabajo se inicia planteando como disparadores tanto la utilidad o el para qué de ensefiar historia,
como también analizar someramente las naturaleza de este conocimiento partiendo de la ambigiledad del término
que la define. Luego de plantear una breve discusion sobre la preponderancia de las caracteristicas analiticas o
narrativas de este saber a través de su evolucion histérica, se intenta una conclusion donde se plantean interrogantes
sobre el hoy de la ensefianza de la historia y el desafio que representa para nuestros alumnos adolescentes visitar
‘ese extrafio pais llamado pasado”,
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THE NATURE OF HISTORICAL KNOWLEDGE: ITS TEACHING AND LEARNING
Abstract

The production of the article is a response to the awaken concerns in me to reflect on the partial conclusion of the.
recent research that | carried out in the teaching field of History in high school in the argentine educational system
shaken by waves of the called “educational reforms”. The task is started presenting as axis its usefulness or why to
teach history, but also analyzing the nature of this knowledge slightly, arising from the ambiguity term that clarifies
it. After, it is expounded a brief discussion about the preponderance of analytical and narrative characteristics on
this knowledge through its historical evolution. It is attempted a conclusion that establishes, questions about the
present of teaching history and the challenge which represents for our adolescent students visiting “that strange
country called past”.

Key words: History, teaching, argentinian school system, discussion, research, adolescent students.

¥4

. Magister en Educacion. Profesor de la Universidad de Buenos Aires. ghuarte@fch.unicen.edu.ar
Texto original recibido: 10-09-06 y aprobado: 14-11-06.

Pedagogia y Saberes N.° 25. Universidad Pedagégica Nacional. Facultad de Educacién, 20086, pp. 63-73



El trabajo que presentamos se vin-
cula estrechamente a una de las
mayores preocupaciones que han
configurado nuestra labor como
investigadores en el campo de la
ensefianza de la historia en los
ultimos afios. Nos referimos a la
naturaleza del conocimiento histérico
y el complejo problema de su tras-
lado a la ensefianza. Aqui debemos
precisar que las investigaciones
mencionadas se ubican en el marco
constituido por la implementacion de
las reformas educativas que tuvieron
lugar en América Latina durante los
recientes afios noventa, las cuales
no carecieron de complejidad y en
muchos casos acarrearon mas inte-
rrogantes que respuestas positivas,
por lo menos en el caso especifico
de la Republica Argentina, como lo
estarian indicando publicaciones
recientes’. :

! Entre otros: Litiana MarTicnon (2002).
La transformacion educativa de los
noventa en Argentina. Tercer Ciclo de
la Educacion General Basica. En: Inés
Castro (coord. Visiones Latinoamerica-
nas). México: UNAM; Alejandra Birgin.
(1999). El trabajo de ensefiar. Entre la
vocacion y el mercado: fas nuevas reglas
del juego. Buenos Aires: Troquel; Gabriel
Huarte, et al. (1998). El tercer ciclo de la
educacion General basica bonaerense:
¢Encuentro de dos mundos? En: A.
CoreaLAn v H. Russo, (1998). Educacién,
actualidad e incertidumbre. Tandil, Argen-
tina; UNCPBA.

Respecto del caso argentino, es
necesario sefalar que apenas trans-
curridos algo mas de doce afios de
la promulgacién de la denotada y
también denostada "Ley Federal de
Educacion”, ya se esta en vias de su
remplazo por una nueva norma—ala
que se denominaria "Ley Nacional
de Educacion’—, y cuyo proyecto ya
obra en manos del poder ejecutivo
para ser sometido a un amplio de-
bate social y su posterior elevacion
al Congreso.

Segun las informaciones del Mi-
nisterio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia (MECyT) y sus asesores
mas destacados, la nueva norma por
discutirse en el Parlamento deberia
corregir las serias anomalias que
la Ley Federal provocé en su hasta
ahora breve reinado. Entre las mas
notorias, la anarquia curricular y la
disparidad de criterios en la interpre-
tacion de la naturaleza de la ley por

las jurisdicciones que conforman el -

sistema nacional?,

Respecto de la situacion descrita,
cabe agregar, aungue sea como
anécdota ilustrativa, que la jurisdic-
cion correspondiente al Gobierno
Auténomo de la Ciudad de Buenos
Aires (ex municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires) no observo los
lineamientos del mencionado instru-
mento legal, manteniendo la antigua
estructura, al mismo tiempo que se
impulsaba la actualizacién de los
docentes y una mejor administracion
del sistema.

Quien aqui escribe no es especia-
lista en el analisis institucional ni
tampoco experto en las cuestiones
legales vinculadas al sistema edu-
cativo. Ante esa inapelable razén
dejaremos dichas problematicas a
nuestros colegas mas idoneos, y nos
circunscribiremos a reflexionar sobre

? | a ley federal dividio al pais en 24 dis-
tritos educativos, los cuales, respecto a
curricular, si bien debian respetar los lla-
mados Contenidos Basicos, CBC, podian
adecuarlos a sus realidades particulares
produciendo sus propios disefios.

la naturaleza del saber histérico y
las certezas e incertidumbres que
provoca su implementacion como
materia de ensefianza en un sistema
educativo que —luego de un inmovilis-
mo casi secular— ha quedado sujeto
en los tiempos actuales a frecuentes
cambios de marcha y orientacion.

EL DESARROLLO DEL
CONOCIMIENTO HISTORICO:
ALGUNAS NOTAS SOBRE
SU EVOLUCION

Como inicio de la discusion, permi-
tasenos utilizar como disparadores
las “provocaciones” que ex profeso
un destacado historiador de nuestro
tiempo insertaba en las primeras pa-
ginas de un libro hoy emblemético®.
La primera de esas "provocaciones”
se expresaba a través de una cari-
catura representando a un nifio que
se planteaba perplejo: "En la clase
de matematicas yo me lo creo todo...
bueno, pues me exigen la demostra-
cioén... en cambio en la de historia,
lo que me exigen es sélo que me lo
crea...”.

Acto seguido —ya dentro de la es-
tructura del prélogo—, el autor ca-
racterizaba de la siguiente manera
la funcion social de la historia, la
cual: “... Desde sus comienzos, en
sus manifestaciones mas primarias
y elementales, |la historia ha tenido
siempre una funcién social —gene-
ralmente la de legitimar el orden
establecido- aungue haya tendido a
enmascararla, presentandose con la
apariencia de una narracion objetiva
de hechos concretos” (p. 14).

Ejemplos de estas “narraciones
objetivas” lo constituirian tanto las
tradiciones orales —que en las socie-
dades agrafas servian para transmitir
y justificar su estabilidad—, como
las representaciones figuradas en
los monumentos publicos, asi sean

3 J. Fontana, (1982). Historia. Analisis
del pasado y proyecto social. Barcelona:
Critica.
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del Egipto faratnico, el Imperio Ro-
mano o de los modernos Estados
Nacionales.

Si se coincide con la vision del histo-
riador citado, puede postularse que
la funcion social de la historia ha sido
en gran medida la de la justificacion
del orden vigente y la de conservar
la estabilidad de un proyecto social,
sobre todo a través de su ensefianza,
situacion que, sin embargo, deberia
cambiar, ya que como &l mismo con-
cluye mas adelante:

Los que trabajamos en este terreno
—es decir, el de la historia— compar-
timos a un tiempo la preocupacion
por la sociedad en gue vivimos, y
la creencia de que nuestra disciplina
tiene una extraordinaria importancia
en la educacion, tanto por su volun-
tad totalizadora (Unica en su intento
de abarcar globalmente, y en sus
interacciones, todos los elementos
que se integran en la dinamica de
una sociedad), como porque puede
ser empleada adecuadamente, una
herramienta valiosisima para la
formacion de una con ciencia critica
(p. 248).

Los comentarios precedentes sirven
de introito para efecto de abordar as-
pectos de la historia como disciplina
cientifica, como materia objeto de
ensefanzay aprendizaje, y también,
si ello es posible, intentar alguna
reflexion sobre su “funcion social”
mas alla de los ambitos estrictamente
académicos y escolares. Una mane-
ra no demasiado original de iniciar
este recorrido seria aproximarse a
una definicion del significado de la
historia en cuanto a su considera-
cion como disciplina cientifica. Sin
embargo, rapidamente caeriamos en
cuenta de lo desmesurado e inditil del
esfuerzo, si es que con el mismo pre-
tendiéramos abarcar una globalidad
de expectativas.

No obstante, podriamos llegar a
acordar que hay tantas definicio-
nes de historia como corrientes o
posturas historiograficas se han
desarrollado. Pese a ello, algo con
seguridad alcanzariamos: el des-

cubrimiento de la ambigliedad del
término que la designa antes que
una acertada definicion de la misma
como disciplina. Esto es asi debido
a gue se designa con el téermino “his-
toria” al objeto del conocimiento y a
las actividades disciplinares que se
ocupan de la construccion y la ense-
fianza de su saber, Tal ambigliedad
es marcadamente fuerte en nuestra
lengua donde el término nombra al
conocimiento erudito, al objeto de
estudio y a las narraciones que se
construyen a partir del devenir de
los acontecimientos o a las ficciones
literarias tales como el cuento y la
novela, que también “cuentan una
historia”.

En la Grecia clasica, historia era
sinénimo de pesquisa, cuya funcion
era llegar a la verdad de hechos que,
a diferencia de los narrados por la
epopeya v la leyenda, se suponia
realmente sucedidos Esa labor era
ejercida por cierto personaje, el
hystor, al que podria asociarse con
la imagen del delective de nuestro
tiempo*. Lo significativo de su tra-
bajo radicaba en que obraba a partir
del testimonio de los testigos de los
hechos, lo cual establecia una limi-
tacién temporal a esas indagaciones,
es decir, el limite impuesto por la
duracién vital de los testigos.

En la lengua latina aparece la di-
ferenciacion entre el pasado como
totalidad: res gestae y el estudio del
mismo como rerum gestarum. Esta
diferencia ha permanecido con cierta
sutileza en algunas lenguas moder-
nas, dentro de las cuales es signifi-
cativo el ejemplo del inglés donde el
producto de la investigacion sobre el
pasado y su proceso de ensefanza
se designa como History, mientras

*R. G. CoLuncwoon, (1946, 1976). Idea
de la Historia. México. Fondo de Cultura
Economica. En el capitulo dedicado
por este filbsofo e historiador britanico
a la metodologia de la investigacion en
historia, se plantea la afinidad entre el
trabajo del historiador y el del investiga-
dor policial.

que las narraciones vinculadas a la
ficcion se las reconoce como story'’s.

‘Otra situacion de no menor importan-

cia la constituye la tradicion cultural
de Occidente que, desde sus inicios
en la antigliedad clasica y hasta bien
entrado el siglo XIX, considero a la
historia dentro de las artes antes que
disciplina cientifica; de ahi su ubica-
cion en el seno de las humanidades,
formando parte de las bellas letras.

No obstante la asignacion de un
lugar en el universo estético antes
que en el cientifico, |a historia ya en
sus primeras manifestaciones como
tal (siglo V a. de J.C.) expresa su
singularidad. En efecto, Herodoto de
Halicarnaso —considerado por €l gran
orador latino Cicerdn como “padre de
la historia"— escribia que:

... La publicacion que Herddoto de
Halicarnaso va a hacer de su Historia
se dirige principalmente a que no
llegue a desvanecerse con el tiempo
la memoria de los hechos pulblicos de
los hombres, ni menos a obscurecer
las grandes y maravillosas hazafas,
asi de los griegos, como de los bar-
baros. Con este objeto refiere una
infinidad de sucesos varios e inte-
resantes, y expone, con esmero, las
causas y motivos de las guerras que
se hicieron unos a otros...%

Pueden apreciarse aqui presupues-
tos fundamentales de toda narracién
que se precie de histdrica; por ejem-
plo, evitar que la memoria de los
hechos publicos de los hombres que
tuvieron como actores a unos y otros
como asi también sus maravillosas
hazafias se pierdan, o haciendo
hincapie con esmero en las causas
y motivos que vinculaban a dichos
sSucesos.

® HeroboTo. (1968). Los nueve libros
de la Historia. Buenos Aires: El Ateneo,
traduccion del griego de Bartolomé Pou.
Libro 12, Clio. El autor designé con el
nombre de cada una de las nueve musas
a los libros que componen la obra, a
saber: Clio, Euterpe, Talia, Melpomene,
Terpsicore, Erato, Polimnia, Urania y
Caliope.
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Paso poco tiempo y la construccion
de |a narracién historica exhibiria
notables progresos a partir de las
cavilaciones de Tucidides, integra-
das en una singular amalgama de
incertidumbres y certezas. Este
autor intentd explicar las causas y
consecuencias que habian condu-
cido a espartanos y atenienses a
enfrentarse en una cruel guerra de
la cual el a su vez era espectador,
actor y comentarista:

... Por lo que se refiere a los hechos,
no he creido conveniente explicarlos
segun el relato de uno cualquiera, ni
tampoco segun mis impresiones per-
sonales, a no ser que yo mismo los
hubiese presenciado. Si procedian
de testigos he llevado a cabo, sobre
cada punto, una encuesta lo mas
severa posible. Esta busca era pe-
nosa porque estos testigos no daban
identica explicaciones de los mismos
hechos, sino que fluctuaban de una a
ofra opinion segun su simpatia o su
memoria...

Sin embargo, su ambicion superara
ampliamente la preocupacion por la
verdad relativa de los hechos que
expone, ya que intentara que su re-
lato: “...Sea Util para cualquiera que
desee tener una vision certera de los
acontecimientos pasados y de los
sucesos parecidos o analogos cuyo
retorno provocara el juego de la na-
turaleza humana...”, considerando al

saber obtenido a partir de los hechos
narrados como “un bien adquirido
para la eternidad’s. Al escribir funda-
do en un método riguroso aplicado a
acontecimientos contemporaneos de
los que a su vez es actor y victima,
Tucidides intenta "comprender” la
guerra y, al narrarla, extender este
acto de comprensién a los demas.
Pero en ello no se agota su contribu-
cion a la consolidacion de la historia
como empresa intelectual autbnoma;
su escritura implica una concepcion
que aun hoy sigue siendo influyente:
la historia propuesta como un labo-
ratorio de experimentos destinados
a repetirse, antologia de ejemplos y
guia de politicos y pensadores’.

Los romanos incorporaron a la tra-
dicion heredada de los griegos el
pragmatismo caracteristico de su
concepcion politica; es asi que la
historia estara al servicio del Estado
certificando la grandeza de Roma y
su “"destino manifiesto” de dominado-

¢ Tucibipes. (1963). Las guerras del Pelo-
poneso, Libro 1°. Historia general de las
civilizaciones, vol. 1. Barcelona: Iberia.
" A. Avmarp v J. Ausover. (1958, 1977).
El clasicismo espiritual y estético: La vida
intelectual. En: Maurice Crouzet (dir.).
Historia general de las civilizaciones.
Oriente y Grecia Antigua. Barcelona:
Destino, vol. 1, libro Il, cap. IV, p. 433.

ra del mundo; ademas le adjudica-
ran una funcién laica y moralizante
expresada en aquello de la historia
como magister vitae. El advenimiento
del cristianismo en el seno del Impe-
rio produjo un cambio radical, cuya
consecuencia mas destacada fue el
abandono de la cosmovisidn ciclica
de la naturaleza y la sociedad, tipica
del pensamiento greco-latino, por
una concepcion lineal del desarrollo
de la historia humana gue recono-
cla tres momentos definitorios: la
Creacioén, la llegada del Mesias y
el Juicio Final; en otras palabras,
el destino de los hombres estaba
sujeto al designio divino, situacion
que sometia a la historia a un destino
escatolégicamente predeterminado.
Tendria que llegar el Renacimiento
para que la historia recuperase sus
posibilidades criticas y, sobre todo,
su utilidad al servicio de la politica y
del Estado®. Sin embargo, es preciso
tener en cuenta que la concepcion
lineal del desarrollo de los sucesos
en el tiempo —ora al servicio de la pro-
videncia, ora al servicio de la razén,
como sucedio durante la hegemonia
de la llustracion— permanecié incdlu-
me hasta el arribo de la concepcion
dialectica, fundamentalmente a
través del idealismo hegeliano y el
materialismo historico.

Como ya se sefalara, la configu-
racion politica de la operacién his-
toriografica fundada en los hechos
importantes, los grandes nombres
y los conflictos militares y diploma-
ticos, se consolidé a través de mas
de dos mil afos, compartiendo en
alguna medida el campo con otra
concepcion mas afin a complacer la
curiosidad de sus lectores, presen-
tada en una version mas estética y
hasta cierto punto mas exdtica de las
cuestiones del pasado. La historia de
naturaleza eminentemente politica
se constituira en la pedagogia civica
ideal que convalidara la legitimidad
de los "Estados-Nacion” surgidos en
el siglo XIX, prolongando su vigencia

8P. Burke (1993), Formas de hacer histo-
ria. Madrid: Alianza Editorial, cap. 1.
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durante gran parte de la siguiente
centuria, sobre todo en el campo de
la ensefianza donde privilegiara una
funcion formativa en'lugar de otra
mas explicativa o interpretativa®.

Es, sin embargo, el espacio tempo-
ral contenido en el siglo XX donde
tendrian lugar los “combates por
la historia”, posibilitando el surgi-
miento de propuestas alternativas
gue desalojaran de su atalaya a la
vieja historia de los acontecimientos
politicos presidida por la norma que
consagraba “la reunién ordenada de
los hechos para que éstos hablen
por si mismos”. Esas propuestas
alternativas haran hincapié primero
en las estructuras economicas y
sociales, a las que luego agrega-
rian las estructuras mentales y sus
universos simbdlicos, configurando
de esa manera nuevos campos de
indagacion, situacion a partir de la
cual se conformaria un saludable
maridaje entre los historiadores y los
demas cientistas sociales.

A partir de la nueva situacion, la
descripcion que el historiador fran-
cés Pierre Vilar lleva a cabo sobre
esas nuevas formas de organizar
el estudio del pasado, adquiere la
contundencia de una definicion:

El objeto de la historia es el estudio
de la dindmica de las sociedades
en el tiempo. La materia histérica la
constituyen los tipos de hechos que
es necesario estudiar para dominar
cientificamente este objeto (...) Pri-
mero los hechos de masas; masas
de los hombres (demografia) masa
de los bienes (economia), masas de
los pensamientos y las creencias (fe-
némenos de las mentalidades, lentos
y pesados; fendmenos de opinion,
mas fugaces. Segundo, los hechos
institucionales, mas superficiales
pero mas rigidos, que tienden a fijar
las relaciones humanas dentro de

? G. Huarte ¥ C. Van pER Horrs. (2002).
Historiografia y ensefianza de la historia
en la Argentina, 1880-1910. En: Visiones
latinoamericanas, op. cit., pp. 227 -252.

los marcos existentes (...) Tercero,
los acontecimientos: aparicion y
desaparicion de personas, de grupos
(econémicos, politicos), que toman
medidas, decisiones o desenca-
denan acciones (...) La historia no
puede ser un simple retablo de las
instituciones, ni un simple relato de
los acontecimientos, pero no puede
desinteresarse de estos hechos que
vinculan la vida cotidiana de los hom-
bres a la dinamica de las sociedades
de las que forman parte'?.

Si se adhiere a esta postura, estaria-
mos de acuerdo en considerar a la
historia como una disciplina cientifica
consolidada, muy atenta a la periodi-
ca revision de sus resultados y a la
incorporacion de nuevos temas. Esta
condicion la convertiria en una de las
que Dennis Shelmits propuso como
formas de conocimiento, dotadas de
las siguientes caracteristicas™:

a) Un conjunto de conceptos distin-
tivos que definen la experiencia
humana de una manera particu-
lar, tal como masa y momento en
fisica, sefiorio y mercantilismo
en historia. Cada forma de cono-
cimiento tiene su propio cuerpo
conceptual, al igual que cada
lengua posee su propio léxico.

b) Maneras caracteristicas de rela-
cionar y articular los conceptos;
por ejemplo, la exposicion y expli-
cacion historica es esencialmente
causal y de desarrollo, y aunque
estas ideas no son exclusiva-
mente de la historia, tienen un
significado y una aplicacion pecu-
liares a la materia (en tanto que

" P. ViLar. (1982). Iniciacion al vocabu-
lario del analisis histérico. Barcelona:
Critica, p. 43.

" D. J. SHeLwits. (1987). El proyecto
de ensefianza de la historia 13-16 afios
del British Council. En: La geografia y Ia
historia, dentro de las Ciencias Sociales
hacia un curriculum integrado. Madrid;
MEC. Es conveniente aclarar agui que
el concepto de formas de conocimiento
fue acunado por R. H. Hirts (Londres,
1965).

la causalidad en fisica seria una
nocion de naturaleza positivista o
neo-positivista, la historia selec-
cionaria condiciones necesarias
y buscaria establecer vinculos de
posibilidad légica y no de nece-
sidad legitima. Del mismo modo,
la nocion de desarrollo no puede
ser uniformemente aplicada a
las entidades organicas y a las
culturales, sino que presentaria
desviaciones de significado del
campo de la historia al de la biolo-
gia). Este segundo aspecto de las
formas de conocimiento puede
ser comparado, de algin modo,
con la sintaxis de las lenguas.

c) Ciertas formas caracteristicas
de aducir pruebas en apoyo de
las proposiciones y de estable-
cer su validez. La reproduccion
experimental es el método de la
fisica; en cambio el historiador no
experimenta sino que establece
una empatia con los hechos, y los
reconstruye en lugar de reprodu-
cirlos.

d) Ciertas formas caracteristicas de
realizar investigaciones, generar
hipétesis y establecer enuncia-
dos; mientras que el quimico
puede utilizar los rayos X, la pa-
leografia es una técnica distintiva
de la historia.

Los puntos b) y c) se refieren a lo
proposicional y procedimental con-
tinentes del nucleo esencial de las
llamadas formas de conocimiento.
El punto d) es meramente ilustrativo
en cuanto a las diferencias técnicas,
mientras que en el punto a) se hace
referencia a los productos distintivos
de las diferentes formas y no a la l6-
gica interna de determinados modos
exclusivos de conocer y comprender
el mundo'?,

12 G, HuarTE. (1998). La naturaleza episte-
molbdgica del conocimiento histdrico y su
transposicion didactica. En: Anuario del
IEHS, N.°13:319-334. Tandil, Argentina:
Grafikart, UNCPBA.
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No obstante la adhesién aparente-
mente generalizada en la considera-
cion de la historia como una disciplina
de naturaleza cientifica que mediante
el analisis de las estructuras perse-
guia una explicacion totalizadora del
comportamiento de las sociedades
a través del tiempo, comenzaron
a surgir fuertes discrepancias con
respecto al discurso portador de esa
“nueva historia™"®.

Con el fin de ser sintéticos, circuns-
cribiremos el andlisis del problema a
las dos carrientes que se disputaban
la razén. Por una parte estan quie-
nes postulaban que el conocimiento
histérico debe procurar la explicacion
de los procesos que estudia, indivi-
dualizando las causas determinantes
de los mismos; conciben asi a la
historia como una ciencia capaz de
proponer generalidades o regula-
ridades explicativas a través de su
exposicion en un discurso analitico.
La otra corriente hace hincapié en el
caracter eminentemente humano del
conocimiento histérico, resaltando la
comprension de la intencionalidad
de los sujetos intervinientes, sean
ellos eminentes o anonimos. Aqui
el discurso adquirira una naturaleza
. preponderantemente narrativa; véan-
se en detalle las caracteristicas mas
significativas de ambas corrientes:

En las ciencias fisicas, la narrativa
carece en absoluto de lugar, excepto
en las anécdotas introductorias a la
presentacion de los hallazgos; un
fisico o bitlogo consideraria extrafio
contar una historia sobre sus datos
en vez-de analizarlos. La biologia se
convirtié en una ciencia cuando dejo
de ser practicada como “historia natu-
ral”, es decir, cuando los cientificos de
la naturaleza organica abandonaron
el intento de construir “la verdadera
historia” de lo "que sucedia”, y em-
pezaron a buscar leyes puramente
causales y no teleoldgicas (intencio-

13 E. Hoseawm. (2003). Aflos interesan-
tes: una vida en el siglo XX. Buenos
Aires: Critica—Planeta. Capitulo 17, pp.
270-271.

nales) que pudieran explicar la evi-
dencia proporcionada por el registro
fosil, los resultados de las practicas
de cultivo, etc. Ciertamente, como
subraya Mandelbaum, una presen-
tacién secuencial de un conjunto de
acontecimientos no es lo mismo que
una presentacion narrativa de éstos.
Y la diferencia entre ellos esta en la
ausencia de cualquier interés por la
teleologia como principio explicativo
de la primera™,

Llegados a este punto, resulta indis-
pensable detenerse en el concepto
de narrativa que el autor que aqui
se sigue nos propone para el caso
de la historia:

... En el ambito de los estudios his-
toricos, la narrativa no ha solido ser
considerada ni como producto de una
teoria ni como la base de un metodo,
sino mas bien como una forma de
discurso que puede utilizarse o no
para la representaciéon de los acon-
tecimientos historicos, en funcién de
si el objetivo primario es describir
una situacion, analizar un proceso
histérico o bien contar una historia.
Segun esta concepcion, la cantidad
de narrativa de una determinada
historia varia, y su funcion cambiara
dependiendo si se concibe como
fin en si o s6lo como medio para
otro fin. Obviamente, la cantidad de
narrativa sera mayor en los relatos
que pretenden “contar una historia”
(...)- Cuando el objetivo a la vista es
narrar una historia, el problema de la
narratividad se expresa en la cuestion
de si pueden representarse fielmente
los acontecimientos histéricos como
manifestacion de estructuras y proce-
sos de acontecimientos mas comun-
mente encontrados en ciertos tipos
de discursos “imaginativos”, es decir,
ficciones como la épica, los cuentos
populares, los mitos, el romance, la
tragedia, la comedia, la farsa, etc.
Esto significa que lo que distingue a
las formas “historicas” de las "ficcio-
nales” es ante todo su contenido, en
vez de su forma..."®.

" H. White. (1992). El contenido de la
forma. México: Fondo de Cultura Econo-
mica, pp. 41-42.

" H. WHITE, op. cil., p.43.

Sintéticamente, la diferencia entre
la narracion historica y la de fic-
cion estaria dada por la naturaleza
de los contenidos que abordan:
supuestamente verdaderos los de
la historia y no necesariamente
asi los de ficcion. De lo expuesto,
surge la importancia que vuelve
a asignarsele a la narracion en la
construccion y explicacion del co-
nocimiento historico. Veamos esto
con mas detalle.

Una pregunta que podriamos ha-
cernos es: 4 Cual es la relacién
existente entre la explicacion his-
torica y la comprension narrativa?
Este debate lleva ya varias déca-
das dentro de la historiografia y la
filosofia de la historia, y a fuer de
verdad, podria afirmarse que en los
ultimos tiempos la postura narrativa
se ha visto remozada frente a las
propuestas de explicacién histo-
rica de indole mas estructuralista
o analitica. Hay que aclarar que
esta postura reivindica a la historia
como la disciplina que se ocupa
exclusivamente de las acciones
humanas ocurridas en el pasado.
Desde el punto de vista de Veyne
(1971), “Los historiadores relatan
acontecimientos verdaderos donde
los actores son los hombres”, de
lo que surge un aporte de singular
importancia para la ensefianza y
el aprendizaje: la comprensién de
los contenidos historicos implican
necesariamente comprender las
acciones de los hombres expuestas
a traves de un relato.

Desde una posicion cercana a Ve-
yne, Paul Ricoeur (1995) propone
que captar en su conjunto los agen-
tes de las acciones, las propias
acciones y sus consecuencias en
un contexto social dado, implica
necesariamente la construccion
de una trama narrativa que integre
estos elementos tan heterogéneos
en una totalidad significativa: “la
historia”. Ricoeur extrae el concep-
to de trama del término mimesis
mediante el cual Aristoteles designa
a la representacion o imitacion de
la accion. Sin embargo, la concep-
cion de que la trama es imitacion
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de la accion trae aparejados otros
interrogantes, como por ejemplo:
¢, Qué relacion existe entre la com-
prension narrativa y la accién?1®,

Para algunos autores, tanto el relato
histérico (en el sentido definido por
Paul Veyne) como el relato de ficcion
se encuentran precedidos por el uso
de la narracion en la vida cotidiana
(Ricoeur, 1984; Bruner, 18990; White,
1992). Para los citados, la represen-
tacion del pasado hunde sus raices
en el campo de la accion humana,
situacion que implica la necesidad
de los sujetos de poseer una compe-
tencia previa que les permita trans-
formar una secuencia de eventos
en un relato. Esta competencia se
inscribe dentro de lo que Ricoeur
denomina la “precomprension del
mundo de la accion”, la cual per-
mite a los sujetos distinguir entre el
campo de las acciones humanas y el
campo del movimiento fisico.

Los autores a los que hemos recurri-
do se preocuparon por caracterizar
algunos elementos de la represen-
tacién narrativa del conocimiento
histdrico; no obstante, la narratividad
no se agota en si misma, sino que su
aporte es mucho mas amplio ya que
también da cuenta de la experiencia
humana dentro del contexto social.
En palabras de Hayden White: "la na-
rrativa —que surge como dice Roland
Barthes entre nuestra experiencia
del mundo y nuestros esfuerzos por
describir linglisticamente esta ex-
periencia- sustituye incesantemente
la significacién por la copia directa
de los acontecimientos”. De esta

16 A los efectos de ampliar el significado
que los griegos adjudicaban al termino
mimesis, |éase lo que sigue: “Aristote-
les afirma, por ejemplo, que el arte es
imitacion. Esto —insistimos— quiere decir
representacion de la realidad tal como
el poeta la ve o como cree que deberia
ser’. Aristoteles. Poética. Traduccion y
notas de Alfredo Llanos. Buenos Aires:
Santiago Rueda Editores.

7P, Ricoeur. (1995). Tiempo y narracion.
Madrid: Siglo XX| Editores, tomo |, capi-
tulos 2 y 3, pp. 80-168.

conclusion puede seguirse y con-
firmarse el papel fundamental de la
narrativa en la representacion de los
acontecimientos humanos.

EL CONOCIMIENTO
HISTORICO Y EL PROCESO DE
SU ENSENANZA

Luego del sobrevuelo obligadamen-
te limitado que hemos realizado
sobre aspectos del desarrollo y de
la evolucién de la naturaleza del
conocimiento histérico, centralizare-
mos seguidamente el analisis en el
desafio que significa su transposicién
didactica. Un primer problema que
se presenta a este proceso de en-
sefianza y aprendizaje consiste en
la consideracion de los denominados
saberes previos que los alumnos ya
tienen incorporados en su estructura
cognitiva. Como es sabido, la impor-
tancia de este tipo de conocimientos
reside en que los mismos son la
base del denominado aprendizaje
significativo (Ausubel, 1983), y que
desde el punto de visia de quien aqui
escribe, requiere para su analisis por
lo menos dos lecturas.

La primera pone su atencion en los
conocimientos especificos que sobre
la asignatura ya poseen los alumnos.
La segunda, tanimportante o mas que
la anterior, destaca la importancia de
los saberes provenientes del entorno
sociocultural como determinantes en
las estructuras cognitivas de quienes
aprenden segun lo estudios pioneros
en esta materia llevados a cabo por
Lev Vygotsky, asi como también del
concepto de cotidianidad elaborado
por Paulo Freire:

... En dltimo andlisis, cuanto mas
rigurosamente competentes nos
consideremos nosotros mismos y a
nuestros pares, tanto mas debemos
reconocer que si el papel del educa-
dor progresista no consiste jamas en
alojarse, con armas y bagajes, en la
cotidianidad popular, tampoco es el
de quien, con desprecio innegable,
considera que no tiene nada que
hacer con lo que alli ocurre. La coti-
dianidad como lo dejo muy en claro
Karel Kosik en su Dialéctica de lo
concreto (1973), es el espacio tiempo
en que la mente no opera episte-
mologicamente frente a los objetos,
los datos, los hechos. Se da cuenta
de ellos pero no capta su razén de
ser mas profunda. Esto no significa,
sin embargo, que yo no deba dejar
de considerar a la cotidianidad y la
forma en que me mueva dentro de
ella en el mundo como un objeto de
mi reflexién; que no procure superar
el puro darme cuenta de los hechos
a partir de la comprension critica que
de él voy alcanzando... .

Luego del toque de atencién so-
bre la importancia que adquiere la
consideracion de los conocimientos
previos en toda propuesta didactica,
ahora analizaremos otro aspecto
crucial —como lo es la utilizacion
del concepto de causalidad— en
la ensefianza y el aprendizaje de
las disciplinas histéricas. Respecto
de este concepto debe tenerse en
claro que el mismo postula la expli-
cacion de los procesos que estudia
por sobre el de la comprensicn de
los mismos. En este sentido, es de

' P, FREIRE. (1999). Politica y educacion.
México: Siglo XXI Editores, p. 55.
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suma importancia subrayar que las
corrientes epistemologicas que pro-
ponen la aplicacion del concepto de
causalidad diferencian la explicacién
de la comprensién.

Ahora bien, respecto de la posibilidad
de lograr explicaciones a partir del
analisis de los procesos historicos,
pueden identificarse dos corrientes
principales: por una parte, la que ad-
hiere a posturas gue reconocen rai-
ces en el positivismo y el positivismo
I6gico; aqui se plantea la identidad
entre los esquemas o procedimientos
explicativos utilizados en las ciencias
naturales y en las ciencias sociales.
Mientras que en el otro extremo,
constituido por tendencias filosoficas
mas heterogéneas, las propuestas
establecen una marcada delimitacion
entre los esquemas o modelos expli-
cativos propuestos para la historia y
las ciencias sociales y los formulados
para las ciencias naturales.

La linea de pensamiento citada
en primer término propone como
fundamentos la unidad de método
y la busqueda de leyes generales
que sustenten las explicaciones
cientificas. En otfras palabras, esto
significa que la explicacion causal
busca necesariamente el estableci-
miento de una legalidad formal que
explique el comportamiento social;
en definitiva, para este enfogue,
el esquema causal de las ciencias
naturales se convierte en el modelo
explicativo para todas las ciencias'.
Sin embargo, y dadas las caracteris-
ticas diferenciadas que presentan las
ciencias sociales en relacion con las
naturales, han surgido posturas alter-
nativas que enriquecen el modelo de
explicacion causal.

Una de las mas elaboradas la cons-
tituyé el modelo de explicacién te-
leolégico o intencionalista propuesto
por Von Wright (1979). En dicha
proposicion se plantea que explicar

" M. CARRETERO. (1996). Construir y en-
sefiar las ciencias sociales y la historia.
Madrid: Visor, cap. 3.

teleoldgicamente una accion implica
la comprension de una determinada
intencion en el agente que la lleva a
cabo, de tal forma que la intencién se
constituye en su rasgo mas caracte-
ristico. En palabras de Von Wright:
“La accion es normalmente conducta
comprendida o descripta a través del
prisma de la intencionalidad”.

Pese a la aparentemente convincen-
te conclusion del autor, desde otros
puntos de vista pretender explicar los
procesos sociales a partir del analisis
de las acciones de los actores y de
los motivos que las impulsan seria
una operacion con serias limitacio-
nes, ya que no es posible explicar
las transformaciones que sufren las
sociedades en términos de intencio-
nes, creencias y propositos de los
agentes, si no se tiene en cuenta
que éstas acciones se encuentran
inmersas en una compleja red de
determinantes sociales que cons-
tituyen razones objetivas condicio-
nantes y limitantes del accionar de
los sujetos. Teniendo en cuenta lo
antecedentemente expuesto, seria
pertinente atender las razones que
propone la siguiente critica al modelo
de explicacion intencionalista:

El problema de la ciencia de la histo-
ria no consiste en identificar quiénes
son los agentes del proceso, pues
sin duda alguna son los hombres y
soélo ellos. La dificultad estriba en
localizar los factores que determinan
el caracter de su actividad y, portanto,
la explican. Restringir la busqueda de
esos factores determinantes al ambito
de las intenciones, planes o proyectos
de los agentes es quedarse a medio
camino en la explicacion 2,

La oposicion entre los que sostenian
el modelo causal legalista y el inten-
cionalista para la explicacion en las
ciencias sociales y la historia ha sido
superada hace bastante tiempo por
cientistas sociales e historiadores:
en el caso especifico de la historia,
se procura una explicacion mas in-
tegral de los procesos bajo estudio,
situacion que implica un analisis de la
estructura social incluyendo no solo
las intenciones y motivaciones de
los agentes, sino también el de las
condiciones sociales existentes.

De esta manera se estaria postu-
lando, mas que una explicaciéon
mecanica del proceso analizado,
la comprension no sélo de las ac-
ciones de los actores involucrados
en los hechos, sino también de las
diversas variables intervinientes
En este sentido, parece pertinente
recuperar el pensamiento de Lloyd
(1986), quien planteaba que las ex-
plicaciones causales y la posterior
comprension de los hechos histéricos
deberian privilegiar el analisis de tres
situaciones:

a) En primer término, el conoci-
miento de las intenciones de los
actores.

b) El conocimiento sobre las con-
diciones particulares bajo las
cuales ocurren las acciones, los
eventos y los procesos sociales.

c¢) Laexistenciade modelos genera-
les y teorias sobre los individuos,
las sociedades y los procesos so-

2 C. Perevra. (1988). Historia: ;Para
queé? México: Fondo de Cultura Econt-
mica, p. 28.
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ciales, como también la sociedad
y la accion?,

Queremos recordar aqui una lectura
clasica que ilustra muy bien acerca
de los problemas presentados por
la construccion de una explicacion
causal integral sobre un proceso
historico dado: nos referimos al
primer capitulo de una reconocida
obra del filosofo Adam Schaff22, En él
se ofrece un exhaustivo analisis del
problema de la causalidad en la expli-
cacion del proceso de la Revolucién
Francesa; si bien es cierto que por
razones atinentes al tiempo en que
fue escrito (la presentacion del libro
en aleman data de 1971), su aporte
sigue siendo imprescindible ya que
pone en discusién los diferentes
criterios de explicacion causal que

2! Sobre el problema de la construccion
y la naturaleza de las explicaciones en
historia, ver los trabajos de J. ToroLs-
Ky (1982). Historia econdmica, nuevos
enfoques, nuevos problemas y Mefodo-
logia de la historia. Madrid: Catedra. En
ellos, este autor propone tres formas de
explicaciéon ordenadas jerarquicamente
pero vinculadas entre si: explicaciones
causales, serian aquellas que aislan las
causas de los acontecimientos; explica-
ciones genéticas, permiten reconstruir
las etapas de los procesos bajo analisis,
y explicaciones estructurales, son las
que precisan, dentro de una estructura
general, el funcionamiento de ciertos
elementos dados o la insercion de hechos
o procesos menores dentro de otros ma-
yores. Con respecto a las explicaciones
causales, Topolsky distingue dos posibi-
lidades: las explicaciones basadas en el
analisis de las motivaciones y acciones
de los actores (individuales o sociales) y
las explicaciones fundadas en modelos
o teorias. Por ejemplo, el feudalismo
como modelo de analisis de una forma-
cion social determinada ha sido utilizado
para estudiar sociedades ubicadas en
tiempos historicos distintos, como por
ejemplo: la europea-occidental de los
siglos Xl al XIlIl, la de Europa Oriental,
siglos XVI-XVIlI (la denominada "segunda
servidumbre”), y la existente en el Japon
anterior a la dominacion Meiji.

2 A, ScHarr. (1971, 1994). Historia y ver-
dad. Introduccion. Barcelona: Planeta—De
Agostini, pp. 9-70.

plantearon autores considerados
ya clasicos a través de un recorrido
que incluye a contemporaneos de los
hechos como Barruell, Barnave o Le
Maistre, para pasar luego a quienes
mas fuertemente polemizaron sobre
el tema en el siglo XIX: Michelet,
Tocqueville y Tayne, culminando con
los tal vez mas significativos de la pri-
mera mitad del siglo del XX: Jaurés,
Mathiez, Labrousse y Soboul.

Como va se indicara, por obligadas
razones temporales este trabajo
excluye a los mas recientes; sin em-
bargo, seria bueno apuntar que tanto
Frangois Furet, Michell Vovelle y el
mismo Eric J. Hobsbawm, han reto-
mado en sus trabajos mas actuales
sobre la Revolucion los aportes de
autores hoy considerados clasicos,
y que con claridad expuso Shaff en
su sintesis?.

A los efectos de completar este anéli-
sis sobre las posibilidades de explicar
causalmente los procesos historicos
contribuyendo a una mayor compren-
sion de tales sucesos, examinemos
brevemente las posibilidades de la
competencia narrativa respecto de
la comprension. Dada la necesidad
de respetar el espacio que se nos ha
asignado, sélo dejaremos planteados
los siguientes interrogantes sobre la
cuestion?!;

* Cobmo comprenden nuestros
alumnos la causalidad de los
hechos o procesos historicos?

# E. Hosseawm. (1992). Los ecos de la
Marsellesa. Barcelona: Critica; F. FUReT.
(1989). Pensar la Revolucién Francesa.
Barcelona: Critica.

* Sobre el problema del concepto de
competencia narrativa y su contribucion
al desarrollo de la conciencia histérica,
ver: G. HuarTE, (2005). Identidades,
representaciones y construccion de la
conciencia historica. Los contenidos de
historia en el tercer ciclo de la educacion
general basica en la Argentina. En: Cor-
balan, Maria Alejandra. Enredados por la
educacion, la cultura y la politica. Buenos
Aires: Editorial Biblos, p. 90.

* 4 La comprension de los hechos
historicos por parte de nuestros
alumnos, privilegia experiencias
de tipo narrativo?

* ¢ Qué papel se otorga a los agen-
tes sociales dentro de los relatos
sobre eventos historicos?

* ¢/ Coémo perciben los alumnos las
vinculaciones entre los agentes
histéricos, los motivos que los
movilizan y las acciones que
llevan a cabo?

Desde esta postura que privilegia la
naturaleza narrativa del conocimien-
to histérico, los elementos o compo-
nentes esenciales son, sin lugar a
dudas, los agentes historicos y sus
motivos e intenciones. De esta cons-
tatacion podria postularse que todo
proceso de ensefianza y aprendizaje
de la historia que haga énfasis en
la comprension basada en la narra-
cién, privilegiara la identificacion de
dichos agentes, sus vinculaciones
con sus acciones y los motivos que
los impulsan?,

A MODO DE CONCLUSION

Para culminar estas reflexiones
sobre los problemas tedricos que
subyacen a las decisiones que deben
tomarse en el espacio de la ensefian-
za de una asignatura de tan singu-
lares caracteristicas, atendamos a
algunas de las claves que orientan
el abordaje de la mencionada pro-
blematica. Desde nuestro punto de
vista, una de las claves que sefialan
un camino correcto esta expresada
en la pregunta que se formula Mario
Carretero (1996): “;, Coémo visitar

** Estas consideraciones se basan en
Mario CARRETERO ¥ LiLiana JacoTT (1996).
Historia y relato, capitulo 5 de la obra
Construir y ensefiar las ciencias sociales
¥ la historia. Madrid: Visor. La categoria
de Agentes Histéricos es definida por
los autores como: agentes personales,
agentes personales/sociales y agentes
sociales.
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ese extrafo pais llamado pasado? y
¢,como entender si fue bonito (o feo
o trivial) mientras durd?”.

Tal interrogante implica al menos
dos cuestiones fundamentales: en
primer lugar, fija un punto de partida
que si y sblo si puede estar ubicado
en el presente, ya que el pasado es
el objeto de la “visita” en tanto que
el futuro, debido a la naturaleza epis-
temologica de su ciencia, les esta
vedado al historiador y al maestro.
Una segunda cuestion se refiere a
como abordar el camino al “extrafio
pais” y, sobre todo, como guiar a los
alumnos en el transito de una senda
tan escabrosa. Debe tenerse en
cuenta que la metafora propuesta por
Carretero es una realidad abrumado-
ramente mayoritaria para nuestros
alumnos y el publico en general "no
experto”, y, por qué no, para mas de
un “experto”.

Sin duda, al intentar descifrar esta
clave nos encontramos ante una
de las problematicas cruciales que
plantea la historia como disciplina
y gue es simétrica a historiadores y
docentes. El historiador parte de un
problema ubicado en su presente, lo
que le obliga a buscar las huellas de
su explicacidon en el pasado, situa-
cion que implica la formulacién de
los interrogantes que fundamenten la
hipotesis (conjetura) que deberéa veri-
ficar o desechar. Estos mecanismos

(procedimientos) son inherentes a la
naturaleza intrinseca de la disciplina,
y también deberian ser ineludibles
para el maestro en el “traslado” que
implica toda propuesta didactica.
Pero las preguntas que el historiador
formula desde el presente tambien
estan condicionadas por el problema
que ha obrado como disparador de
esos interrogantes, y cuyas sefiales
necesariamente deben buscarse en
‘ese extrafio pais”. Intentaremos
seguidamente ejemplificar esta si-
tuacion:

Cuando en 1858 Bartolomé Mitre
—padre fundador de la historiografia
argentina— escribio la primera version
de su Historia de Belgrano y de la
Independencia Argentina, su objetivo
principal no fue ponderar la figura
del personaje-procer como uno de
los hacedores de la libertad y de la
independencia nacional, sino rescatar
laidea de que la nacién como unidad
tenia su arigen en el pasado colonial
y se configuraba en los hechos de
la revolucion de independencia. De
ahi que en momentos en que la
posibilidad de lograr la unidad nacio-
nal estaba tan comprometida por el
enfrentamiento entre la Provincia de
Buenos Aires y las demas agrupadas
en la Confederacion Argentina, Mitre
—uno de los actores principales del
proceso- recurre a la historia para
demostrar la necesidad imperiosa de
resolver el problema (conflicto) de la
organizacion nacional.

Otro aspecto no menos interesante
para tener en cuenta en estas re-
flexiones es la confrontacion entre
el saber comtin (una combinacion de
saberes espontaneos, emergentes
del sentido comun y los saberes so-
cialmente sancionados entre el publi-
co no especializado) y la ensefianza
de una disciplina, especialmente en
el caso de la historia. Para el men-
cionado universo, el conocimiento de
la misma adquiere las caracteristicas
de un "viaje" al pasado al que pre-
supone definitivo, inerte y acabado,
elocuentemente expresado en el
decir corriente de nuestros alumnos
adolescentes: algo que ya fue.

Por otra parte, este conocimiento
emergente del pensar comun con-
trapone al proceso de ensefianza y
aprendizaje versiones alternativas
de determinados hechos o procesos
que, por ese caracter de definitivo y
terminado que configura este saber
no academico, conduce a que gran
cantidad de personas tengan una
opinion formada sobre ese pasado,
opinion que en la gran mayoria de
los casos adquiere la consistencia de
una estructura, la cual ejerce fuerte
resistencia a la confrontacién con
nuevos conceptos e informaciones
que pretenden modificarla. Este
problema que frecuentemente se
presenta en el gjercicio de nuestra
practica, nos advierte bien sobre
la importancia de los denominados
“conocimientos previos”, que no
constituyen otra cosa que el “capital
cultural” de nuestros alumnos

Tampoco podria quedar fuera de
estas consideraciones la realidad
social en la que estan inmersos quie-
nes van a recibir una propuesta de
ensefianza y aprendizaje que tiene
pretensiones de “renovadora”. Para
los actuales y futuros alumnos, la
Guerra Fria, la Crisis de los Misiles
de 1962, el Muro de Berlin y aun la
disolucion de la Union Soviética, son
hechos que viven en “ese pais dis-
tinto”, configurado en un ayer ajeno
a sus expectativas y vivencias con-
temmporaneas. El objeto de ensefiar
historia a los jovenes de hoy deberia
transitar por sendas que los guien en
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el desarrollo de competencias ana-
liticas, criticas e interpretativas, por
medio de las cuales puedan actuar
sobre su realidad social gue, en el
caso de Latinoamérica, se constituye
en un objeto de imprescindible abor-
daje operando como un desafio para
las nuevas generaciones.

La ensefanza de la historia con-
tribuy¢ tal vez como ninguna otra
disciplina social a la formacion de la
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