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La tesis central del texto se fundamenta en las contribuciones que desde cada una de estas perspectivas se pueden
hacer en el proceso de la transformacién de la escuela, hacia estructuras mas participativas, politicas y criticas.
Inicialmente abordaremos el problema de la construccion social de conocimiento en las ciencias sociales en nuevos
contextos de realidad y frente a la emergencia de procesos sociales diferentes, teniendo en cuenta los aportes de
Orlando Fals Borda y Hugo Zemelman. Mas adelante, pasaiemos a revisar el papel de los sujetos en las nuevas
formas de construir conocimiento, la importancia de su participacion y la necesidad de la apropiacion de éstos, de
las realidades que viven. Con esto, intentaremos dilucidar, de manera sucinta, los aportes que la educacion popular
v los diferentes enfogues de invesligacion participativa le pueden hacer a contextos de educacion formal como la
Escuela.

Resumen

Palabras clave: Educacion popular, investigacion social critica, sujeto politico, escuela.

POPULAR EDUCATION AND CRITICAL SOCIAL RESEARCH
IN THE TRANSFORMATION OF SCHOOL

Abstract

The fundamental thesis of the text is based on contributions that since each one of the perspectives can be done
in the process of school transformation towards more participative political and critical structures. At the beginning
will be tackled the problem of social knowledge construction in social studies, at new real contexts and facing the’
emergency of different social processes, bearing in mind the contributions done by Orlando Fals Borda and Hugo
Zemelman. Further, it will be checked the role of social actors in new ways to construct knowledge, the relevance
of their participation and the necessity of their appropriation in the reality where they live. According to this, it will be
attempted to explain in a clear way aids that popular education and different approaches in participation research
could do in formal education contexts as school.
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CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTO Y SUS
INCIDENCIAS POLITICAS

Pensar las ciencias y la construccidon
de conocimiento como espacios
depurados, objetivos, sin cargas
valorativas de ningun tipo, es negar
de entrada que la ciencia es una
construccion humana y que, como
tal, se encuentra cruzada por las an-
siedades, los anhelos y las visiones
de mundo de los hombres y mujeres
que la hacen posible. En los estudios
realizados por el sociologo Orlando
Fals Borda, se pone en evidencia
como la construccion cientifica se
encuentra al servicio de ciertos inte-
reses, ya sean estos emancipatorios,
con relacién a las necesidades de
los sectores subalternos o domi-
nantes, al servicio de los sectores
privilegiados.

Dentro de los planteamientos mas
interesantes de este investigador,
encontramos uno que le da sentido
a las nuevas ciencias sociales, y le
devuelve el poder al hombre para
transformar su realidad a partir del
conocimiento que genere en torno a
ella. Fals Borda plantea la necesidad
de desmitificar la ciencia, es decir,
despojarla de su halo de pureza,
imparcialidad y verdad irrefutable,
para nombrarla comoun “... producto
cultural del intelecto humano, produc-
to que responde a las necesidades
colectivas concretas —incluyendo las
consideradas artisticas, sobrenatu-
rales y extracientificas— y también
a objetivos determinados por clases
sociales que aparecen dominantes

"

en ciertos periodos historicos ™.

Esta manera de entender la ciencia
y la construccion de conocimiento
pone en evidencia que desde sus te-

! OrLanpo Fais Boroa. La ciencia y el
pueblo: nuevas reflexiones. Version par-
cial de la conferencia dictada en el Tercer
Congreso Nacional de Sociologia, Bogota.
Publicado en: Orlando Fals Borda, Cien-
cia propia y colonialismo intelectual. Los
nuevos rumbos. (p. 68). Carlos Valencia
Editores.

rrenos se manipulan y se encadenan
intereses de toda clase y naturaleza,
“... que tiene consecuencias en la
conducta colectiva y en el acaecer
cotidiano. .. Puede, por lo mismo, su-
mar y restar datos y objetos, resaltar
ciertos aspectos y oscurecer otros,
acordar mayor importancia a deter-
minados factores, en fin, construir y
destruir paradigmas de conocimien-
tos™. Con esto, Fals Borda nos alerta
sobre la dimension politica que tiene
la construccion de conocimiento,
mas aun si se traia de conocimiento
elaborado en torno a las realidades
sociales de los diferentes grupos
humanos.

En contextos convulsionados como
los que vivimos en la actualidad,
no sélo en nuestro pais sino en
Latinoamérica en general, se hace
necesario plantear nuevas formas
de mirar lo social y de construir saber
sobre lo mismo. Ante el surgimiento
de actores sociales que reivindican
luchas y procesos sociales olvidados,
la ciencia social se encuentra frente a
nuevos desafios y también a nuevos
compromisos sociales, que la llaman
a asumir un papel mas critico y diver-
so, para aportar en la comprensién
y transformacion de los fenémenos
de injusticia social, desplazamiento y
sumisién de pueblos enteros.

2 bid., p. 71.

Tales realidades demandan formas
de leer el mundo desde dpticas al-
ternativas, incluyentes, mas amplias
y comprensivas. Hugo Zemelman,
sociologo chileno, aborda la reflexion
entorno a las ciencias sociales, de-
nunciando los ejercicios reduccionis-
tas que han imperado en éstas. En
sus disertaciones, pone en discusion,
primero, el intento de las ciencias
sociales por abordar la relacién
sujeto-estructuras, principalmente
desde la racionalidad explicativa, y
segundo, plantea una critica a los
marcos conceptuales deterministas
y rigidos que objetivan la dinamica
social, con miras a convertirla en una
expresion de sucesos, unidos por la
l6gica de causa-efecto®.

Las ciencias sociales, pensadas
desde posturas tan dogmaticas y
rigidas, traen como consecuencia la
negacion del caracter transformador
y constituyente del sujeto, asi como
la fragmentacion de la realidad
social. En palabras de Zemelman:
“... el blanco real de esta arremetida
es el individuo como sujeto; lograr
su desarme, anular su capacidad
protagoénica, someterlo mediante la
persuasion de que cualquier actitud
critica, desde que rompe con los
canones aceptables de lo que se
entiende por cientificidad, no puede
sostenerse porque escapaallo real y
al sentido mismo de la historia™.

Es desde la critica a la racionalidad
hegemonica que Zemelman empieza
a desarrollar una nueva perspectiva
de abordaje a lo social. En este sen-
tido, invita a recorrer senderos no
explorados por la ciencia explicativa,
sin ignorar del todo sus postulados,
sino, por el contrario, iniciar la trayec-
toria desde su reconocimiento, para
llegar a escudrifiar en los planos en

* Hugo ZemeLman (Coord. ). (1995). Deter-
minismos y alternativas en las ciencias
sociales de America Latina. Mexico:
(p. 8). Unam. Centro Regional de Inves-
tigaciones Multidisciplinarias. Editorial
Nueva Sociedad. 1995.

*lbid. p., 11.
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los que convergen lo subjetivo y lo
estructural, que permitan la multiplici-
dad de lenguajes, de racionalidades
y que, obviamente, impliqguen cons-
truir formas distintas de acercarse
a la realidad, para interpretarla y
proyectarla en un horizonte de po-
sibilidades.

La critica, tanto desde Fals Borda
como desde Zemelman, se instaura
para velar por la ciencia, en especial
la social, como un elemento de trans-
formacion social y de critica al orden
establecido. Asi planteada, la ciencia
le da un lugar especial al saber popu-
lar, a las vivencias cotidianas de los
sujetos y a los sectores olvidados de
la sociedad, como sujetos historicos,
con el potencial y las utopias nece-
sarias para lograr un viraje social,
hacia realidades mas incluyentes y
respetuosas. La invitacion que nos
hacen estos dos socitlogos es a
transformar las maneras de hacer
ciencia; no hacerla “para el pueblo”,
sino construirla “con el pueblo”,

Los sujetos en el proceso
de investigacion

Una manera distinta de comprender
la construccion de conocimiento en
torno a lo social acarrea una mirada
diferente sobre los procesos investi-
gativos y sus cauces metodologicos.
En este camino apuntan las metodo-
logias de corte participativo-critico,
inspiradas en los terrenos practicos
de la educacién popular. Estos en-
foques transforman la relacion entre
sujeto-objeto, propias de las corrien-
tes analiticas de investigacion, para
plantear la relacion investigativa en
términos de sujeto-sujeto, en la que
la subjetividad, el otro, sus imagi-
narios, las representaciones de la
realidad y los deseos, se entienden
como elementos constitutivos de la
construccion simbolica de un grupo
humano.

Una ciencia social que concibe
sujetos diferentes, requiere formas
de acercarse a comprender a los
hombres y las mujeres, desde po-
sibilidades participativas. Los enfo-

ques participativos de investigacién,
segun Marcela Gajardo, poseen de
forma explicita o implicita el objetivo
de “... transformar los procesos de
investigacion social, en componen-
te e instrumento de un estilo de
desarrollo alternativo, sustentado
en una distribucion equitativa de los
bienes y beneficios sociales y en la
incorporacion efectiva de los grupos
postergados a los diversos niveles
de decision social™.

Siguiendo a Alfonso Torres®, po-
demos decir que la recuperacion
colectiva de la historia, la investiga-
cién, accion participante (IAP) y la
sistematizacion de experiencias, son
formas de investigar que se recono-
cen desde el enfoque alternativo de
la investigacion participativa critica.
Este investigador colombiano afirma
que tales enfogues se caracterizan
porque:

1. Sonformas colectivas de construir
conocimiento en torno a practicas
sociales de origen popular.

2. Buscan superar o disminuir las
tensiones que se generan entre
los enfoques tradicionales de in-
vestigacion y educacion, al acer-
carse a comprender e intervenir
en realidades organizativas de
sectores subalternos.

3. Plantean una relacion sinérgica
entre teorica y préactica.

4. Al asumir al sujeto de investiga-
cién en calidad de actor social, el
investigador adquiere un papel
mas educativo y menos directivo
del proceso.

5. Tienen en cuenta tanto las con-
diciones estructurales, macroso-
ciales e incluso mundiales de las

¥ MarceLa Gasaroo. Investigacion partici-
pativa en America Latina. Documento de
trabajo. No. 261 (p.2). Santiago de Chile:
Programa Flacso.

5 ALronso Torres CarriLLO. (segundo
semesire de 1994). La investigacion
en la educacion popular. El estado de la
cuestion. Revista la Piragua, 9: 119.

experiencias sociales, como las
miradas subjetivas, locales y di-
versas que se tejen sobre ellas.

6. Reivindica el dialogo permanente
entre saber popular y saber cien-
tifico.

7. Permiten y requieren una triangu-
lacion continua entre los construc-
tos conceptuales, las hipotesis de
indagacion, las preguntas, los
saberes sociales, etc.

8. Implican una devolucion cons-
tante, y con tintes pedagogicos,
de los resultados y conclusiones
que se van obteniendo alo largo
de la investigacion.

La participacién de la que se habla
en las maneras alternativas de ver
la investigacion varia en intensidad,
niveles y posibilidades, de acuerdo
con el enfoque desde el cual se
conciba; sin embargo, todos coin-
ciden en que es un derecho y una
posibilidad de los actores sociales
tomar decisiones sobre como mirar
sus procesos organizativos, locales
y de lucha social, asi como construir
conocimiento alrededor de los mis-
mos. Esta posibilidad permite formar
politica y pedagobgicamente a los par-
ticipantes del proceso investigativo,
ala vez que garantiza la apropiacion
de la experiencia, la generacién
de identidades y el reconocimiento
del potencial transformador de los
sujetos.

LA ESCUELA COMO UTOPIA

La escuela, como institucion so-
cialmente establecida para trans-
mitir el corpus cultural de un grupo
humano, se enmarca en visiones
deterministas que la ubican como
una institucién cuya labor principal
es reproducir practicas sociales de
origen hegemonico. Su funcion,
desde estos planteamientos, es ga-
rantizar la continuidad de las formas
relacionales de una sociedad “que
hace que los agentes individuales
realicen la ley del cuerpo social sin
tener ni la intencion ni la conciencia
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de obedecerla..."’. No obstante, la
escuela, como territorio de encuentro
de varias subjetividades, y en esa
medida, como lugar de configura-
cién y re-configuracién de practicas
sociales, escapa a la simple tarea
de transmitir, para convertirse en un
lugar en el que, se disponen sistemas
simbolicos diferentes, se construye
un territorio significativo para los
individuos que alli se encuentran y
que da lugar a la creacion de redes,
mediaciones diversas, lenguajes
locales, formas de apreciar el en-
torno, etc.

En esta potencialidad de mundo
simbélico, encontramos en la escuela
un espacio propicio para apoyar
la formacion de sujetos politicos,
criticos y participativos. Es preci-
samente esta multidimensionalidad
del territorio escolar el que convoca
nuestras preguntas, pues intuimos
que en su riqueza podemos encon-
trar o propiciar espacios, practicas y
relaciones que apoyen la constitucion
de sujetos politicos, tanto en los ni-
fios y jovenes, como en los adultos
que alli se reunen. No pretendemos
sobredimensionar el papel de la es-

7 AviLa Penacos, RaraeL, (2002). Las
relaciones entre la educacion y la cultura
en Pierre Bourdieu. Revista Colombiana
de Sociologia, VII, 1: 15.

cuela ni dotarla de cualidades que no
posee, mas si interesa potencializar
sus posibilidades de accién y aprove-
char los horizontes que alli se tejen,
teniendo como excusa la educacion
de las generaciones jovenes.

Son varios los pedagogos que han
insistido en el caracter politico de la
educacion; entre ellos encontramos
a Paulo Freire y Celestin Freinet.
Por ello, es relevante para el sistema
escolar, para los maestros y para la
practica pedagodgica, dilucidar en
qué consiste este matiz politico v,
mejor aun, como se hace real en la
cotidianidad de la escuela. Nuestro
interés, entonces, es ahondar en la
relacion existente entre educacion,
investigacion, escuela y formacion
de sujetos politicos, en los espacios
relacionales y vivenciales del con-
texto escolar.

En este momento, existen algunas
sospechas al respecto, como por
ejemplo, que el marco institucional
y rigido de la escuela, como agente
social de formacién, debe transfor-
marse para hacerse mas sensible a
su contexto social, para dar mayor

8 Pauro Frere. (1997). Pedagogia de la
autonomia. (p. 31). Madrid: Siglo XXI
Editores. '

reconocimiento a los sujetos que alli
se encuentran, desde su lugar como
sujetos de la historica y, por tanto,
desde su potencial como agentes
transformadores de la misma.

Para ello, la escuela debe volverse
mas critica de su hacer, mas cons-
ciente de su labor social y, en este
sentido, mas compenetrada con la
importante labor de formar para el
cambio de la sociedad. Como Paulo
Freire lo expresé en su momento, la
escuelatiene ... el deber de respetar
no solo los saberes con que llegan
los educandos, sobre las clases
populares —saberes socialmente
construidos en la practica comuni-
taria—, sino también, como lo vengo
sugiriendo hace mas de treinta afios,
discutir con los alumnos la razén de
ser de esos saberes en relacion con
la ensefianza de los contenidos®”.

Encontramos en los aportes hechos
por la educacién popular, asi como
desde los enfoques criticos y par-
ticipativos de investigacion social,
elementos de reflexion importantes e
incluso caminos metodologicos, para
volver mas flexible la escuela, mas
incluyente y mas social. No se trata
con esto de reducir pragmaticamente
estos enfoques, ni de convertirlos
en mentores por si solos del cambio
social, pero si de reconocer que el
proceso de construccion de los mis-
mos guarda en su interior elementos
altamente formativos, tanto de carac-
ter politico como pedagogico y, en
consecuencia, como movilizadores
de constitucion de actores sociales.

A continuacion, intentaremos ubicar
los principales aportes que, desde
nuestra mirada, la educacion po-
pular y cada uno de los enfoques
investigativos denominados como
criticos, pueden hacer a la cons-
titucion de sujetos politicos en el
espacio escolar.

9 ALronso Torres. Coordenadas concep-
tuales de educacion popular desde la
produccion del CEAAL (2000 a 2003).
Revista La Piragua. 18:22.
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LA EDUCACIGN POPULAR: LO
POLITICO Y LO PEDAGOGICO

Por los contextos de emergencia de
la Educacion Popular (EP) y frente a
los caminos conceptuales recorridos
como busqueda para responder a
las complejas realidades sociales®,
la EP como movimiento educativo y
corriente pedagogica, ha realizado
importantes aportes al campo de la
educacion en general. En este apar-
te, deseamos rescatar en especial
dos de ellos: la importancia de la
formacion politica en los procesos
educativos y la desinstrumentaliza-
cion de lo pedagégico, en tanto que
constructo tedrico sobre las formas
de ensefiar y aprender.

En cuanto al componente politico
de la accion pedagogica, la EP lo
propone desde un plano cotidiano,
como una practica inherente a la
cuestion educativa. De esta forma
se garantiza que el ejercicio y la
praxis politica se den de manera
constante, para que se constituya en
parte importante de las condiciones y
los constructos simbélicos desde los
cuales se configuran nuevos sujetos
y subjetividades sociales.

Por otra parte, al promover como
principios de relacién politica, va-
lores como la inclusion social,
la solidaridad, participacion,
transformacion y critica de la
realidad social establecida, unido a
una permanente reflexion explicita
de las practicas que hacen posibles
dichos valores, se aporta a la
configuracion de subjetividades
diversas, politicas, individuales y
colectivas. El ambiente de estas
subjetividades emergentes las
orienta en la constitucion de
nuevas realidades sociales, mas
justas, equilibradas, circunscritas
en el respeto a la diferencia y la
potencializacion de los sujetos que
la componen.

En curanto a la des-instrumenta-
lizacién de la pedagogia que realiza
la EP, su principal aporte se basa en
gue en su recorrido histérico y en la
reflexion de sus practicas, si bien

ha dejado de lado la pregunta por
como se aprende, ha dado cabida a
cuestiones axiologicas, culturales y
politicas que amplian y enriguecen el
campo de discusion de la pedagogia
como reflexion sobre la practica
educativa. Vista la pedagogia desde
los contextos de la experiencia
educativa popular, expone otros
matices que la comunican con
la necesidad de contribuir en la
formacion de sujetos politicos.

Estas miradas de lo politico y lo
pedagodgico que surgen en la EP
invitan a la escuela a ampliar sus
horizontes formativos, a apropiarse
de su lugar en la configuracién
politica de las nuevas generaciones
y a asumir un papel mas critico
del sistema social en el cual se
encuentra inmersa.

APORTES DEL IAP:
FLEXIBILIZAR LAS PRACTICAS
Y APRENDER DE ELLAS

Recordemos que la IAP (investiga-
cion, accion participante), se consti-
tuye en un enfoque y un movimiento
con claras intencionalidades politi-
cas, cimentadas desde la critica al
orden social establecido, la busque-
da de procesos de produccién de
conocimientos incluyentes y la po-
tenciacion de elementos de accién,
participacion y transformacion, para
y con, las clases populares™. En los
terrenos de la educacion popular y
la investigacion en America Latina,
la IAP como enfogue investigativo
participativo, aparece desde dos ver-
tientes: la educativa y la sociologica,
ambas. Seglin Marcela Gajardo “La
primera reacciona contra el positivis-
mos pedagogico. Contra las formas
tradicionales de entender y hacer
educacion y mas particularmente,
educacion de adultos. La segunda
reacciona contra los paradigmas do-
minantes de la interpretacion de la
realidad social™",

1° MarceLa Gasarpo. op.cit., p.7.
" bid., 6.

Desde sus origenes, la IAP propone
nuevos caminos para observar la
realidad educativa y para reivindicar
procesos de participacion e intercam-
bio de saberes, que propendan por
formas de aprendizaje distintas a las
promovidas por la educacion formal;
de hecho, el desarrollo mismo de
la investigacién se concreta en un
espacio de construccion de nuevos
aprendizajes.

Al mirar con detenimiento las pro-
puestas organizativas que la IAP
dimensiona y pensarlas desde un
aporte reflexivo y critico a la escuela,
vemos que alimentar la experiencia
institucional desde procesos simila-
res contribuye a ampliar la mirada
sobre dicha institucién y los contex-
tos de emergencia que la cobijan.
Brinda elementos a los maestros y
a las comunidades para ensanchar
los alcances de la institucion escolar,
recoger la cotidianidad y volverla
motivo de reflexion y accién, a la vez
que posibilita a las estructuras rigidas
su movilizacion y reblandecimiento
hacia las problematicas sociales. La
IAP propende por la apropiacion del
saber de los actores sociales como
fuente importante de conocimiento, y
apoya la organizacion de los sujetos
para la transformacion de realidades
poco incluyentes.

Reconfigurar la escuela desde la
IAP es vislumbrar la posibilidad de
una escuela mas consciente de su
labor dentro del sistema social; es
proponet enfaticamente la lucha por
sistemas educativos mas acordes
con las realidades sociales y mas
permeables a las experiencias de
los sujetos que alli se encuentran. A
su vez, procesos de participacion y
construccion del conocimiento como
los que promueve la IAP, sin olvidar
las diferentes maneras en que se han
entendido tales categorias dentro de
los diversos enfoques de la investi-
gacion accion'?, permitirian no solo
la redimension de la escuela, sino,
posiblemente, la apropiacion de la

2 1bid., p.10.
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institucion, como mentora de valores,
miradas del mundo y construcciones
simbolicas, en concordancia con los
ideales de cada grupo humano. La
constitucién de colectivos sociales
consclentes de sus proyectos y la
apuesta por la configuraciéon de sub-
jetividades politicas, participativas y
solidarias, son otros de los aportes
que la IAP puede hacer al contexto
escolar.

APORTES DE LA
SISTEMATIZACION: >
CRITICA Y CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO
SOBRE EL HACER

Entendemos la sistematizacion de
experiencias como “una modalidad
de conocimiento de caracter colectivo,
sobre practicas de intervencion y accion
social que a partir del reconocimiento
e interpretacion critica de los sentidos
y logicas que la constituyen, busca
potenciarlas y contribuir a la concep-
tualizacion del campo tematico en el
que se inscriben™®, La sistematizacion
de experiencias, en su perspectiva
critica, se orienta por la consolidacion
y proyeccion de nuevos caminos para
las experiencias en las cuales tiene
lugar una préctica social determinada.
Como diria O. Jara, “la sistematizacion
como interpretacion critica, sélo puede
ser completa si deviene en practica
transformadora™,

Este enfogue investigativo tiene su apo-
geo en la educacién popular, como me-
dio politico-pedagbgico para intervenir,
reflexionar, teorizar, reorientar, organizar
o transformar las practicas educativas

3 Atronso Torres. (Junio de 2004). Siste-
matizacion de experiencias de Organizacion
Popular en Bogota. En: Revista Aportes
57:59. Dimension Educativa.

14 Oscar Jara H. (Noviembre de 2002). £/
desafio politico de aprender de nuestras
précticas. (p.8). Ponencia presentada en el
evento inaugural del Encuentro Internacional
sobre Educacion Popular y Educacién para
el Desarrollo, Murguia, Pais Vasco.

populares, en aras de potencializar tan-
to alos sujetos que intervienen en ellas,
como los proyectos y la incidencia que
logran en la sociedad las propuestas
educativas de este corte™.

En la sistematizacion de experiencias,
como mirada critica de la accion educa-
tiva y con claras intencionalidades trans-
formadoras, encontramos elementos
reflexivos que invitan a la elaboracion
de constructos tedricos sobre el hacer,
a aprender de la experiencia y poten-
cializarla. De la mano de este enfoque
se pueden proyectar nuevos caminos
educativos y pedagabgicos, contribuir
al crecimiento y a la cualificacion de
la practica, a la vez que se organiza el
hacer de tal forma que resulte plausible
compartir con otros los aprendizajes
obtenidos. Desde su componente cri-
tico, la sistematizacion no soélo permite
ordenar la practica educativa, sino que
conduce a sus protagonistas por un
proceso de formacion como actores
sociales que producen conocimiento,
comprenden suentorno y, lo masimpor-
tante, les ayuda a construir un ejercicio
politico-ético, en latarea de transformar
su realidad, teniendo en cuenta sus
necesidades e ideales.

Enla escuela, dia a diatienen lugar una
serie de practicas y relaciones, que por
el afan de la cotidianidad y por la natu-
ralizacion del contexto, se escapan de
los ojos observadores de la pregunta
y la sospecha. Abordar las practicas
educativas desde lamirada criticade la
sistemnatizacion ofrece elementos tanto
a los maestros como a los estudiantes,
para identificar las fortalezas de la insti-
tucion educativa en tanto que formadora
de nuevas generaciones, y permite, a su
vez, organizar, aprender y transformar
todas aquellas practicas que coadyuvan
o se orientan en la formacion de sujetos
criticos, politicos y participativos.

15 Oscar Jara. (2000). Tres posibilidades
de sistematizacion. Comprension, apren-
dizaje y teorizacion. Revista Aportes
44:10. Bogota: Dimension Educativa.

APORTES DE LA RCH: LOS
SUJETOS HISTORICOS EN LA
ESCUELA |

Por reconstruccion colectiva de la
historia (RCH) entendemos una
‘modalidad de produccion de co-
nocimientos que busca re-construir
la historia/memoria de hechos y
procesos compartidos por colecti-
vos populares (organizados o no)
involucrando activamente a sus pro-
tagonistas; ademas de enriquecer el
saber social sobre el pasado comun,
la RCH busca fortalecer procesos
de identificacién y organizacién
colectiva™®.

Los sujetos que intervienen en pro-
cesos de naturaleza popular, por
lo general comparten constructos
identitarios, formas de representar
las relaciones sociales, sistemas sim-
bolicos y practicas sociales, que se
convierten en alimento y materia pri-
ma de sus luchas. El reconocimiento
de estos procesos historicos en las
practicas educativas populares,
entendidas como experiencias co-
munes, genera nucleamiento social,
sentido de pertenencia, creacion de
redes y fortalecimiento del lazo social
entre los participantes de la misma'’.
En sus procesos metodologicos, la
RCH licencia espacios para la cons-
truccion de identidades colectivas,
apropiacion de experiencias, relatos
del pasado y territorics, asi como la
conformacién de actores sociales,
vinculados a historias comunes y de
tfransformacion social.

Este enfoque investigativo se ins-
pira en perspectivas distintas de la
historia, y busca caminos alternos
para reconstruirla. Apoya la emer-
gencia de la voz de los acallados,
reconoce el sentido y la importancia
de las experiencias cotidianas en
la construccion de realidad, entre
muchas ofras posibilidades. Desde

'8 LoLa CenpaLes Y ALronso Torres. (2002).
Recordar es vivir. En Aportes, 5: 67. Bo-
gota. 2002,

7 |bid., p. 66.
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su configuracién practica, la RCH
sugiere una critica a esquemas
rigidos tanto de construccion del co-
nocimiento, como de participacion y
reconocimiento de los sujetos que se
encuentran en la base de procesos
organizativos sociales.

Es precisamente desde esta ultima
posibilidad que la RCH hace ver a
la Escuela su dificultad para reco-
nocer a los actores que en ella se
encuentran y la falta de apropiacion
de los mismos hacia los procesos
sociales adelantados en esta institu-
cion. Tampoco podemos olvidar, que
en el campo netamente disciplinar,
dentro de la escuela se promueven
discursos oficiales de la historia,
protagonizados por héroes o sujetos
abstractos, poco conectados con la
realidad de la gente comun.

Identificamos desde los planteamien-
tos de esta modalidad de investiga-
cion, tres elementos fundamentales
que, consideramos, la escuela debe
pensar:

1. La RCH devela y se centra en
la memoria, entendida como
“...el repertorio de recuerdos
y olvidos, de sus representa-
ciones e imaginarios sobre su
pasado compartido, en torno al
cual sus miembros construyen
sus sentidos de pertenencia, se
cohesionan como entidad social
y despliegan sus relaciones y
practicas presentes”'®. Desde
el protagonismo que la RCH le
brinda a la memoria, invita a la
escuela a preguntarse por los
sentidos compartidos del pasado
gue poseen sus aclores, no solo
como medio para desvanecer la
necesidad de discursos oficiales
desde los cuales generar identi-
dad, sino también, como posibi-
lidad de comprender el contexto
en el cual se ubican, construir
un futuro con sentido y actuar
en concordancia con las proyec-
ciones de los grupos humanos
involucrados.

' Ibid., p. 67.

2. Deacuerdo con el sustento epis-
temolégico y el recorrido meto-
dolégico de la RCH, el sujeto
historico posee un lugar trascen-
dental, como constructor de rea-
lidad vy, por tanto, como agente
potenciador del cambio. A la luz
de este planteamiento, la escue-
la debe cuestionar las maneras
como educa, su practica peda-
gogica, el lugar de los estudian-
tes v los maestros en la relacion
pedagégica, entre un sinnume-
ro de elementos constitutivos de
su naturaleza, desde los cuales,
precisamente, niega la condicion
histérica de los sujetos que alli
convergen,

3. Como metodologia investigativa,
la RCH promueve la necesidad
de las diferentes voces en la
reconstruccion del pasado, rei-
vindica a los silenciados y les de-
vuelve su lugar protagonico en el
devenir histérico del grupo al cual
pertenecen. La escuela necesita
aprender a escuchar y dar validez
a los saberes populares, a los
relatos de los estudiantes, a las
vidas de los maeslros y padres,
pues desde alli es desde donde
se forja su practica, y es a este
grupo de personas a las que les
debe responder, como institucion
formadora y que proyecta los
intereses de una sociedad.

REFLEXIONES
PARA EL FINAL

Luego de este breve recotrido, es
importante reiterar que no se ftrata
de sobrevalorar el lugar de la escue-
la dentro de la estructura social, ni
dotarla de potestades que no tiene;
no obstante, es importante recono-
cer que, como institucion que tiene
por objeto la formacion de nuevas
generaciones, se encuentra en la
obligacion de cuestionar su hacer y
su lugar dentro de la dinamica so-
cial, develar los intereses que apoya
desde su practica y transformarlos,
para hacerlos mas coherentes con
las necesidades del grupo humano
en el que se encuentra.

Para que esta utopia se haga mas
cercana, la escuela, en sus versio-
nes mas tradicionales, al igual que
como lo viene haciendo la ciencia
social, necesita movilizar sus es-
tructuras rigidas, acomodarse a
los nuevos contextos de violencia,
injusticia y exclusién, no para avalar-
los, sino precisamente para cuestio-
narlos, hacerlos evidentes y formar
sujetos que tengan la capacidad de
comprender la realidad en la que
se encuentran, y que cuenten con
la intencién y el deseo de transfor-
marla. Por ello, requiere aprender a
ser mas sensible frente a la realidad
social, valorar a los sujetos en su
calidad de seres cognoscentes que
poseen un cumulo de saberes pro-
venientes de su experiencia de vida,
de su cultura, de las tradiciones, y
que son importantes para compren-
der la manera de mirar y acercarse
al mundo.

De la misma manera, la escue-
la también se encuentra en la obli-
gacion de abrir sus puertas a las
comunidades, a lo local, a la vida co-
tidiana, para asi generar sentidos de
pertenencla, participacion y nuclea-
mientos en torno a la relevante labor
de educar a los jovenes. Como ve-
mos, la escuela critica es una uto-
pia posible, en la medida en que se
permee de forma reflexiva y critica
de la complejidad social, politica y
cultural que la rodea.
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