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PEDAGOGIA Y FORMACION DE MAESTROS:
ENTRE EL SABER Y LA PRACTICA, LA DISCIPLINA
Y LA PROFESION

Resumen

En este articulo se hace una clasificacion de algunos abordajes que sobre el concepto de pedagogia se han venido
construyendo en Colombia, los cuales se agrupan en cuatro enfoques que van desde la pedagogia como disciplina
hasta la pedagogia como reconstruccion historica, pasando por la pedagogia como saber y como préctica y la pe-
dagogia como interaccion dialégica o relacion comunicativa. Esta clasificacion, sin pretensiones de revision, sirve de
punto de partida para la formulacion de inlerrogantes sobre sus implicaciones en la formacion de maestros que se
lleva a cabo en las escuelas normales superiores y las licenciaturas en educacion.
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PEDAGOGY AND FORMATION OF TEACHERS: AMONG THE TO KNOW AND THE
PRACTICE, THE DISCIPLINE AND THE PROFESSION

Abstract

In this article, a classification of some approaches that upon the pedagogy concept have been built in Colombia is done.
These approaches are grouped in four groups, which encompass from pedagogy as discipline to pedagogy as historic
reconstruction, going through pedagogy as knowledge and as a practice, and pedagogy as a dialogic interaclion or
communicative relationship. This classification, without revision pretensions, serves as starting point for the formulation
of questionings upon its implications in the formation of teachers that is being carried out in Normal Superior schools
and the into the undergraduate programs in education.
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Bernstein afirma, en una discusion en
torno a las teorias sociologicas del con-
texto pedagdgico, que por sus viajes
y sus lecluras, lo que le asombra no
es lo disimiles que son los sistemas
educacionales de una sociedad a otra
sino "cuan tremendamente similares
son’, y agrega: “la caracteristica mas
sobresaliente de los principios y prac-
ticas educacionales es su aplastante y
asombrosa uniformidad, independiente
de la ideologia dominante” (BERNSTEIN,
1997, p. 7). Asimismo, sefala que no

existe nada tan cultural e histdricamen-
te condicionado como la teoria social
misma y que su seleccion, asi como su
exportacion y recontextualizacion, tiene
consecuencias e implicaciones, en tanto
dicha seleccion "no es sélo una funcién
del valor intrinseco de la teoria, sino que
depende de la posicion y del papel que
juega esa teoria en el campo intelectual
en el que uno esta situado” (p. 5).

Sibien el autor habla aqui desde el lugar
de la sociologia y de las teorias deriva-

das de sus andlisis en el campo educa-
tivo, esta situandonos en una reflexion
que atafle a quienes trabajamos en
este campo, y ademas, esta sugiriendo
una posicion frente a la teoria social en
particular, que es posible generalizar, en
tanto las teorias y posiciones derivadas
de las disciplinas humanisticas hablan
indefectiblemente en, desde y sobre lo
social. Aunque iniciar un texto en torno
a la pedagogia desde ese otro lugar,
nos ubica, siguiendo al autor, no s6lo
en cierta eleccion sino en una posicion
especifica, dos hipotesis fundamentales
se pondran en juego desde alli: la pri-
mera es que si los sistemas educativos
son similares, muchos de los conceptos
desde donde se piensan estos sistemas
en diferentes latitudes de Occidente
pueden tener tambien bases comu-
nes, pues al tiempo que su naturaleza
social, cultural e histérica los hace es-
pecificos, dicha naturaleza tambien los
hace susceptibles de ser exportados y
recontextualizados. Conceptos como
el de pedagogia, didactica, formacion,
ensefianza, aprendizaje, practica peda-
gogica, saber pedagobgico, entre otros,
son siempre leidos y construidos a la
luz de ciertas posiciones tedricas, en el
marco de unos supuestos disciplinares
con efectos en el campo intelectual en el
que se esté siluado, y viene aqui nueslra
segunda hipotesis: dichos efectos para
el campo que nos ocupa implicaria di-
rectamente los procesos de formacion
de maestros.

Desde estas hipotesis, surge la presente
reflexion, que se interroga sobre como
las distintas posiciones tedricas en tor-
no a la “pedagogia”, que circulan hoy
en la academia colombiana, tienen (;,0
no tienen?) sus efectos en la formacion
de maestros. Se considera que ciertos
enfoques de la pedagogia y las maneras
de concebirla, determinan también la se-
leccion de ciertos contenidos, tematicas
y referentes bibliograficos, asi como la
eleccion de los profesionales que dirigen
estos "espacios académicos" —o como
sea que se denominen en una estructura
curricular— en un plan de estudios que
tenga como proposito general formar
maestros. Dos lugares de formacién
inicial tienen esta responsabilidad es-
pecifica en el pais: las Escuelas Nor-
males Superiores y las Facultades en
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las que se forman Licenciados en las
Universidades'.

Sabemos bien que, por efectos del De-
creto 3012 de 1997, en el marco de las
politicas de acreditacion de calidad y
desarrollo de las escuelas normales y
del Decreto 272 de 1998, que rige para
los programas de licenciatura, se defi-
nieron, aunque en diferentes dmbitos,
unos “nucleos del saber pedagégico”.
Sabemos, de igual manera, que desde
esta normatividad se determino que la
“pedagogia” se constituye en “la discipli-
na fundante del proceso de formacion”.
Sobre el sentido de esta tltima determi-
nacion y lo que constituiria en ultimas el
componente o nucleo de la formacion
pedagogica tanto en las escuelas nor-
males como en los programas de forma-
cion docente, se han puesto a circular
innumerables documentos. La mayoria
de ellos desde el mismo lugar de enun-
ciacién del discurso pedagoégico oficial,
que en términos de Bernstein (1985),
corresponde al discurso producido por
el Estado a través de sus agencias,
distribuido y legitimado a través de un
proceso de recontextualizacion en las
instituciones educativas. Desde esta
perspecliva, es considerado como una
realizacion de las relaciones de poder
inherentes a las practicas politicas del
Estado y su proposito en el sistema
educativo es "colocar, fijar y orientar los
sujetos a posiciones deseadas™.

En el caso particular de la Universidad
Pedagogica Nacional, todas sus Fa-
cultades propenden por este mismo
proposito. En el caso de otras uni-
versidades en el pais, muchas de las
licenciaturas se encuentran ubicadas
en ofras facultades distintas a las de
educacion. Esto obedece en parte a la
organizacion académico—administrativa
propia de cada institucion y también a
la tendencia a agruparlas de acuerdo al
,saber especifico de las licenciaturas, por
lo gque éstas son reubicadas en unida-
des académicas (facultades, institutos,
escuelas, departamentos) que tienen
estas especificidades. Quiza también
responda a intereses burocraticos o
politicos.

2 Para el autor, este discurso toma dife-
rentes formas de realizacion (de trans-
mision y reproduccion) a través de una

No obstante, y en tanto discurso y reali-
zacion de las relaciones de poder, dicho
proposito, sin indagar por el lugar de
concrecion del mismo por la via de la
transmision y la reproduccion, presenta
desde el comienzo una dificultad insos-
layable. Las posiciones no sélo no son
homogeéneas, sino que se exponen en
una arena discursiva cuya naturaleza
plural e incluso “ecléctica” conduce a
diferentes lugares. Ello no quiere decir
que sea esto un problema en sf mismo;
se trata mas bien de comprender que es
parte de la naturaleza de todo discurso,
siempre interdiscurso (CHaraDEAU &
MaincuenEAua, 2002) vy siempre polifé-
nico (BasTin, 1992) y que en el proceso
de “recontextualizacion” se corresponde
—desde este corpus tedrico de analisis—
con la manera como tiene lugar el hecho
de que unos textos que pertenecen a un
discurso especifico sean selectivamente
desubicados o reubicados e insertos en
textos oficiales; asi, "estos nuevos textos
incorporan objetos, temas, enunciados y
teorias previamente reconocidas e ideo-
logicamente seleccionados” (BERNSTEIN,
1997, p. 125).

Un ejemplo concreto de esta pluralidad
de posiciones en torno a la “Pedagogia”
desde este discurso pedagogico oficial,
lo constituye precisamente uno de los

diversidad de registros textuales, por
ejemplo, textos formales y estrictamente
reguladores con un sistema de enuncia-
cidn codificado y normativo, en el caso
de regulaciones legislativas, decretos,
resoluciones, leyes, entre otros; o de
textos pedagogicos que legitiman la po-
sicion oficial, traducida ésta a través de
agencias de recontextualizacion entre
las que cabe anotar, grosso modo, los
departamentos y subagencias especia-
lizadas del estado con su investigacion
(para el caso de Colombia las que
operarian desde el Ministerio de Educa-
cion), los departamentos de educacion
universitaria e instituciones similares
con su investigacién, los medios de
educacion especializados como semi-
narios, revistas y casas editoriales, y,
finalmente, los provenientes de campos
no especializados del discurso educativo
pero que ejercen influencia en el proceso
de recontextualizacion. Cf. Bernstein y
Diaz (1985, pp. 122-125).

textos de la coleccion "Documentos
de Reflexion” del Consejo Nacional de
Acreditacion (CNA) que, a proposito de
la promulgacion del Decreto 272, se pre-
sento a la comunidad academica como
un compendio de articulos en torno a
los Nucleos del saber pedagdgico ba-
sicos y comunes. En la introduccion se
anuncia que el CNA “consciente de la
diversidad de enfoques y corrientes que
enmarcan el estudio de lo educativo y
de lo pedagbgico, considerd pertinente
complementar su visién con otras visio-
nes que eviten una estandarizacion en la
formacion de futuros docentes” y advier-
ten que, “los documentos hablan desde
la posicion de sus autores’. Finalmen-
te, que se trata de dar a conocer estos
puntos de vista “en pro del progreso del
saber pedagogico para evitar que se pri-
vilegien enfoques excluyentes” (Conseso
NacionaL oe Acrepimacion, 1998, p. 7).

En este compendio, y como parte de
las reflexiones que alli convergen so-
bre los nlcleos de saber pedagogico
(educabilidad, ensefiabilidad, historia y
epistemologia de la pedagogia, etc.), so-
bre la practica pedagdgica, la profesion
educativa, la formacion en investigacion,
se halla la misma diversidad de acepcio-
nes de la“pedagogia” que encontramos
en otros terrenos de discusion (en una
facultad de educacion, de un programa
analitico, de una clase), bien sea que
esté enunciada como sustantivo o como
adjetivo: la pedagogia y lo pedagogico.

Refiriéndose por ejemplo al enunciado
“nicleos basicos del saber pedagaégico”,
y abogando por una delimitacion de los
conceptos pedagdgico, basico y nticleo,
Rodriguez, Jaramillo y otros autores se-
fialan que: “aungue siempre ha habido
ensefianza, no siempre se harr dado pro-
cesos de reflexion sobre ella. Mientras
las acciones educativas se cumplieron
de manera consciente o inconsciente,
no podemos afirmar lo mismo de ‘lo pe-
dagogico’ que requiere necesariamente
un producto de la conciencia analitica y
reflexiva®, y agregan:

siguiendo a Carlos Eduardo Vasco, se
propone que se considere la pedago-
gia, no como la practica pedagogica
misma, sino como el saber tedrico—
practico generado por los pedagogos
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a través de la reflexion personal y
dialogal sobre su practica pedagogica,
en el proceso de convertirla en praxis
pedagdgica, a partir de su propia
experiencia y de los aporles de las
otras practicas y disciplinas que se
interceptan en su quehacer (Forero
Rooricuez, 1999).

Por otro lado, abogando por un campo
de presencia de la pedagogia y por una
autonomia soportada en una agenda
disciplinar (compuesta grosso modo de
eventos, programas, investigaciones,
publicaciones, entre otros), Echeverri,
Flérez, Quiceno y Zuluaga afirman: “el
proyecto disciplinar de la Pedagogia
consiste en cuerpo [sic] de preguntas,
problemas, ensayos y perspectivas que
constituyen estrategias de consolidacién
para el saber pedagogico”. Los autores
ubican a la ensefianza y a la formacion
como objetos macro de |la pedagogia
y proponen un campo de configura-
cién conceptual que comprende unos
conceptos articuladores, unos sujetos
de saber, un conjunto de contenidos,
una forma de construir conceptos, una
practica (EcHeverrl SancHez, 1899, pp.
35-38).

Mas adelante, en la reflexion en torno
a la profesion docente sustentado en
algunos planteamientos de Bernstein,
Mario Diaz sefiala que la pedagogia
es una “region de conocimiento’, con
una base multidisciplinaria. En esta
concepcion no hay lugar para pensar la
pedagogia como proyecto disciplinar,
0 como saber tecdrico—practico con un
tipo de especificidad en la ensefianza;
incluso es dificil pensar en su autono-
mizacion, porque de base “las regiones
constituyen’la recontextualizacion de
las disciplinas en grandes unidades que
operan tanto en el campo intelectual de
las disciplinas como en las practicas.
Las regiones son una interfase entre
las disciplinas y las tecnologias que
ellas hacen posible” (Diaz ViLia, 1999,
p. 199). Desde esta perspectiva, las re-
giones de conocimiento coinciden con lo
que en términos curriculares se conoce
como profesiones (en las que el autor
enumera, ademas de la pedagogia, la
medicina, la ingenieria, la administra-
cion, entre ofras). El discurso producido
en cada region es un discurso recon-

textualizado de diferentes disciplinas,
sefala Diaz, y concluye: “en sintesis,
la pedagogia no existe bajo la forma de
disciplina sino bajo la forma de practica y
discurso hibrido Comao discurso hibrido
(multidiscurso) se la puede considerar
desde la yuxtaposicion de disciplinas”
(p. 200-201). Para este ultimo autor, la
identidad de la pedagogia es muy débil
y cuando se refiere a ésta en términos
de profesion educativa, la piensa en un
lugar social que desborda la ensefianza
y que implica analizarla entonces des-
de sus bases sociales, esto es, desde
“los principios de orden social que en
dicha profesion se inscriben y que dicha
profesion reproduce [...] en el ordena-
miento de los contextos especificos en
los cuales la profesion se actualiza o se
realiza" (p. 201).

Una lectura parcial como la que se
presenta de algunos apartados de este
compendio, si bien no ahonda en los
sustentos teoricos de una u otra postu-
ra, y por eso mismo tampoco pretende
tomar partido por ahora, si nos ubica
en el centro de la discusién en torno a
la pedagogia, gue asoma desde eslta
panoramica como un campo conceptual
en disputa mas que como una “discipli-
na fundante”. Se observa, por ejemplo,
que en aras de la no estandarizacion
de la formacioén de maestros y de la no
exclusion de los diversos enfoques en
torno a la pedagogia, se ponen en juego
las diversas posiciones; no obstante,
muchas de éstas son de hecho exclu-
yentes. Obviamente el documento en
si mismo no es el terreno de discusion,
es simplemente una yuxtaposicion de
las versiones. El terreno lo constituyen
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sus lecturas, sus interpretaciones, las
elecciones de una u otra posicion, la
hegemonia académica de unos y otros
autores en sus contextos especificos y,
en consecuencia, la manera como son
finalmente interpretados o leidos estos
discursos por los directos implicados:
maesiros, formadores de maestros,
estudiantes en formacion, en el supues-
to de que en realidad trasciendan el
“campo intelectual de la educacién”, o
el “campo intelectual de la pedagogia’,
y lleguen a los universos concretos de
quienes agencian finalmente dicha for-
macion pedagogica.

No obstante, estos discursos tedricos
en torno a la pedagogia no son ni los
Gnicos ni los mas determinantes, aun
cuando sean reflexiones derivadas de la
propia normatividad. En otros lugares de
enunciacion, que siguiendo el concepto
de Bersntein tal vez no se puedan librar
de la impronta del discurso pedagégico
oficial, afloran otras versiones. En ge-
neral, el contexto discursivo es bastante
amplio y el debate entorno a la pedago-
gia va desde enunciados que plantean
una vision epistemoldgica y postulan
su caracter de ciencia o de disciplina,
hasta aquellos enunciados que tratan el
asunto de manera inocua y no dejan de
sostener que la mera palabra produce
cierto "escozor”.

Es dificil rastrear en este universo dis-
cursivo no salo el sentido de la palabra
‘pedagogia” y todas sus posibles con-
notaciones e identificar los marcos de
interpretacion desde donde se lee y se
escribe, pero estan ahi, en el debate
actual. Por eso, en lo que viene a con-

64

Pedagogia y Saberes N.° 28 2008



tinuacién, se intenta trazar una linea de
analisis de acuerdo con las logicas de
la forma en que se presenta la palabra
y el campo semantico al que remite,
no sin antes advertir que esta linea es
apenas un esbozo, que no diferencia
por ahora los linderos y no determina
en qué momento se entrecruza con
otros, por cuanto ello exige un trabajo
de andlisis y de sintesis mas profundo,
exige en ultimas una investigacién. Con
esta salvedad, y a partir de una pesquisa
muy general, se han identificado algunas
maneras de leer la pedagogia presen-
tes en trabajos que discuten sobre su
sentido, su vigencia, sus problemas y
posibilidades.

Se esbozara aqui brevemente, con una
agrupacion que en principio puede ser
arbitraria, cuatro posibles modos de
entenderla: primero, desde su caracter
epistemologico, como “ciencia” o “dis-
ciplina”; segundo, desde su caracter
discursivo, entendida fundamentalmente
como interaccion dialégica o comunica-
tiva; tercero, desde su caracter de "sa-
ber” ligado a la “practica”; y, por ultimo,
desde su caracter historico, su presencia
innegable en distintos momentos socia-
les, culturales y politicos de la historia
educativa del pals, y que explica en
parte por qué es posible pensar y leer
todas las anteriores. A la luz de estas
formaciones discursivas en torno a la
pedagogia, a su objeto, a sus conceptos
fundamentales, conformadas desde las
voces de varios autores pero también
desde las ideas que circulan en torno a
la misma, intentamos preguntarnos por
la naturaleza del componente pedago-
gico que cada una de éstas posiciones
comportaria y de sus posibles efectos
para la formacion docente. De esta ma-
nera se tiene:

UNA LECTURADE LA
PEDAGOGIA COMO DISCIPLINA
O COMO DISCIPLINA EN
CONSTRUCCION

En Pedagogia e historia (1987), Olga
Lucia Zuluaga plantea que la pedago-
gia es la disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos
referentes a la ensefianza de los sabe-

res especificos en las diferentes culturas
(p. 192). No obstante, y para quienes
hemos seguido a lo largo de varios afios
este discurso, esta elaboracion surgida
del trabajo de investigacion del grupo
Historia de la practica pedagdgica fue
transformandose e incluso alejandose
de la pretension disciplinar. Sobre ello
se volvera mas adelante. En esa mis-
ma via, se encuentra también en Florez
Ochoa (1993; 2001), una version que
busca situar el "rigor de la pedagogia” en
el marco de la vertiente sociohumanista,
ligada a una concepcion de conocimien-
toy de investigacion que se distancia del
positivismo y encuentra su lugar en las
perspectivas hermenéuticas. La peda-
gogia es entendida aqui como "disciplina
social en construccién” y “comprende un
conjunto de proposiciones tedricas que
se articulan alrededor del concepto de
formacion: enfoques, métodos, estrate-
gias y técnicas que permiten explicar v
disefiar procesos de ensefianza” (FLorRez
OcHoa y Toson, 2001, p. 10). Aunque
aqui se reitera la ensefianza como un
campo conceptual y tedrico propio de
la pedagogia, el concepto clave, a di-
ferencia de la primera postura, es el de
formacion.

En esta misma lectura de la pedagogia
como disciplina, pero desde un marco
de interpretacion distinto (Habermas y
su idea de "disciplinas reconstructivas”)
Mockus, Hernandez y otros (1995) so-
meten a prueba la siguiente hipétesis:
“la pedagogia es una disciplina recons-
tructiva que pretende transformar un
saber como, domefiado practicamente
en un saber qué explicito” (Mockus,
1997, p. 18). Saber explicito que, en
esta perspectiva, puede ser elaborado
por el “docente competente” y que fluc-
tua entre el conocimiento elaborado y el
conocimiento intuitivo; de esta manera,
afirman sus autores, se recupera ¢l sa-
ber pedagdgico de los maestros, desta-
candose tanto los elementos universales
como los recursos localmente desarro-
llados, lo que, a su vez, sugiere una
drastica reorientacion del componente
pedagogico privilegiando procesos de
reflexion que logren reconstruir este
saber intuitivo®. Desde esta orientacion

3 Cf. Ibid., p.25.

tedrica, aparece como concepto clave
la competencia pedagdégica, identificada
como una competencia comunicativa y
su reconstruccion que pasa precisamen-
te por explicitar ese saber como.

En esta lectura de la pedagogia en
tanto disciplina en construccion o dis-
ciplina reconstructiva, se ofrecen unas
perspectivas que se sustentan desde
diferentes referentes tedricos, a la luz
de autores y campos de conocimiento
también distintos al propio ambito de
la pedagogia (scciologia, filosofia vy,
en general, las ciencias humanas). Sin
profundizar en cada una de éstas, pues
excede el proposilo discursivo que nos
convoca, habria que preguntar frente a
esta orientacion que agrupa algunas de
las posiciones en torno a la pedagogia
hacia su constitucion como disciplina,
por ejemplo, hasta donde la interpela-
cion al positivismo y especificamente al
conocimiento producido desde un inte-
rés empirico—analitico, para decirlo en
terminos de Habermas, excluye también
la posibilidad del conocimiento pedagdé-
gico que se produce desde este interés,
como quiera que es un hecho que la
pedagogia sistematica y experimental
ha basado sus presupuestos en este en-
foque?. Asimismo, y en la via del proble-
ma que nos ocupa, habria que indagar
los efectos que estas interpretaciones
de la pedagogia tienen en la formacion
docente y en los contenidos que aqui
se privilegian, asi como también el tipo
de investigaciones que acompafiadas
con el adjetivo de “pedagogicas” se pro-
mueven y financian. Por dltimo, habria
que preguntar ¢ que significa priorizar el

En la "Catedra de Pedagogia Alema-
na" ofrecida por el Museo Pedagogico
Colombiano (Universidad Pedagdgica
Nacional) en el 2006 y dirigida por el pro-
fesor Andrés Klaus, se precisaba cémo
la ciencia de la educacion en Alemania
comprende una pluralidad tedrica que
abarca desde el conocimiento producido
por el enfoque empirico analitico, pasan-
do por el enfoque histdrico—hermenguti-
co hasta llegar al enfoque critico social.
La ciencia de la educacion no excluye
ninguno de estos enfoques, aungue en
su proceso de recontextualizacion se
halla cierta proclividad hacia una teoria
critica de la educacion.
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concepto de ensefianza, de formacion o
de competencia pedagogica en la forma-
cion inicial de maestros?

UNA LECTURA DE LA
PEDAGOGIA COMO
INTERACCION DIALOGICA O
RELACION COMUNICATIVA

No es infrecuente encontrar la deno-
minacion de pedagogia asociada a
las maneras "adecuadas” de ensefar
algo. Estas maneras, por el uso de la
palabra como sustantivo o como ad-
jetivo, tendrian que ver con los modos
gue excluyen el castigo o el maltrato; lo
pedagdgico es algo asi como lo que se
ensefia "por las buenas” y lo antipeda-
gbgico su opuesto. De ahi que eltérmino
se generalice y se utilice para la valora-
cion de las practicas de los maestros y
su ubicacion entre quienes tienen o no
tienen pedagogia®. Esta connotacion
tendria como centro de definicion el
lenguaje, los modos de comunicar y de
entrar en interaccién con el otro a través
del discurso. En esa perspectiva, la pe-
dagogia, nos dice Zambrano,

como discurso y como practica se
ubica entre las consciencias del peda-
gogo y del otro como forma de alumno
o ser inacabado. Dichas formas se
concretan en la voz que dicta, en el
trabajo en grupo, en la gesticulacion
de los fonemas, en el recreo absoluto
del tiempo, en los dolores del profesor
(Zamprano, 2000, p. 90).

5 Esta connotacion explicaria también el
uso de la palabra y su generalizacion
en contextos discursivos mas alla de
la escuela, de ahi su apropiacion por
parte de profesionales de otros campos
como la Comunicacion, la Politica o
en las propuestas de educacion de la
ciudadania. Asi, se habla por ejemplo
de "campafas pedagoégicas” en los
medios, de “pedagogia elecloral” en
tiempos de elecciones, y hasta de "san-
cion pedagogica” para los infractores de
determinadas normas en la ciudad. Lo
pedagégico en este titimo caso consiste
en pasar por alto la infraccion sin aplicar
la sancién que corresponde, colocando
en su lugar un trabajo de dialogo, de re-
flexion y de reconacimiento de la accion
con compromiso de enmienda.

En esta version, cobran sentido concep-
tos como momento pedagogico, relacion
pedagobgica, educabilidad, reciprocidad,
resistencias. Entendida como un lugar
de interaccion en el otro y con el otro,
va mas alla de la simple técnica, mas
alla de la ensefianza y del aprendizaje,
es un espacio propiamente humano,
un intersticio, nos dice el autor, que se
dirige hacia el lugar del otro, para desde
alli fraguar un objeto comun de saber:
“La pedagogia es fundamentalmente
un lugar donde la otredad descubre
un lugar de encuentro, donde la cara
se hace rostro con palabras y colores,
objeto que mira y se nutre de las otras
miradas para construir una propia” (Zam-
BRAND, 2000, p. 93).

Desde esta lectura de la pedagogia, ésta
tendria que ver mas con las actitudes y
aptitudes para reconocerse en el otro,
para comprender que el acto pedago-
gico es fundamentalmente un asunto
de comunicacion humana y que para
ello no basta con saber, en términos de
la psicologia por ejemplo, el problema
del aprendizaje en los nifios, o tener un
rigor epistemolégico y didactico frente
a los objetos de saber que se ensefian,
si bien son éstas comprensiones funda-
mentales. La pedagogia se situa aqui
en el mismo lugar del cuerpo presente
y de sus lenguajes, en el maestro que
se acerca, que se distancia, que se
arrepiente de lo dicho o lo no dichg,
que inventa diversas maneras para
interactuar con el otro, que comunica.
Podriamos aventurarnos a conjeturar

aca que se conjuga con lo que algunos
denominan el “tacto pedagogico”, y que
esta a medio camino entre lo ético y lo
artistico. Una suerte de "vocacion” y de
“arte”, que en su sentido literal tiene de
inspiracion y de inclinacion natural y
que se materializa en todas las formas
de discurso que asume el maestro en
el acto pedagbgico. En ese sentido,
nos preguntamos si dicha asuncion de
la pedagogia y de lo pedagogico hacen
parte del “componente de formacion
pedagogica’ en los programas, o si ex-
cede cualquier posibilidad de teorizarse
0 de ensefiarse. Si se trata de un lugar
situado en el lenguaje (discurso) y en
la piel (tacto) para metaforizar, ¢ existen
formas, contenidos, practicas, saberes
qgue puedan configurar este lipo de pe-
dagogia?, ¢ existe como saber pedago-
gico?, 4se ensefa?, jse aprende?

UNA LECTURA DE LA
PEDAGOGIA COMO SABER
PEDAGOGICO Y PRACTICA
PEDAGOGICA

Un referente obligado, y del que ya se
hizo mencidn, es la perspectiva elabo-
rada por el grupo de Historia de la Prac-
tica Pedagogica en Colombia en el que
la categoria “saber” y especificamente
“saber pedagogico” surge como un
concepto metodologico, del cual los au-
tores parten en tanto precisan que "todo
saber esta conformado por elementos
que lo hacen identificable en su propio
momento historico y posteriormente
asequible y reconstruible al trabajo ar-
queolégico y genealdgico” (ZuLuaca y
Herrera ResTREPO, 2006, p. 94)°. Este
enunciado concreto ubica conceptual-
mente este trabajo de investigacién
desde sus inicios hasta los desarrollos
gue hoy se presentan, teniendo como
antecedente esta concepcion inicial, en
la que categorias como saber pedagégi-
co y practica pedagogica se entrecruzan

8 Para ampliar la comprension de “saber

pedagogico” y “practica pedagogica”
desde estas investigaciones, habria que
remitirse también a dos libros funda-
mentales: "Pedagogia e Historia", Foro
Nacional por Colombia, Bogota: 1987 y
‘Pedagogia y Epistemologia”, Colombia:
Magisterio, 2003.
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y permiten “ligar conceptos, tradiciones,
percepciones, normas, opiniones, todo
ellos a proposito de la escuela, el maes-
tro, la ensefanza, |a instruccion y la for-
macion del ser humano” (p. 94).

Sin embargo, aunque pionera, esta
manera de dimensionar la pedagogia
como “saber” no es exclusiva de las
reflexiones derivadas de este marco de
investigacion. Otros autores, aungue
con orientaciones y preguntas distin-
tas, podrian ubicarse en este lugar de
interpretacion. Un ejemplo de ello es la
concatenacion de preguntas gue hilan el
tejido discursivo de la categoria "saber
pedagadgico” presente en el trabajo de
Eloisa Vasco Montoya (1995) y que a su
modo de ver constituyen la condicion de
posibilidad de la pedagogia. Preguntas
que van desde qué ensefio, a quiénes,
para qué, cdmo, entre otras, y que se
asoman desde una complejidad ligada a
las condiciones y restricciones del propio
quehacer del maestro’.

De otro lado, pero en esa misma linea
de la pedagogia como saber, se puede
situar el "proyecto pedagogico expedi-
cionario” que ha construido lo que sus
investigadores denominan “el atlas de
la pedagogia en Colombia". Un mapa
que hace uso de la metafora de aquella
filigrana tejida a varias manos y con dife-
rentes voces que afraviesan la geografia
colombiana. Este proyecto de investiga-
cién vuelve la mirada también sobre el
plano de las practicas pedagogicas de
los maestros, en el escenario concreto
de la escuela, e indaga desde alli por
las condiciones que hacen posible que
el maestro se constituya en un sujeto de
saber que se mueve y transita desde la
idea de "ser un portador a un productor
de saber pedagdgico” (cf. MarTinez, Unpa
y MeJia, 2002). En esta perspectiva, la
pedagogia se entiende

como un territorio amplio que permite
reconocer distintas regiones gue se
han formado tanto en las practicas
pedagbgicas como en las practicas
discursivas en torno a la escuela, €l

7 Cf. Vasco M, Elofsa. (1995). Maestros,
alumnos y saberes. Bogota: Magisterio.
pp. 1745,

maestro, los nifos y jovenes, la edu-
cacion, los saberes que el maestro
ensefia, el conocimiento y las teorias o
disciplinas que histéricamente han ser-
vido de apoyo para la conformacion de
la pedagogia (Martinez, 2002, p. 28).

En este vasto marco de interpretacion de
la pedagogia en tanto saber y quehacer
en el aula, la mirada general se vuelve
sobre los maestros. Sobre el campo de
saber pedagdgico gue han construido
enrelacion con los saberes especificos,
que se debaten entre qué se ensefia y
qué se aprende, qué se entiende por
ensefanza y por aprendizaje en ese
espacio del aula en el que se abordan
los contenidos propiamente escolares,
pero que a su vez son orientados por
las multiples perspeclivas del conoci-
miento que se produce en el campo de
las ciencias o |as disciplinas y desde alli
hacia un campo de recontextualizacion
pedagogica en el espacio escolar. Con-
vergen también en esta perspectiva los
saberes construidos por los maestros a
partir de sus practicas sobre los modos
de ensefiar y de aprender; sobre los
nifios y jovenes con los cuales trabajan
y sin quienes el quehacer pedagogico
no tendria sentido o existencia; sobre
el espacio social, cultural, econémico
y politico que afecla la vida cotidiana
de la escuela; sobre las estrategias
metodologicas mas pertinentes y gue
ocupan un lugar de preocupacion y re-
flexion permanente en el docente porgue
deciden y resuelven el dia a dia de la
ensenanza.

En sintesis, estas perspectivas de
trabajo y de asuncion de la pedago-
gia como “saber pedagogico” y como
quehacer ligado a la practica, intentan
comprender como se ha producido ese
saber permeado no solo por el discurso
pedagogico oficial o por los enfoques,
modelos o teorias pedagdgicas que se
imponen o privilegian, sino también y
fundamentalmente como producto de
las contingencias del dia a dia en las
escuelas rurales y urbanas de este
pais. Asimismo, pasa necesariamenle
por entender como dicha construccion,
inmersa como esta en un contexto so-
cial, no esta determinada solo por el
producto de la formacion del maestro

en su singular actividad cognitiva sino
que esta mediada por ofros elementos
de orden historico, sociocultural, politico
e incluso economico v, por lo tanto, esta
siempre en la via de algunos intereses,
valores y demandas propias del ambito
cultural y de las practicas sociales en las
gue se ubica su oficio,

Las preguntas de base en torno a és-
tas maneras de pensar la pedagogia y
de sus posibles implicaciones para la
formacion inicial, estarian en la via de
indagar entonces si se corresponde este
“saber pedagogico” de los maestros con
los "nucleos del saber pedagdgico” pro-
puestos por decreto para la formacion
docente; si los contenidos y los efectos
del “componente pedagogico” son un
referente para aquel saber o implica
deslindarse de ellos precisamente para
producirlo, o si es la practica pedagogi-
ca su lugar de construccion. Algo que
si es posible inferir es que esta lectura
de la pedagogia esté puesta sobre el
maestro en ejercicio, sobre su saber y
sobre las practicas reales y concretas
de la escuela. Valdria agregar entonces
un interrogante mas: ;llega este saber
pedagégico a los maestros en forma-
cion? Si esto es asi, habria entonces
que volver la mirada sobre el quehacer
del maestro, primero, como un asunto
de reconocimiento por parte de los estu-
diantes en formacion hacia la experien-
cia de los maestros ya profesionales, y
segundo, como un problema de analisis
del devenir historico de una profesion,
reconocida hasta hace muy poco como
tal y que ha girado, como nos lo recuer-
dan Martinez Boom y Alvarez (1990),
desde liempos inmemoriales en torno a
muchas paradojas: unos profesionales
cuya imagen social cambia paulatina-
mente, pasando de ser un apostol por
vocacién, a un proletario de la educa-
cion, desde un tecnélogo educativo
hasta un mediador de procesos, desde
un dictador de clases hasta el imperativo
actual de ser un intelectual de la peda-
gogia (MarTinez, 1990, p. 5). De paso,
esta ultima lectura nos ubica a la vez
en un analisis de la pedagogia desde
su historicidad en Colombia que, como
veremos, toca siempre directamente el
oficio de maestro.
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UNALECTURADE LA
PEDAGOGIA EN SUCESION
HISTORICA: CIENCIA, TECNICA
O DISPOSITIVO CULTURAL

Nos referiremos aqui a una postura en
particular derivada de un trabajo de in-
vestigacion del profesor Oscar Saldarria-
ga, que tiene su sintesis en el libro: "Del
oficio del maestro. Practicas y teorias
de la pedagogia moderna en Colombia”
(2003). Esta ultima lectura nos permite
entender las distintas maneras como se
ha concebido la pedagogia, a partir de
un trabajo que sittia estas concepciones
en momentos especificos de la historia
y del presente del pais. Aunque el autor
hace su salvedad con respecto a leer el
oficio del maestro univocamente como
una sucesion temporal, su analisis esbo-
za, a traves de unas matrices, tres mo-
dos de ser maestro que se corresponden
a su vez con tres modos de interpretar
la pedagogia: al modo clasico, moderno
y contemporaneo?. Para Saldarriaga,
cada periodo historico con sus maximas
identificadas en los conceptos de hom-
bre, sociedad y ciudadano, simbolizan
“tres tipos de sujetos a formar, tres tipos
de maestros para hacerlo, tres tipos de
pedagogias y tres tipos de horizontes
politices para orientarlos” (MarTineEZ,
1990, p. 261).

Asi, en su primera matriz de andlisis,
la pedagogia aparece como “ciencia y
arte de educar al hombre”, enmarcada
en una corriente racionalista al modo
clasico de las ciencias. En su segunda
matriz, la pedagogia como eje del saber
del maestro es sustituida por las “cien-
cias de la educacion” y se reduce a un
papelinstrumental y técnico. Finalmente,
en su tercera lectura, contemporanea, y
en el marco de dos elementos (el multi-

El autor ilustra estas fases a través de
tres personajes historicos: Don Martin
Restrepo Mejia, el pedagogo del periodo
de restauracion catolica en Colombia
(1886-1930); Don Agustin Nieto Caba-
llero, pedagogo de la Republica Liberal
(1930-1948); y, hoy en dia con la figura
de Antanas Mockus. Cf. Saldarriaga \/.
Oscar. Del oficio de maestro. Practicas
y teorias de la pedagogia moderna en
Colombia. Colombia: Magisterio, 2003.

culturalismo y la transformacién episte-
mologica de lo saberes) que —segun el
autor—redefinen la configuracion tetrica
de la pedagogia y enmarca nuevos fines
sociales y nuevas funciones de la escue-
la en la constitucion de sujetos, aparece
nuevamente revalorizada la pedagogia
como “saber pedagdgico’. Se propone,
afirma Saldarriaga, que la pedagogia sea
la disciplina que constituya el eje de los
procesos de reconceptualizacion, expe-
rimentacidn y aplicacion de los saberes
sobre la escuela, pero que también ella
reelabore las nociones sobre las rela-
ciones entre escuela, cultura y ciudad
(MarTINEZ, 1990, p. 294). Pero éstas ul-
timas relaciones, afirma, en un momento
diferente y por lo tanto con unas impli-
caciones para el quehacer del maestro
también distintas. Al tiempo que se re-
nombra la pedagogia, aparece también
identificada por efecto de esas relaciones
como un dispositivo cultural. Entendida
de esa manera, afirma el autor, corre el
riesgo de ser nuevamente subordinada
como una de las multiples mediaciones
de los procesos de comunicacién®,

Seguir ahondando en este, y en general
en los trabajos que piensan concep-
tualmente la pedagogia, es la tarea
inmediata, pues retomando esta (iltima
lectura lo que enconlramos hoy es la co-
existencia de estas concepciones (como
ciencia, como técnica, como saber) no
solo en términos discursivos sino en las
practicas pedagégicas mismas, lo cual
sugiere mirar con mayor detenimiento el
quehacer del maestro en ejercicio, pero
también la necesidad del conocimiento
de esta mirada histérica en los maestros
en formacion, asi como los efectos de
que éstas concepciones pervivan en el
saber y en la practica de sus formadores,
toda vez que, recurriendo a la hipotesis
de este Ultimo autor, "nuestras practicas
pedagégicas nunca dejaran de estar
hechas de fragmentos variados y hete-
rogéneos de esas matrices” (MARTINEZ,
1990, p. 261). Para finalizar, o mejor
para alentar este trabajo de reflexion,

Ello explicaria en parle por qué, como
afirma Saldarriaga, existen hoy “pedago-
gias para todo y para todos”, luego su
regreso ¢triunfal?, nos alerta también
sobre otros propositos. :

Saldarriaga se pregunta “Y por fin ¢qué
es lo que hace el maestro?" y nosotros
en una réplica de la comunicacion dis-
cursiva en términos bajtinianos, nos
preguntamos: y por fin iqué es lo que
se hace para formar al maestro?, ¢qué
es lo que se ensefa bajo el nombre
de "pedagogia’?, ;de qué fragmentos
esta constituido ese saber pedagdgico
desde el cual se nombra y se piensa
hoy la pedagogia en la formacion inicial
del maestro?

¢ QUE SE ENSENA ENTONCES
CON EL NOMBRE DE
“PEDAGOGIA”?

De un lado tenemos unas elaboraciones
tedricas y conceptuales que nacen del
campo intelectual de la educacion y de
la pedagogia; de otro lado, tenemos un
discurso pedagogico oficial que define
por decreto el componente pedagdgico
en los programas de formacion inicial de
maestros. Lo que no esta claro es qué
llega efectivamente a los espacios de
formacion docente, como se concibe la
pedagogia y como estas concepciones
definen lo que se prioriza en los conte-
nidos, en los referentes, en la seleccion
de textos y autores que conforman
los planes de estudio y en éstos, las
asignaturas que especificamente la
abordan y la denominan, maxime si su
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conceptualizacion es, como se observo,
de naturaleza diversa e incluso contra-
dictoria. Cada posicién descrita opera
como recontextualizacion discursiva y
abre varios interrogantes que dejamos
enunciados, pero que se constituyen
en un terreno fértil de investigacién que
permitiria en Gltimas reconstruir esos
fragmentos variados e ir armando el
rompecabezas de la pedagogia, recupe-
randola de algunas generalidades, pero
singularizando también sus condiciones
de posibilidad en tanto saber, en tanto
practica y en tanto proyecto disciplinar,
ligada a una profesion inserta en la cul-
tura y en la sociedad misma.

Para iniciar, habria que aceptar que no
hay consenso en torno al significado de
la "pedagogia”, puede ser esto y aque-
llo a la vez; y que su retorno, e incluso
muchas veces el uso indiscriminado y
generalizado de la palabra, no nece-
sariamente es un buen indicativo. Por

19 Incluso hay que sefialar que en la actual

proliferacion de programas de postgrado
en educacion, al parecer la “pedagogia”
funciona méas come estrategia de marke-
ting que como apuesta formativa. Por lo
regular, en las sustancias de contenido
de estos planes de estudio, aparece
mencionada al lado de otras palabras
funcionales al campo de la educacion,
tales como curriculo y evaluacién; o
acompafiando la conjuncion de las
nuevas tendencias alas especialidades:

eso, pensar un horizonte de reflexién
e investigacion en torno a la formacion
inicial de maestros a partir de la "pe-
dagogia” sin comprender sus multiples
connotaciones, seria tanto como entrar
a romper una cadena discursiva desco-
nociendo los demas eslabones que la
conforman histéricamente, llevandonos
simplemente a ampliar el circulo de sus
avatares.

En el principio de esta reflexion se re-
feria el hecho de que los sistemas edu-
cativos antes que diferenciarse frente al
de otras sociedades, se parecen mucho.
Esto nos remite al texto que Francine
Best (1988) escribiera en Francia pre-
cisamente en torno a los avatares de
la palabra pedagogia. Segun la autora,
empezando por la definicién de las en-
ciclopedias y de los tratados, asi como
en su uso comun, eclipsado en ese en-
tonces por el rotulo de las Ciencias de la
educacion, esta palabra generaba una
impresion de confusion y ambigledad,
y la utilizacion del término conducia con
frecuencia a desvalorizarla, a desviarla
de su sentido inicial, y atn a criticarla
(Besr, 1988, p. 163). Una torre de Ba-
bel, nos dice, se erigia en el marco de
enunciacion de "la pedagogia” y esa
misma torre de Babel encontramos hoy
en Colombia.

Sin embargo, esta autora, optando por
una revalorizacion de la palabra como
concepto, como practica y como campo
de investigacion, se pregunta “;qué ha
ocurrido con el término pedagogia?,
¢se ha perdido, es indtil?, a lo cual se
responde: “de ningin mado, pues sigue
existiendo la necesidad de contar con un
termino genérico que designe el conjun-
to constituido porlos campos cientificos
antes enumerados™", y agrega, “de un
saber globalizador capaz de esclarecer
y mejorar las decisiones y las acciones

“pedagogia de la virtualidad", “pedago-
gia y desarrollo humano”, "pedagogia e
investigacién pedagdgica”, entre otras.
Valga agregar que no pocas veces se
reduce su nticleo de formacién a "teorias
de aprendizaje” o "modelos pedagdgi-
cos",

La autora se refiere aqui a las ciencias
de la educacion.

que exige la educacion, pues no es
posible estudiar los fendmenos de la
educacion al margen de las situaciones
educativas, en especial, las escolares,
muy concretas” (Best, 1988, p. 167). En
sintesis, propone a la pedagogia como
un saber globalizador en torno a lo edu-
cativo y a la investigacion pedagogica
como un espacio de interaccion y en-
trecruzamiento de diferentes disciplinas,
como un lugar de interdisciplinariedad
que tiene su sintesis en la pedagogia
misma, cuyo proposito consiste en par-
ticipar en un movimiento social que “me-
jore los sistemas de educacion y haga
progresar a los hombres y alas mujeres
actores de la ensefianza y de la escuela,
para que nifios y jovenes puedan ser
los artifices de su propio futuro”. Pese
a sus avatares, concluye, la pedagogia
y la investigacion pedagdgica encierran
todavia abundantes promesas.

Aungue suena romantico y utdpico, este
dltimo enunciado nos permite quizas,
entre tanta pluralidad de versiones en
torno a la pedagogia, encontrarnos en
un propésito comdn. El de construir
desde este campo que se debate entre
el sabery la practica, entre la disciplina
y la profesién, un lugar para pensar la
educacion en este pais, al tiempo undi-
vago enfre esperanza y desesperanza,
memoria y olvido. Nos permite también
volver la mirada sobre los procesos de
formacion de maestros en las institucio-
nes, porque siguen siendo elinterés que
moviliza estas reflexiones, todavez que
alli se forma la cultura pedagogica, cuya
adquisicion y certificacion es uno de los
requisitos de integracion en la sociedad
y una posibilidad de mitigar, por lo me-
nos en parte, los crecientes procesos de
exclusion social que vivimos:
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